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Glosario de términos

PRO-CALCULO

Se trata de un instrumento o test que sirve para medir dificultades en el area del calculo
matematico en nifios en etapa escolar, consta de varios reactivos que contienen actividades

propias que los infantes las pueden realizar.
Hipotesis

Son supuestos verificables por parte del autor, se trata de una aseveracion que conlleva
una aproximacion de causa efecto sobre determinado fenémeno de estudio y del que se

presume acontecen consecuencias, la hipotesis son en posterior sometidas a pruebas para

comprobar si cumplen o no con teorizaciones partiendo de resultados concretos.
Cognoscitivo

Comprende todos los procesos de orden mental que el individuo ejecuta con el objetivo
de asimilar informacion procedente del mundo exterior y poder asimilar segin considere
necesario. Significa conocer apreciar algo nuevo que no esté dentro de su sistema y que sea

de su interés y alcance poder hacerse con la informacion.
Pedagogia

Es la disciplina encargada de formular las diversas estrategias de caracter educativo para
luego implementarlas con una poblacion determinada de educandos con la finalidad de que
asimilen la informacion impartida y logren consolidar el conocimiento, se trata de las formas
didacticas y ludicas de llegar a los alumnos y despertar en ellos la atencion focalizada en los

contenidos de las asignaturas.
SPSS V25

Es un programa estadistico de caja cerrada que permite a través de él, poder ingresar,
procesar y representar informacion producto de una recopilacion de datos, que permiten

estandarizar en formas interpretativas para intereses de un investigador.
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Titulo de trabajo: Dificultades en el calculo matematico y su relacién con el rendimiento

académico de los nifios de 3er y 4to afio de basica

RESUMEN

El presente proyecto de investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion entre las
dificultades en el calculo matematico en el rendimiento académico de nifios de 3er y 4to
grado de basica. Las dificultades en el entorno del aprendizaje constituyen un problema que
compromete el desarrollo escolar de los nifios, por ello es importante estudiar las diversas
problemaéticas para brindar una solucion respectiva. El tipo de investigacion fue cuantitativo,
de disefio no experimental, de corte transversal, descriptiva, explicativa y correlacional. La
poblacion fueron 240 nifios de 3er y 4to grado de la Unidad Educativa “Simon Bolivar” del
Cantdén Milagro, quienes a través del muestreo aleatorio simple conformaron una muestra de
149 en total. El instrumento utilizado fue el test PRO-CALCULO, que midi6 varios factores
asociados a las dificultades matematicas a través de reactivos con acciones practicas para
medir diversas funciones, y para la variable de rendimiento académico se analizé las
calificaciones de los alumnos mediante sus registros de notas, toda la informacién recopilada
fue procesada en el programa SPSS v25. Los resultados indicaron presencia de dificultades
en operaciones matematicas, series, posicion de nimeros, contar, y ademas de reflejar un
bajo desarrollo matematico, lo que determina en la presencia de las dificultades, ademas de
encontrarse en los reportes escolares un rendimiento académico bajo en relacion a la materia,
y por consiguiente relacion negativa moderada y alta entre los factores, lo cual quiere decir
que la presencia de problemas matematicos genera una disminucién del rendimiento escolar.
Se concluyé que las afectaciones son directas en sus calificaciones en la materia de

matematicas como efecto de las dificultades en el calculo matematico.

PALABRAS CLAVE: calculo, dificultades, matematicas, rendimiento, nifos.
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ABSTRACT

The purpose of this research project was to determine the relationship between difficulties
in mathematical calculation and the academic performance of children in the 3rd and 4th
grades of primary school. Difficulties in the learning environment constitute a problem that
compromises children's school development, which is why it is important to study the
various problems in order to provide a respective solution. The type of research was
quantitative, non-experimental, cross-sectional, descriptive, explanatory and correlational.
The population was 240 children in 3rd and 4th grade of the "Simén Bolivar" Educational
Unit of the Milagro Canton, who through simple random sampling made up a sample of 149
in total. The instrument used was the PRO-CALCULUS test, which measured several factors
associated with mathematical difficulties through reagents with practical actions to measure
various functions, and for the academic performance variable, the students' grades were
analysed through their grade records. All the information collected was processed in the
SPSS v25 programme. The results indicated the presence of difficulties in mathematical
operations, series, position of numbers, counting, and also reflect a low mathematical
development, which determines the presence of difficulties, in addition to finding in the
school reports a low academic performance in relation to the subject, and therefore moderate
and high negative relationship between the factors, which means that the presence of
mathematical problems generates a decrease in school performance. It was concluded that
there is a direct effect on their grades in mathematics as a result of difficulties in

mathematical calculation.

KEY WORDS: calculus, difficulties, mathematics, performance, children.
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1. Introduccion

El presente proyecto de investigacion tiene como finalidad analizar las dificultades en el
calculo matematico y su incidencia en el rendimiento académico de los nifios de 3er y 4to
afio de afo basica, usualmente este tipo de problematicas suelen verse con frecuencia en las
aulas de clases y desde luego no permiten poder progresar escolarmente a los alumnos, dado
que presentan dificultades para poder desarrollar la asignatura con regularidad. En el sector
educativo se puede apreciar que una de las mayores dificultades se presenta en la asignatura
de matemaéticas y en la de lenguaje, dado que son materias en las que se fomenta mayormente
el desarrollo académico, por ende, su grado de dificultad sera de mayor exigencia (Rapin,
2016).

Las dificultades matematicas son un problema de aprendizaje en la que los nifios no son
capaces de poder desarrollar ejercicios o resolver problemas propios de la materia, entre los
factores que lo ocasionan puede deberse a la falta de motivacion necesaria para responder
académicamente, las limitaciones que presentan los docentes para utilizar metodologias
apropiadas para impartir los conocimientos numéricos, y desde la perspectiva neuroldgica la
presencia de dificultades en el calculo matematico (Caviola, Giofre , Sziics, & Mammarella,
2018). Esto dificulta el entendimiento desde conceptos béasicos hasta ejercicios mas
complejos, esto quiere decir que el cerebro no asimila los procesos aritméticos para poder

responder a las necesidades y exigencias escolares (Kucian & VVon Aster, 2015).

En las investigaciones de Boujon, (2004), el aprendizaje de las matematicas representa
una parte fundamental del conocimiento que deben adquirir durante los primeros afios de
escolaridad de los nifios, en sus resultados indican que existe un alto porcentaje del 35% de
nifios evaluados quienes presentan problemas para realizar calculos y actividades propias de
los contenidos de la asignatura. También refiere que dentro de la materia los principales
problemas que se suscitan son los que estan relacionados con: la probabilidad, la geometria,
la aritmética y las medidas, teniendo en cuenta que, como base para comprender aquello es

necesario que hayan aprendido de forma correcta los principales ejercicios (sumar, restar,



multiplicar y dividir) si el caso es contrario no habrd una secuencia para similar de forma

idonea los nuevos conocimientos que poseen un mayor grado de complejidad.

El aprendizaje de las matemaéticas en la etapa escolar representa una gran oportunidad
para desarrollar multiples habilidades cognitivas, incluso fomentar la competencia en las
diversas actividades que pueden desarrollarse. La nocion de cantidad en los nifios despierta
su atencion, desde que tienen contacto con los estimulos externos, perciben varias
caracteristicas como color y forma, pero cuando estos objetos incrementan en nimero, los

infantes desechan los criterios anteriores para asimilar el nuevo desafio.

En la etapa escolar es comun percibir que en ejecuciones de ejercicios basicos los nifios
reaccionen de forma automatica por la percepcién de las figuras y faciliten un resultado sin
ejercitar un célculo, lo que se conoce como subitizacion, sin embargo en nifios que presentan
dificultades no pueden desarrollar este tipo de habilidades, de hecho las investigaciones
encontradas indican que este tipo de debilidades pueden continuar hasta la vida adulta, donde
se entiende que estas capacidades de reaccién son mas desarrolladas de tal forma que el

problema es progresivo (Gliksman & Henik, 2019).



CAPITULO I: EL PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

1.1.Planteamiento del problema

Las matematicas son consideradas entre las asignaturas mas complejas en el mundo
de la educacion, sin embargo, son necesarias para que el individuo aprenda a resolver
diversas situaciones de la vida, de ahi parte la necesidad imperante de ser impartidas a
lo largo del trayecto de estudio. Criterios como la abstraccion, la l6gica, la secuencia
y los célculos son los factores sustanciales para el desarrollo del trabajo con los
numeros; para que los nifios puedan comprenderlas es necesario contar con una
maduracion neurobioldgica adecuada a su edad, esto permite poder tener las
habilidades cognitivas necesarias para comprender los contenidos de la asignatura.

Las caracteristicas que frecuentemente se presentan en las dificultades matematicas
son radicadas en la incapacidad de organizacion de los nimeros, omitir procedimientos
aritméticos, recordar las tablas entre otros, es decir; existe dificultad en l6gica y
razonamiento en realizar operaciones sencillas (Gliksman & Henik, 2018). En la
actualidad existe un gran namero de nifios que presentan este tipo de problemas que
compromete su rendimiento escolar, por tal razon existen diversos estudios cuyos
enfoques cientificos tienen por objetivo de brindar soluciones pertinentes segun el

Caso.

Las dificultades matematicas afectan principalmente en el &mbito educativo, pues
como se ha detallado, representa la etapa donde se puede evidenciar el problema,
aunque muchas veces puede pasar desapercibido. El rendimiento académico se ve
claramente afectado dado que el nifio no puede responder a las demandas de la materia
de matematicas, esto debido a su incapacidad de formular calculos y del no desarrollo
de dichas habilidades, esta claro que el problema no solo puede afectar en el area
especifica, sino a su rendimiento de forma general (Cheng, et al., 2018). Los agentes
estresores se presentan cuando los alumnos presentan dificultades para desenvolverse
en la escuela, esto también se suma como un plus al conflicto, pues obstruye el

progreso de su aprendizaje y en ocasiones se presentan casos de desercidn escolar ante



las multiples causas generadas por las dificultades de aprendizaje (Fonseca, et al.,
2019).

Los nifios sienten inconformidad de no poder procesar la informacion o reaccionar
ante el desarrollo de sus actividades escolares lo cual influye en su estado de animo, y
sobre todo en sus ganas de seguir sus estudios. Las instituciones educativas deben
contar con especialistas en el area para que, al inicio de cada periodo pueda ser posible
realizar evaluaciones psicopedagogicas para evidenciar si el curso de desarrollo
evolutivo del nifio no se detiene, y si el caso amerite, poder darle la atencién debida en

sus necesidades (Benedicto & Rodriguez, 2019).

En el Ecuador se ha percibido esta problematica muy frecuente en las instituciones
educativas primarias, donde la ensefianza constituye un factor muy determinante para
el futuro desarrollo de los nifios, y, ante la evidente dificultad surge el interés de esta
investigacion. Los alumnos de la Unidad Educativa Simon Bolivar del Cantén
Milagro, del 3er y 4to grado de educacién general basica presentan problemas en el
calculo matematico, y esto se ve afectado en su bajo rendimiento en la asignatura de
matematicas, los docentes manifiestan que el promedio de participacion en esta
materia es muy bajo, los principales problemas que manifiestan tener con sus alumnos
son en el desarrollo de ejercicios matematicos, lectura de cifras, conteo de nimeros,

que son aspectos basicos que influyen en su aprendizaje.

1.2. Delimitacién del problema

Se ha considerado realizar el estudio investigativo en una poblacion infantil, donde
se presentan este tipo de dificultades asociadas a las matematicas y donde también los
docentes mencionan que los nifios presentan un rendimiento académico irregular en
tal asignatura, los alumnos pertenecen a la Unidad Educativa “Simén Bolivar” del

Cantdén Milagro, en donde se realizara el respectivo levantamiento de informacion.



1.3.Formulacién del problema

Con los antecedentes establecidos e identificada la problematica se formula la siguiente
interrogante que posterior serd sometida a prueba con la finalidad de evidenciar si existe una
realidad que afecta a los nifios. ¢Existen problemas en el calculo matematico que inciden en
el rendimiento académico de los nifios de 3er y 4to afio de afio basica de la Unidad Educativa

“Simo6n Bolivar” del Canton Milagro?

1.4.Preguntas de investigacion

¢Existen dificultades de calculo matematico identificados con los

instrumentos que se aplicaron a los nifios?

e Existe un bajo rendimiento académico en los nifios evidenciado en sus
reportes de calificaciones?

e Los resultados obtenidos indican que existen dificultades de célculo
matematico relacionados con el rendimiento académico de los nifios?

o (Existe una relacion significativa entre las dificultades de calculo

matematico y el rendimiento académico de los nifios?

1.5.0bjetivo general

e Determinar la relacion de las dificultades en el céalculo matematico y su

relacion con el rendimiento académico de los nifios de 3er y 4to afio de basica

1.6.0bjetivos especificos

e Evaluar las dificultades en el calculo matematico que presentan los nifios.

e Analizar el rendimiento académico en la asignatura de matematicas de los
estudiantes, por medio de los reportes de calificaciones escolares.

e Sistematizar la relacion de las dificultades en el calculo matematico en el

rendimiento académico de los nifios.



1.7.Hipotesis

1.7.1. Hipotesis general

e Las dificultades en el calculo matematico afectan directamente al rendimiento

académico y deja como efecto calificaciones deficientes en la asignatura.

1.7.2. Hipotesis especificas

e Los nifios presentan dificultades en el calculo matematico y esto afecta su desarrollo
escolar.

e Los nifios presentan un rendimiento académico deficiente en la asignatura de
matematicas evidenciado en los reportes de calificaciones.

e Existe una relacion negativa entre la dificultad del calculo en operaciones

matematicas en el rendimiento académico en los escolares.

1.8.Declaracion de las variables

1.8.1. Variables Sociodemogréaficas

Edad: es la caracteristica relacionada al tiempo de vida de un individuo, desde su
nacimiento hasta sus instancias actuales, es el transcurso de desarrollo humano donde se
articulan maltiples sucesos, entre ellos su estado de salud.

Grado escolar: nivel en el que se sitta los estudios un nifio, de acuerdo a su progreso
académico.

Nivel socioeconémico: posicién que ocupa un ser humano dentro del contexto social,
valorado por factores como condiciones de vivienda, ingresos, recursos entre otros.

Sexo: condicidon genética que constituye caracteristicas distintivas entre los seres
vivos, como son masculino y femenino, cada uno con sus particularidades a nivel

organismico.



1.8.2. Variable Independiente

Las dificultades en el calculo matematico son la incapacidad parcial o total de poder
realizar ejercicios matematicos y resolver problemas acordes al nivel de ensefianza en el
que el nifio se encuentra, en el caso de los nifios a evaluar se evidencia un problema en

esta area que esta vinculada a su rendimiento académico.

1.8.3. Variable Dependiente

El rendimiento académico es la valoracion escolar que obtiene el nifio producto de su
gestion en las aulas de clases, en actividades relacionadas a participacion, deberes,
lecciones y evaluaciones finales, y al final del ciclo tener un puntaje que sera considerado
segun la escala de aprovechamiento en relacidn a cada contexto institucional educativo.
El rendimiento académico de los sujetos de estudio es deficiente en respuesta a la

reaccion escolar de los nifios en la asignatura de matematicas.



Operacionalizacién de las variables

Variable Concepto Dimensién Indicador Escala
Es la caracteristica relacionada al
tiempo _de_wda deun |nd|V|d_uo, des_de Cuantitativa
Edad su nacimiento hasta sus instancias A0S Cédula
actuales, es el transcurso de . 7238
desarrollo humano donde se articulan
maultiples sucesos, entre ellos su
estado de salud.
Nivel en el que se encuentra los Cualitativa
estudios un nifio, de acuerdo a su
Grado escolar | progreso académico. Escolaridad Escolaridad e 310
e A4to
Posicién que ocupa un ser humano Cualitativa
Nivel dentro del contexto social, valorado
) . por factores como condiciones de Condiciones Pregunta e Alto
socioeconémico | .. . .
vivienda, ingresos, recursos entre econdmicas y sociales e Medio
otros.
e Bajo




Condicion genética que constituye Cualitativa
caracteristicas distintivas entre los
Sexo seres Vvivos, como son masculino y Pregunta e Masculino
femenino, cada uno con sus .
. . . — e Femenino
particularidades a nivel organismico.
Es una dificultad de aprendizaje que | Enumeracién
forma parte de las principales | Contar oralmente para
deficiencias a nivel escolar que puede | atras. Cuantitativa
interrumpir el curso de evolucién | ESCritura de nimeros
Dificultad de | académica de los alumnos, se trata de Calculo mengal oral Test PRO-CALCULO e Mavorab0: alta
. . Lectura de nimeros Y
caleulo una dificultad parcial o total de poder Estimacién de e 40y 60: normal
. realizar ejercicios matematicos Y | cantidades en contexto '
Matematico | resolver problemas acordes al nivel | Resolucién de * Menor a 39
de ensefianza en el que el nifio se | problemas aritméticos baja
encuentra, sus posibles causas se | Adaptacion
atribuyen a problemas de caracter | ESCribir en cifra.
genético o neuroldgico.
Es la valoracion escolar que obtiene Cuantitativa-
el nifio producto de su gestion en las cualitativa
o aulas de clases, en actividades | Calificaciones de | Reportes de
Rendimiento | refacionadas a participacion, deberes, estudiantes en  la | calificaciones de las * 0-4:No alf:an_za
académico lecciones y evaluaciones finales, y al los aprendizajes

final obtener un puntaje que sera
considerado segin la escala de
aprovechamiento en relacion a cada

asignatura

instituciones

educativas

adquiridos.
4-6: Esta
proximo a




contexto institucional educativo. El
rendimiento académico no solo se ve
reflejado en un alto promedio sino
también en los conocimientos
adquiridos a lo largo del proceso de
ensefianza. Segun la LOEI, el
estudiante debe cumplir con los
objetivos de aprendizaje para aprobar
al siguiente nivel educativo.

alcanzar los
aprendizajes
adquiridos.
7-9:  Alcanza
los aprendizajes
adquiridos.
9-10: Domina
los aprendizajes
requeridos.
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1.9. Justificacion

El estudio tiene la finalidad de poder analizar la relacion de las dificultades en el
calculo matematico como problema de aprendizaje en el rendimiento académico de los
nifios de 3er y 4to afio de educacion bésica de la Unidad Educativa Simén Bolivar del
Canton Milagro. Una vez identificado el problema se podran adoptar las medidas
necesarias en relacion a la ejecucion de programas educativos para atender las
necesidades de los alumnos en relacion a la problematica.

Los principales beneficiados del trabajo investigativo son los nifios de 3er y 4to afio
de educacion bésica de la Unidad Educativa Simén Bolivar del Cantéon Milagro. Dado
que, con los resultados alcanzados y el diagndstico cientifico determinado, contribuye
en gran medida para que se realicen los procedimientos respectivos para su solucion, sin
dejar de lado que el poder responder a este tipo de necesidades constituye un elemento
fundamental en el mundo de la ensefianza.

En los Gltimos afios las investigaciones han incrementado en lo que respecta a materia
educativa y deficiencias de aprendizaje, por lo cual ha representado un alto impacto dado
los resultados en la busqueda de causales que originan este tupo de problemas. Un
articulo de Arteaga, (2016) refiere al importancia del uso de estrategias didacticas en
asignaturas como matematicas, pues en sus resultados manifiesta qye cerca el 45% de
los nifios no pueden aprender de forma complementada mediante el método tradicioanal
de ensefianza, por ello resalta la figura docente como un agente que debe tener las
habilidades y destrezas para responder al aula de clases de una forma mas interactiva.
La implementacion de programas pedagogicos son resultado de una serie de estrategias
que contribuyan en la mejora de los problemas relacionados al calculo matematico, antes
de ello es muy importante evaluar el area matematica y asi poder tener una aproximacion
del problema, en tanto que es indispensable que los nifios aprendan de forma adecuada
esta asignatura, dado que les permite fortalecer su sentido critico y de abstraccion para
su vida futura.

En el marco educativo es indispensable poder resolver las diferentes dificultades de
aprendizaje que perjudican el curso de desarrollo académico de los estudiantes, por ello
este tipo de estudio toma una importancia en el contexto social y educacional, dado que
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se puede mediar situaciones y proponer medidas estratégicas para resolver los conflictos
y necesidades. De esta forma se pretende estudiar como se ve afectado el rendimiento
académico de los nifios ante su dificultad para realizar operaciones matematicas y poder
responder a las demandas escolares de forma satisfactoria.

1.10. Alcancey limitaciones

Alcance

El presente proyecto de investigacion tiene como finalidad realizar un estudio
diagnostico en el sector educativo donde se presentan usualmente aquellos problemas
relacionados a la practica de ejercicios matematicos, los establecimientos educativos
de caréacter béasico con los encargados de ensefiar las primeras nociones del
conocimiento en los nifios, por tal razon es indispensable analizar las condiciones de
los nifios que se encuentran en dificultad e impide progresar en su rendimiento

académico.
Limitaciones

Dadas las circunstancias sanitarias actuales que se vive a nivel internacional, no es
posible poder acceder con facilidad a la poblacién objeto de estudio debido que las
clases presenciales estan suspendidas, sin embargo, se acudio a la utilizacion de
herramientas digitales como el Zoom y el formulario de Google, el primero para poder
instruir a los nifios sobre el desarrollo de la evaluacién y el segundo donde se plantea
el cuestionario para que los alumnos puedan participar. Con respecto a la informacion
tedrica existe evidencia suficiente que sujeten las razones para haber planteado este

estudio.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO REFERENCIAL

2.1 Antecedentes

La escuela ha sido considerada como el escenario fundamental, los antecedentes
investigativos la toman como la construccion de saberes, la cual lleva funcionando
desde generaciones con el objetivo de ensefiar, dejando asi los legados de construccion
de conocimientos y la formacion educacional que se convertird en un medio

trascendental para las personas (Moreno, 2016).

Esta union fue pensada para generar espacios criticos en donde la pedagogia podria
exponerse mediante un desarrollo de comunicacion en el cual varios reflexionaron
sobre la contribucion al nivel social que se puede llegar a ofrecer mediante el correcto
aprendizaje adecuado al curriculo que los estudiantes deben de observar, siendo asi el
contexto escolar donde se vera reflejado las ensefianzas competentes de las diferentes
areas que no limite la participacién, siendo esta activa, positiva y segura para
estudiantes y docentes. Por lo tanto, partiendo de la necesidad en la que se ha
convertido tener la habilidad para la resolucion de problemas matematicos, se genera
en la gestion pedagdgica la inquietud de encontrar las causas que presentan los
estudiantes. Los resultados de diversas pruebas tanto nacionales como internacionales
que evallan el rendimiento matematico en general, y el aritmético en particular, ponen
de relieve que muchos alumnos no alcanzan un nivel satisfactorio en ejercicios de
calculo (Cedillo, 2016).

En el pasar de las décadas se ha observado las consecuencias sobre aplicar a los
diferentes tipos de postulados para el aprendizaje del calculo, sobre todo en los
alumnos que presentan dificultades en el aprendizaje al momento de ejecutar las tareas
de calculo, siendo estos sometidos a una lista de operaciones aritméticas que resolver
sin tener la certeza de que puedan realizarlo correctamente, derivando en la
consideracion de repetir la cual era la base para aprender y poder dominar el calculo
entre otro tipo de ensefianzas sin usar un razonamiento critico y reflexivo propio. Sin
embargo, el aprendizaje de esta area bajo los postulados anteriores ha fallado de forma

contintia dando pocos resultados que sean positivos para el aprendizaje asociativo.
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Muchos estudios han demostrado que la repeticion sin sentido, mas que un beneficio,
puede ser perjudicial para el rendimiento matematico, ya que influye negativamente

en aspectos fundamentales para el aprendizaje, como la motivacion (Medina, 2017).

En la actualidad gracias a las investigaciones se ha permitido conocer varios
aspectos involucrados en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los contenidos
matematicos, asi como los diferentes componentes que influyen a la representacién de
estudiantes en su desempefio u obtencidn de conocimientos, los que son vistos como
factores del tipo cognitivo de manera interna y aspectos culturales desde lo externo.
Partiendo con este enunciado, existe un importante volumen de investigaciones
planteadas por Panizza, donde aplica que se ha intentado determinar la incidencia de
diversos procesos psicologicos basicos en el aprendizaje del calculo, aungue sin lugar

a dudas el mas estudiado ha sido la memoria humana (Panizza, 2018).

Con esto en mente se puede llegar a proponer nuevas medidas para escuelas entre
instituciones, que actien en nuevos métodos incluyendo a las TICS, abandonando
métodos como la repeticion, y otras caracteristicas tradicionales que se han vuelto
obsoletas hoy en dia. De aqui nace la idea base de entrenar la memoria de trabajo a
través de un programa de activacion de la memoria de trabajo, formando tareas que
impliquen en los menores procesar y recordar los materiales numéricos, recordando
asi las cantidades y al mismo tiempo conocer el proceso a manejar para resolver las

operaciones que se tengan que calcular (Gil, 2018).

En el ambito escolar se menciona la resolucion de problemas matematicos que
contribuye en la formacion intelectual y cientifica de los estudiantes. Teniendo en
cuenta los temas de las lineas de investigacion, el autor refiere y agrupa dos lineas de
investigacion: Ensefar a resolver problemas y estudios sobre cémo pensamos cuando
resolvemos problemas, e incluye la atencion a la diversidad, donde centra su reflexién
a los nifios con talento excepcional. Los distintos factores que pueden intervenir en la
resolucion de problemas matematicos, dividiéndolos en aquéllos que corresponden al
problema matematico, los que hacen referencia a los estudiantes que resuelve el
problema finalmente al contexto del aprendizaje. Luego se hace una descripcion de las

dificultades que pueden enfrentar los estudiantes que resuelve un problema
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matematico, para luego abordar desde una propuesta psicoeducativa la intervencién
centrard en los tres grandes bloques de factores que intervienen en la aparicion de las
dificultades en la resolucion de problemas como son: la tarea, el alumno y el contexto.
Por otra parte, las mateméticas han dejado de considerarse una disciplina en la que
solo se hace referencia al conocimiento cognitivo de transmision de saberes y se ha
convertido en un ejercicio de constante reflexion e interpretacion del contexto para
Ilegar a desarrollar y entender las situaciones matematicas que se plantean (Carrillo,
2019).

En relacion al aprendizaje el desempefio que muestra el menor y cualquier
estudiante hacia los contenidos puede verse reflejado si se analiza bien los curriculos
de los diversos ambitos educativos, considerando as tres tipos diferentes de
conocimientos: los declarativos que se relacionan con el saber qué; los
procedimentales que se enfocan en el saber hacery los que se vinculan con las
actitudes referidas a experiencias pero que implican los juicios valorativos de las
personas. Sin embargo, los componentes que tienen que ver con la actitud con respecto
a los dos anteriores han sido poco atendidos en el curriculo, la ensefianza y la

investigacion (D Amore, 2017).

Tomando en consideracion la perspectiva constructivista de conocimientos que se
van aprendiendo mediante un proceso de ensayo y error, se puede idear la obtencidn
de aprendizajes significativos en los estudiantes de forma que esta nueva informacion
conseguida se pueda relacionar de manera sustancial con la actitud tomada por el
estudiante. Richardson sostiene que dentro de las aulas se da mayor énfasis a las
coordenadas cognitivas y a los contenidos del programa, olvidando que el tejido

primordial son las actitudes y las creencias (Mufioz, 2017).

Estudios en México sefialan los resultados que han reflejado producto de la
programacion de estrategias para atender las dificultades matematicas. Los autores
realizaron una investigacion experimental donde con la aplicacion de pruebas
pedagdgicas escolares, mas la asesoria de profesionales especialistas, obtuvieron la
muestra representativa para poder implementar las evaluaciones pertinentes (Fonseca,

Lopez, & Massagué, 2018). Con los resultados encontrados, propusieron un programa
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de intervencion basado en formulaciones numéricas, series, calculos basicos,
ordenamiento de figuras entre otros. Luego de ello realizaron una posprueba para
comprobar el resultado del programa ejecutado. Fue posible gracias a la técnica de
comprobacion de hipdtesis de Wilcoxon, donde localizaron un resultado significativo

de 0.04, con lo cual determinaron la efectividad de este plan de tratamiento educativo.

En Colombia se realiz6 un bosquejo de articulos cientificos que tratan sobre
problemas matematicos en nifos, tras los multiples estudios determinaron que ha
existido un crecimiento de interés en lo que respecta el problema y en sus resultados
demostraron que del 100% de estudios enfocados en el anélisis de las dificultades de
aprendizaje, el 33% pertenecen a investigaciones relacionadas con las matematicas.
De ese porcentaje anterior el 23% corresponde a nifios que presentan dificultades en
la realizacion de operaciones, y en su analisis fisiologico encontraron que los infantes
no poseen un desarrollo cognitivo acorde para enfrentar este tipo de actividades

numeéricas (De La Pefia & Bernabéu, 2018).

En Nueva Zelanda realizaron un estudio sobre algunos componentes del cerebro
relacionados a los problemas de actividades matematicas. Su objetivo fue encontrar si
las causas originarias de estas dificultades de aprendizaje estan o no relacionadas con
areas especificas del cerebro, su muestra fueron pacientes cuyos diagnésticos ya son
determinados. En primera instancia percibieron que, con pruebas de neuroimagen,
estas dificultades estan relacionadas con la sustancia blanca del cerebro. Para poder
comprobar los estudios, sometieron a los pacientes a pruebas de imagenes de difusion,
donde se deja en evidencia la corona radiata y el fasciculo arqueado, elementos que
estan vinculados con la lectura, la escritura y las matematicas. Los resultados indicaron
no existir relacién debido que no hubo alteraciones en las areas mencionadas, por lo
cual no se ven afectadas cuando las personas tienen un diagnostico de esta indole

(Zari¢, Timmers, & Gerretsen, 2018).

En otra investigacion desarrollada en Estados Unidos quienes tuvieron como
objetivo analizar si la actividad neuronal del cerebro humano esté relacionada con el
ejercicio y desarrollo de actividades vinculadas a los nimeros. Su poblacién fueron

estudiantes de secundaria quienes tuvieron antecedentes de rendimiento académico en
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la materia especifica de matematicas. Usaron como técnica las imagenes de resonancia
magnética funcional y la prueba de aptitud escolar para evidenciar la respuesta
académica de los alumnos. Sus resultados indicaron la presencia de una moderada
actividad neuronal y se logré percibir la relacion con otras areas del cerebro de esta
forma hallaron una relacion negativa entre estos factores. Sin embargo, si hubo
relacion significativa entre las competencias matematicas y el giro supramarginal
derecho. Concluyeron que la actividad neuronal tiene cierta relacion con algunas de
las areas del cerebro, el momento que el estudiante se encuentra activo en el desarrollo

de actividades numéricas (Wilkey, Barone, & Vogel, 2017).

Las investigaciones sobre las dificultades matematicas han sido més citadas en los
tiempos actuales, sobre todo en aquellas donde se ha implementado estrategias para
poder atender este tipo de necesidades. En Colombia realizaron un estudio en el 2018
de tipo experimental sobre una muestra de 75 estudiantes de una institucion educativa
primaria, cuya deficiencia esta relacionada a problemas aritméticos, emplearon como
instrumentos la observacion y dos cuestionarios de habilidades para las matematicas
(Cheng, Xiao, Chen, & Cui, 2018).

Una investigacion desarrollada en Ecuador donde los autores tuvieron como
objetivo analizar los problemas de lectura, escritura y matematicos, considerados como
trastornos psiquicos y su afectacion en el marco educativo. El disefio de su
investigacion fue bibliografico, pues utilizaron articulos cientificos procedentes de
revistas de alto impacto (Scielo, Latindex, Redalyc), al término de la busqueda,
localizaron 32 productos cientificos que abarquen la problematica, de los cuales
escogieron 13, debido que contenian las variables mas especificas acorde a su trabajo
investigativo. Los resultados obtenidos producto de un analisis minucioso de cada
articulo, sefialaron que aquellos alumnos que tienen este tipo de dificultades de
aprendizaje, son catalogados como incapaces, 0 en ocasiones con problemas de
conducta, asi como también responsabilizar a los padres de familia por aquellos
resultados académicos deficientes de sus hijos, concluyen que este tipo de etiquetas
genera una desmotivacion en el nifio y producto de ello se genera desercion escolar en
las instituciones (Scrich, Cruz, & Bembibre, 2017).
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2.2. Contenido tedrico que fundamenta la investigacion

Desde el punto de vista principal, los seres humanos poseen una variedad de cualidades
que definen una gran parte de las fuentes intrinsecas encargadas de desarrollar los
conocimientos, en este &mbito se apuntan muchas variedades y teorias que se enfocan en la
autorrealizacion de la persona y en este caso del menor de edad del cual sera dada la
investigacion en los afios primarios de la educacion en referencia a la I6gica matematica y la
resolucion de problemas de célculo. Lo que deja en claro con las variadas teorias es la de
remarcar una existencia en comun en cuanto a los nifios de educacion bésica encuentran
como motor para el aprendizaje correcto de ciertos conocimientos y las dificultades que
pueden aparecer en forma de obstaculos para que se dé una correcta ensefianza capaz de
explotar su potencial de diversas maneras. Asi, desde la perspectiva humanista, motivar a
los estudiantes implica fomentar sus recursos internos, su sentido de competencia,

autoestima, autonomia realizacion.

Las teorias del aprendizaje social son integraciones de los planteamientos conductuales y
cognoscitivo: consideran tanto el interés de los tedricos conductuales con los efectos y
resultados o resultados de la conducta, como el interés de los tedricos cognoscitivos en el
impacto de las creencias y expectativas individuales. Muchas explicaciones de la motivacion

de influencia del aprendizaje social pueden caracterizarse como expectativa de valor teorico.

Al respecto, en su teoria cognoscitiva social, refiere que la motivacion se considera como
el producto de dos fuerzas principales, la expectativa del individuo de alcanzar una meta y
el valor de esa meta para él mismo. En otro enfoque estos aspectos son importantes ya que
se especializan en las preguntas claves referentes al esfuerzo que cada individuo desde los
conocimientos basicos se plantea para tener exito, o si de este éxito se tendra una recompensa
o el resultado que espera, motivo de esto se produce un aspecto importante: la motivacion
como una fuerza encargada de llegar al objetivo mediante el trabajo y esfuerzo que sea

realizado.

Un problema muy grave que lleva al bajo rendimiento escolar se puede dar en los
estudiantes de estos cursos en especifico siendo en el area de las matematicas, una

problematica que tiene afios y que se ha podido comprobar gracias a los diferentes entes

18



educativos que han reflejado por medio de investigaciones el desempefio negativo de varios
estudiantes a lo largo del pais. Por lo cual también se debe agregar que existe bajo
rendimiento escolar de los estudiantes en el area de matematica en los Institutos de

Educacién Basica.

La incidencia que se suele dar dentro de esta problematica tiene que buscar una resolucién
productiva y eficaz para el desarrollo profesional a futuro de los estudiantes, permitiendo asi
que se tome en consideracion los grandes retos que tienen las autoridades educativas del
municipio, como de cada uno de los que intervienen en estos centros educativos. Asi mismo
se debe entender que en toda entidad gubernamental y no gubernamental se detectan
maltiples problemas, que a diario se tienen que solventar, al igual que en cada uno de los

Institutos de Educacién Basica en los afios de educacion de tercero a cuarto.

Es importante resaltar que existen problemas que no pueden resolverse inmediatamente,
y que necesariamente necesitan de la intervencion de toda la comunidad educativa: las
respectivas autoridades educativas, los padres de familia, profesores y por Gltimo los mismos
estudiantes. Encontrar las causas que el problema del bajo rendimiento escolar de los

estudiantes en los ejercicios de célculos y lo que causa las dificultades en las matematicas.

Las teorias de atribucidn del aprendizaje enfocadas, en el lugar de control donde la
persona ubica el origen de los resultados obtenidos, con el éxito escolar. Tratandose si el
éxito o fracaso se atribuye a factores internos, el éxito provoca orgullo, aumento de la
autoestima y expectativas optimistas sobre el futuro. Si las causas del éxito o fracaso son
vistas como externas, la persona se sentira afortunada por sus resultados o por el contrario
de tener un resultado negativo que pueda considerar como un fracaso mas alld de su
rendimiento escolar. En este Gltimo caso, el individuo no asume el control o la participacion
en los resultados de su tarea y cree que es la suerte la que determina lo que sucede. Se ha
encontrado que los individuos con mas altas calificaciones poseen un control interno
adecuado que se ve bien reflejado. Para comprender la inteligencia, no debemos tener en
cuenta los test mentales, las tareas cognitivas o las medidas basadas en la fisiologia, sino
mas bien las atribuciones que hacen las personas sobre si mismas y sobre los demaés en lo

referente a la inteligencia (Barallobres, 2016).
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2.2.1. Dificultades del calculo matemaéatico

Partiendo de lo anterior, el andlisis correspondiente consiste en llegar a un desarrollo
integral para la deteccién de cualquier tipo de dificultades de aprendizaje que puedan llegar
a presentarse, formando un diagnostico que se puede realizar bajo una futura intervencion
sobre las prioridades que tengan los docentes sobre los alumnos para asi afrontar dicha
dificultad con una buena actitud y evitando las situaciones de abandono escolar o fracaso
(Ifiiguez, 2015). Siendo asi para muchos de los nifios que el aprendizaje de las matematicas
termina representando un esfuerzo de sobremanera, donde el fracaso escolar y su desempefio
en esta disciplina en particular se encuentra muy extendido, llevando asi a problemas
especificos, que también pasan a conocerse como dificultades de aprendizaje en calculos

matematicos.

Para comprender la naturaleza de estas dificultades el conocer cuales son los conceptos y
habilidades matematicas basicas, como se adquieren, qué procesos cognitivos subyacen a la
ejecucion matematica. Unicamente con un conocimiento de estos procesos se pueden disefiar

sistemas de evaluacion y de intervencion adecuados (Vargas Vargas, 2019).

De tal manera que para que el nifio avance a medida que transcurren sus primeros afios
de escolaridad llevando a obtener experiencias en la numeracion y diferentes tipos de
operaciones gue le permitan tener la capacidad de consolidar su sentido numérico y de
calculo. Estimando asi que para llevar a comparar las necesidades de la vida futura y diaria
se tiene que tener una magnitud de conocimientos con los que se pueda tener las estrategias
para formarse ante calculos desde basicos: 4+1, 4+2, etc. El desarrollo normal del sentido
numérico muestra que en edades aproximadas de 8 0 9 afios cursando el tercer y cuarto afio
de escuela, el sujeto abandona progresivamente el conteo basado en los dedos o el recuento
verbal para apelar a la recuperacion de célculos almacenados en su memoria a largo plazo.
Recuperar los calculos de la memoria permite mayor agilidad y una mejor administracion de
los recursos cognitivos, al prescindir del conteo cada vez que debe calcular, pudiendo

acceder a procesos mas complejos de la matematica (Gonzélez, 2017).

El tema de estudio sobre las dificultades de aprendizaje de calculo en nifios de tercer y

cuarto afio de educacion basica procede a tomar parte de una accion gque requiere atencion
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hacia la diversidad de los diferentes estudiantes que estan cursando el area de matematicas
en la educacion primaria para llevar los recursos y conocimientos durante esta etapa
educativa, llevando a si a tener diferentes enfoques en el que el estudio de las matematicas
se sigan bajo un debido proceso de aprendizaje y ensefianza para finalizar asi con la
explicacion correcta de las definiciones, causas, y estableciendo los criterios que pueden
servir de ayuda para el profesor encargado de diagnosticar si alguno de los alumnos se

encuentran afrontando alguna dificultad en esta area de calculo de matematicas.

Se puede llegar a utilizar una serie de pruebas que ayuden con su aplicacién a los docentes
y estudiantes de los afios de esta etapa bésica, en parte orientan con una elaboracion del
cuestionario para ser administrado a un grupo de maestros con experiencia y formas muy
diversas de percibir la ensefianza de las Matematicas (Bermejo, 2019). Con la aplicacién de
dicho cuestionario se pretende valorar los conocimientos que tienen los maestros acerca de
las dificultades de calculo matematico, los recursos con los que cuentan, asi como sus
necesidades, inquietudes y expectativas. Por otro lado, se disefia un cuestionario y una
prueba de célculo y resolucion de problemas para aplicar a dos clases de la educacion bésica

en las escuelas que responden a perfiles muy diferentes.

Las pruebas sirven para valorar las creencias y actitudes de los alumnos con respecto al
estudio de la asignatura de matematicas y para detectar las dificultades mas frecuentes que
presentan los alumnos en dicha area. Y agregando, se establece una comparacion entre los
resultados de los datos obtenidos en cada uno de los centros con la intencion de detectar
aquellas variables que pudiesen influir en dichas dificultades.

La aplicacion de estas pruebas no pretende ser el eje del presente trabajo, pero se analizan
y se valoran cualitativa y cuantitativamente los resultados obtenidos puesto que dan una
vision general de la presencia de las dificultades que puedan existir tanto dentro como fuera
de las aulas y de como las afrontan los docentes. Ademas, sirven de base para la elaboracion
de una serie de pautas que pueden ayudar a los maestros a disefiar un plan de intervencion

para tratar dichas dificultades.

Es posible suponer que esta situacion tenga un impacto negativo sobre un area en el que
la matematica y la estadistica juegan un rol importante: la investigacion, que es vital para el

desarrollo de la psicologia como ciencia y como profesion y que se encuentra postergada,
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aunque no solo por estas razones, en nuestro pais. Por sus notables implicancias es necesario
esclarecer esta situacion, empezando con el estudio del rendimiento en estas asignaturas. El
rendimiento académico en términos generales y definido operativamente tal y como queda
reflejado en las calificaciones o notas, tiene varias caracteristicas entre las cuales se
encuentra el de ser multidimensional pues en él inciden multitud de variables. Esta realidad,
tedricamente asumida, se encuentra con la dificultad de identificar operativamente esta
multidimensionalidad y, sobre todo, de establecer la importancia que tiene cada una de las
variables. Para obviar esta dificultad son necesarias dos cosas:

1) Conocer la relacion existente entre un conjunto de variables independientes con la

variable dependiente o criterio para interpretar adecuadamente su significado.

2) El estudio de estas relaciones debe focalizarse antes que en variables amplias y
heterogéneas en el analisis profundo de las variables mas determinantes con el fin de ofrecer

alternativas a cada una de ellas.

2.2.2. Definiciones generales

Para el correcto aprendizaje se deben de tomar en cuenta varias caracteristicas que supone
junto con la ensefianza de calculos matematicos, con la escritura y la lectura, forman parte
del aprendizaje esencial en la educacion integral de cada nifio, dado el caracter instrumental
que forman sus contenidos, logrando asi entender la dificultad en el que se da el aprendizaje
de las matematicas y convirtiéndose en una preocupacion que se manifiesta en gran medida
por parte de los profesionales desde que se encuentran en estudios primarios, donde su
educacion no fue considerada en un porcentaje mas importante, llevando a presentar un
fracaso como parte de la resolucion de estos problemas en la sociedad actual. A esto hay que
afladir que la sociedad, cada vez mas desarrollada tecnoldgicamente, demanda con

insistencia niveles altos de competencia en el area de matematicas (de Nicolas, 2016).

Se debe de plantear un marco teérico que permita el analizar estas dificultades en el
aprendizaje y aplicacion de los calculos matematicos en la demografica de tercer y cuarto
afio basico, permitiendo con este analisis el tener respuestas educativas que se brinden hacia

los alumnos que presentan este tipo de dificultades, para esto es necesario entender por qué
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los contenidos matematicos resultan un problema de aprendizaje en su diversidad. Estas
dificultades pueden llegar a aparecer en las otras ensefianzas como son la probabilidad y la
geometria. Pero el calculo matematico también ha resuelto sus contenidos en muchas
personas llevando asi un lugar un acuerdo en que es en la aritmética donde los alumnos
encuentran mas dificultades, puesto que estos son los contenidos a los que se enfrentan en
primer lugar, ademas de que posiblemente sean la base sobre la que se asientan los demas

contenidos (Fourneret, 2019).

Desde aqui se deben tomar en consideracion la reduccion de contenidos en cuanto a la
I6gica, aritmética y calculo de las matematicas para tener un interese que fundamentalmente
se dirija hacia las operaciones bésicas y los nimeros como tal, siendo los aspectos que
tradicionalmente se utilizan como base de lo demas, lo que lleva a exponer las diversas
situaciones que los menores se tienen que ver en motivo de afrontar en especial las
operaciones gue se tienen que aprender en un contexto donde las resoluciones de estas
problemaéticas tienen que ser llevadas ante un servicio enfocado hacia la ensefianza para
evolucionar la metodologia a grados méas complejos que el alumno tiene que aprender
pasando de sumas y restas para tomar ejercicios que se vuelven numerosos con el fin de asi

ejercitar la operacion y el estudiante pueda hacerlo de manera automatizada.

La intencién de esto es formar una metodologia que sea innovadora la cual tome en
consideracion la resolucién de probleméaticas como un eje fundamental para el debido
proceso de ensefianza y aprendizaje de calculo matemaético, sin que se desprecien las
operaciones y ayudando a entender los componentes para la resolucion de los problemas, de
tal forma que se pueden plantear las dificultades existentes para que los estudiantes con los
contenidos que se tengan pueda llevar a un analisis que forme sus procesos de desarrollo en

la correcta interpretacion de varias de las dificultades que pueden surgir durante el proceso.

Se puede empezar por notar como se da la adquisicién y que desarrollo sigue ante estos
contenidos béasicos para asi distinguir de aquellos que empiezan a surgir de manera informal
por la experiencia esto quiere decir que no se implica una ensefianza explicita bajo esto,
adquiriendo asi a través de la ensefianza formal, abordando de esta manera los aspectos
claves que son los esquemas de razonamiento y el conteo, mediante esta teoria se centra en

un andlisis de las situaciones problematicas que los alumnos pueden tener para que siguiendo
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una atencién formal (Fonseca, Lépez, & Massagué, 2019). En la aritmética mas formal
centraremos la atencion en el andlisis del proceso de resolucion de problemas propiamente
dicho y en las operaciones bésicas, con esto se pasa a la revision de los factores que inciden
en las dificultades que atraviesan los alumnos durante el aprendizaje de todos estos

contenidos.

2.2.3. Componentes

En el area de las matematicas existen una gran cantidad de componentes constituidos
como parte de sus ejes vertebrados en los diferentes curriculos oficialmente conjuntos dentro
de las disciplinas existentes. Lo que contribuye en el desarrollo cognitivo del estudiante, por
tal motivo se tiene que abordar el tema de las dificultades de aprendizaje en calculos
matematicos, porque representa algo que con frecuencia se puede encontrar cada vez mas
dentro de las aulas en la educacion primaria por alumnos que presentan estas problematicas,
asi como un ritmo de aprendizaje que en las diferentes materias se mantenga de manera

normal.

Es importante que se tomen en cuenta estos aspectos ya que permite llevar los contenidos
necesarios que deben de ser impartidos de forma jerarquica, es decir, que se tiene que llevar
un ritmo y ensefianza que sea gradual hacia el estudiante, para asi entender los conceptos
nuevos que se deben de interiorizar en los estudiantes llevando a que no ocurran acciones
comunes en otros tipos de situaciones que causan factores asociados a un bajo rendimiento
y se relacion a un desempefio académico bajo en el nivel basico, estos estudiantes terminan
llevando una revision poco integral ni holistica, incluyendo sus estudios como parte de un
rendimiento que se deteriora al nivel académico llevando a generar factores manifestados de
manera negativa del problema en cuestién. Es imprescindible seguir los componentes
necesarios para tener un método de ensefianza adecuado en los nifios, siendo los

componentes los siguientes (Hidalgo, 2018):
Planificacion:

Se debe de establecer con anterioridad las actividades a realizar en la clase, el tiempo,

tareas y recursos a utilizar para los ejercicios y las posteriores evaluaciones que los nifios
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deben de comprender, para esto el docente tiene que recurrir a establecer con anticipacion

todos los materiales realizados con el trabajo de matematicas.
Tiempo:

Cantidad de tiempo utilizado para desarrollar actividades de aprendizaje, el maestro debe
de coordinar de forma exacta y bien establecida el tiempo para desarrollar cada actividad

planeada.
Cordialidad:

Afectividad que se desarrolla en el grupo. Esto puede dar resultados muy efectivos

desarrollando de esta manera los grupos que de manera evidente necesitan mayor atencion.
Disciplina:

Respetarse mutuamente estudiante y docente. Cumplimiento de las normas que permiten
el buen desarrollo de la clase. La armonia en el salon de clases refleja el respeto entre el

docente-estudiante.
Recompensa:

Elogio o correccidn después de actividades escolares. Se elogia y corrige a los estudiantes

de forma en que el vea todo como algo que le ayudara siempre.

2.2.4. Tipos de dificultades

Es comln en nifios que presentan dificultades en los calculos matematicos puedan tener
lentitud para seguir avanzando con la ensefianza de esta materia, por lo que suelen proceder
a cometer errores en los procedimientos y persisten en esto pese a las estrategias que se
realicen por lo que se debe de practicar de manera reiterada para asi encaminar a una correcta
intervencion especializada que llevara a requerir tener una disminucion significativa en la

dificultad que presente.

Se debe desarrollar indicadores diagnosticos necesarios por si los problemas persisten

pese a la intervencidn realizada, llevando un estudio longitudinal para los nifios en el que
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entre un rango de tercer a quinto afio escolar se pueda evidenciar los debidos procedimientos
que los sujetos presentan en cuanto a dificultades para afrontar estos de manera eficaz y

evitar que los errores sigan aumentando y teniendo més frecuencia en su vida diaria.

La relacion entre estos procesos especificos del calculo y los dominios neuropsicolégicos
de memoria de trabajo, atencidén y organizacion visoespacial es una fuente de profusa
investigacion en la actualidad. Dificultades de Aprendizaje del Célculo en sujetos entre 4 y
12 afnos con y sin TDAH, pueden diferenciarse en diversos grupos al tener el trastorno, por
tanto, es necesario de paciencia y un grupo control indicando de forma puntual los
mecanismos que se tienen que tomar en consideracion independientemente del trastorno para
aumentar poco a poco por medio del proceso necesario, avances que eliminen los problemas

perceptibles para comenzar.

2.2.5. Utilidad de actividades matematicas

Para entender de forma eficaz los temas mas complejos de las matematicas es de utilidad
y de manera necesaria el conectar entre lo basico y lo avanzado, permitiendo asi un
pensamiento relacional que es estimulado desde el principio de la escolarizacion, bajo este
marco se tiene que observar lo que los estudiantes tienden a solicitar al resolver las
operaciones diversas durante esta etapa educativa, esperando asi la existencia de algun valor
faltante o de una representacion equivoca por parte del estudiante, llegando a la conclusién
de que si existe una necesidad por ensefiarle al estudiante de manera operatoria o tradicional
sin tener que llevar a lo mecéanico, ofreciendo asi alternativas para el nivel primario, llevando

a desarrollar en los estudiantes de basico a pensar de manera racional y légica.

Esto mejorara en gran medida sus habilidades recurriendo a técnicas de mayor vision que
las automaticas para asi utilizar de manera efectiva y considerandolas como estrategias que
les permita estar ms completos en cuanto a los vacios que tienden a alentar el conocimiento.
Una de las estrategias podria ser ensefiar contenidos completos y sus propiedades sin dejar
vacios en sus procesos para que se retengan con mayor intensidad los conocimientos (Balbi
& Dansilio, 2017). El docente tiene el deber de ensefiar de manera eficiente y correcta a

pensar, dando la importancia que se merece a los estudiantes en cuanto la construccion de
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sus propios conocimientos matematicos al resolver distintos tipos de tareas, para lo cual se

necesita que el maestro retna al menos tres caracteristicas (Canet-Juric, 2019):

e Motivar a los estudiantes a expresar lo que conocen.

e Alentar a estar dispuestos a investigar lo que desconocen en cuanto a discusiones,
resoluciones y el intercambio de conocimientos o experiencias.

e Permitir recuperar los procesos de pensamiento empleados en sus intentos de
solucion. Siendo de gran importancia que los maestros ayuden a los alumnos a
plantear conjeturas y apoyen a quienes lo necesitan, sin eliminar el reto que contiene
la tarea. Bajo este contexto se reconoce la importancia que los estudiantes utilicen
recursos y estrategias que les permitan pensar de manera reflexiva durante los
ejercicios matematicos en donde indican que aprender a pensar matematicamente.

e Formar un punto de vista que valore el proceso de matematizacion y abstraccion y
tener la tendencia a aplicarlos.

e Desarrollar una competencia con las herramientas de trabajo y usarlas en la meta de

entender y construir estructuras desarrollar el sentido matematico.

2.2.6. Causas

Los estudiantes que presentan DAM no responden a un perfil concreto; puesto que las
causas que las originan pueden deberse a factores de tipo cognitivo, emocionales,
socioculturales, entre otros. Y pueden, ademas, estar relacionados o no con dificultades en
otras areas, de hecho, es muy frecuente que vayan unidas a dificultades en el Area del
Lenguaje. Las DAM no son detectadas con facilidad en los primeros afios de escolaridad y
una vez detectadas, los sistemas educativos no siempre disponen de los recursos materiales

y humanos para poder afrontarlas con éxito.

Muchos centros educativos cuentan con la ayuda de un especialista en Audicion vy
Lenguaje para solventar posibles deficiencias en el habla y el lenguaje, sin embargo, no se
contempla la presencia de un profesor especialista para tratar las dificultades de célculo y de
resolucion de problemas (Orrantia, 2016). Este aspecto hace que muchos alumnos no reciban

el apoyo necesario, motivo por el cual puedan sentirse desmotivados porque ven que, a pesar
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de su esfuerzo, no tienen el mismo rendimiento en Matematicas que muchos de sus
comparieros. Ademas, los profesores de Educacion Primaria son generalistas y no siempre
disponen de la formacidn necesaria para poder prevenir, diagnosticar e intervenir dichas
dificultades (Guerra Mendoza, 2016).

2.2.7. Factores de riesgo

Este tipo de dificultades de aprendizaje en los calculos matematicos no solamente se debe
a una unica razon, pueden existir varios motivos por los cuales se tiene un tipo de dificultad
en especifico, existiendo al mismo tiempo un sinfin de factores que pueden intervenir dando
a lugar a las diferentes dificultades de aprendizaje de las matematicas, llegando a ser las mas
comunes apareciendo en la etapa escolar de primaria, donde los alumnos tienen que estar
conscientes de que radica una importancia dentro de las matematicas para la vida dentro del

aula y fuera de ella una vez comprendido.

De aqui nace una prioridad que tiene que despertar la motivacion y el interés en la materia
sobre edades tempranas para que se mantenga un ritmo de aprendizaje exacto de acuerdo a
cada alumno sin provocar sentimientos donde se pueda llegar a frustrar o causar situaciones
de ansiedad, siendo todo lo contrario durante los casos que tienen que ser ayudado y
recompensados al seguir avanzando, evitando asi casos que derivan del fracaso escolar, o en
muchas situaciones evidenciando una condicion de falta de motivacion por los métodos de
ensefianza deficientes o las actitudes por parte los estudiantes y del mismo maestro de ahi
que sea prioritario despertar el interés en la materia desde edades tempranas, pero siempre
respetando el ritmo de aprendizaje de cada alumno para no provocar sentimientos de
ansiedad y frustracion que, en algunos casos, pueden derivar en fracaso escolar. En muchas
ocasiones el alto indice de fracaso en Matematicas estd condicionado por la falta de
motivacion, los métodos de ensefianza y las actitudes por parte de los alumnos y del profesor
(Belldn, 2020).

Se evidencia en este punto la importancia que tiene el profesor de clases quien debe ser
en primer lugar el conocedor experto de la materia, y al mismo tiempo tener las cualidades
diversas en los &mbitos profesionales sobre la educacion, las habilidades donde el enfoque

educativo sea Unico y sirva para brindar las respuestas a las dificultades que los estudiantes
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puedan presentar o el evidencie a lo largo de la clase. Considerando en este aspecto que la
informacion obtenida pueda aportar hacia los maestros al momento de tomar accion y actuar
en el aula de clases con aquellos estudiantes de dificultades en las matematicas y necesiten
de un orientador que les comprenda y les ayude a encaminar sus dudas en busqueda de una

solucién.

Se ofrece, por tanto, la oportunidad de conocer algunas caracteristicas de los alumnos que
presentan dificultades, teniendo la capacidad de analizar los criterios para diagnosticarlas y
una serie de pautas a seguir en el aula para que puedan alcanzar el éxito en su proceso
educativo. Pretendiendo tener una pauta de los alumnos y ofreciendo de manera general una
ayuda prioritaria segun las necesidades y caracteristicas individuales que a nivel educativo

requieran de una intervencién dependiendo de la situacidn presente (Areces, 2017).
Las dificultades de aprendizaje mas comunes en primaria

Acalculia. La acalculia es la alteracidn en las habilidades y procesamiento matematico
debido a lesiones cerebrales. En este caso, no se trata de una dificultad de aprendizaje, sino

un trastorno debido a una lesion cerebral.

Las dificultades que se relacionan a estos problemas junto con un menor rendimiento
académico se encuentran intrinsecamente arraigadas a los procesos desarrollo cognitivo. El
aprendizaje de las matematicas esta estrechamente ligado al desarrollo cognitivo, con esto
para que puedan aprender ciertos conceptos matematicos, es necesario que se produzca la
maduracion de las estructuras cerebrales que subyacen a las habilidades matematicas
(Arteaga Martinez, 2016).

El pensamiento matematico es un punto diferente a lo tradicional, donde la razon que
poco a poco se va desarrollando a lo largo del proceso evolutivo, hasta que no se ha
alcanzado la madurez necesaria no podran alcanzar ciertos aprendizajes. Aunque existen
varios cambios de desarrollo generales, cada nifio y nifia sigue su propio ritmo, es por este
motivo que en muchas situaciones las dificultades de aprendizaje de las matematicas pueden

estar ocasionadas por que todavia necesitan madurar y alcanzar el desarrollo pertinente.
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2.2.8. Factores asociados

Diversos estudios muestran que el rendimiento escolar en matematica se atribuye a
diferentes factores que se interrelacionan. A nivel internacional se encuentran
investigaciones que mencionan factores como la metodologia usada por el docente, el
dominio o competencia matematica del docente, el uso de textos, la frecuencia de tareas, el
nivel socioecondmico de las familias, entre otros. Existen una gran cantidad de puntos a
tratar junto con sus definiciones conceptuales que permiten a la investigacion para los

problemas que se pueden llegar a inferir, donde se convierten en:

1. Rendimiento: dominio de contenidos y procedimientos matematicos manifestado en
resultados de pruebas objetivas.

2. Uso de textos para mediar aprendizajes de matematica: manera como la o el docente
recurre a un texto de matematica a fin de facilitar la comprension de un contenido o
procedimiento matematico.

3. Dominio de contenidos de matematica por parte de la o el docente: competencia que
se muestre en el manejo tedrico de la matematica para facilitar aprendizajes en el
Nivel de Primaria.

4. Uso de metodologia que facilite la comprension de contenidos: orientacion de pasos
de manera que la nifia o el nifio adquieran los aprendizajes de manera eficiente y
efectiva.

5. Uso del idioma materno para desarrollar clases de matematica: presentacion,
explicacion, orientacion y correccion recurriendo al idioma que la nifia o el nifio
maneja en su hogar o comunidad linguistica. A nivel internacional se han realizado
estudios sobre los factores que tienen mayor relevancia en cuanto a explicar las
variaciones de rendimiento de los estudiantes, tal es el caso del estudio de H, quien

menciona:

Los estudiantes por todos los puntos ya definidos se pueden suscitar ocasiones en las
cuales representan alrededor del 50% de la varianza del desempefio académico total. Esto
predice el logro mas que cualquier otra variable, llevando directamente a una correlacion

entre la habilidad y el rendimiento que es alta, por lo que no es de extrafar que los estudiantes
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mas inteligentes en el grado basico tienen mas pronunciadas las trayectorias de aprendizaje

que los estudiantes menos brillantes.

El hogar también implica una ardua y extensa fuente de analisis, que representa
aproximadamente una parte importante de la varianza, teniendo en cuenta que los efectos
principales de la casa ya se han contabilizado por los atributos de los estudiantes. Los efectos
de origen estdn més relacionados con los niveles de expectativa y motivacion, y ciertamente
no en funcién de la participacion de los padres o encargados en el manejo de las escuelas.
Siendo estas ultimas las que terminan representando la diferencia en los logros obtenidos en
el &mbito académico La discusion sobre los atributos de las escuelas, las finanzas, el tamafio
de la escuela, el Factores que inciden en el rendimiento en matematica de nifias y nifios del

primer ciclo del nivel de educacion primaria en escuelas publicas.

Los directores forman parte de este grupo que infiere, tienen incidencia los que crean una
escuela con alta capacidad de respuesta al estudiante en lugar de control de la burocracia,
que crean un clima de seguridad psicoldgica para aprender, que crean un foco de discusion
en lo que tiene influencia en el aprendizaje de los estudiantes. Efectos de sus pares, es decir,
los mismos estudiantes representan también parte importante entre los factores que terminan
desembocando a un progreso tanto positivo como negativo, que representa aproximadamente
el 5-10% de la varianza. No importa demasiado con quiénes vaya a la escuela, y cuando los
estudiantes se han cambiado de escuela, la influencia de los compafieros es minima, por
consiguiente, también existen excepciones, pero no hacen la norma. Los maestros al final
representan una parte cercana del 30% de la varianza. Es lo que los profesores saben, hacen

y se preocupan, lo cual es muy poderoso en esta ecuacion el aprendizaje.

2.2.9. Evaluacion de dificultades

El calculo matematico ha llegado a demostrar tener un significado no solo de complejidad
sino también formando parte importante de la vida cotidiana y el futuro de muchos
estudiantes al momento en el que deben aprender sus contenidos, esto puede deberse a
razones como la forma en que se les ensefia, que tengan predisposicion a verla como dificil,

frustraciones anteriores o porgue lo escuchan dentro y fuera de la escuela, y probablemente
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adopten esa idea. Cualquier intervencion educativa debe ir precedida de un diagnostico

diferencial en el que se identifiquen las dificultades de aprendizaje de las matematicas.

De forma tradicional se tiene que aplicar la evaluacion examinaba variables como: el
nivel de desarrollo del razonamiento, la realizacion de célculos aritméticos, los conceptos
matematicos que posee el alumno, su comprension y expresion verbal y planteamiento de
problemas y modo de tener una correcta forma de resolverlos y los elementos practicos, en

lo que respecta a la estructuracion espacio-temporal y el dominio del espacio grafico.

El enfoque cognitivo se centra especialmente en los procesos de aprendizaje, es decir, en
los conceptos, correctos o erroneos, que presenta el alumno y en las estrategias, adecuadas
0 no, que utiliza para afrontar las tareas. Desde este enfoque, la evaluacion, para un
diagnostico eficaz, debe examinar tanto el conocimiento formal como el informal, ya que
este ultimo puede ser insuficiente y dificultar el acceso a las matematicas. Debe detallar los
puntos fuertes y débiles del alumno, la precision y eficacia de las técnicas matematicas
basicas y su grado de automatizacion, las estrategias seguidas para llegar a una solucion y
los errores sistematicos que comete, para tratar de conocer las insuficiencias de los

conocimientos subyacentes.
Pruebas psicologicas

La finalidad de las pruebas psicoldgicas es identificar si el alumno presenta déficits
aptitudinales especificos que algunos autores han encontrado que correlacionan con el
rendimiento matematico. Para identificar los procesos cognitivos y neuropsicoldgicos que
intervienen en la realizacion de los ejercicios y problemas que representan las matematicas,
se pueden utilizar diferentes test disponibles en los que se puede llegar a diagnosticar o tener
en mente una idea formalizada de si la persona se encuentra afrontando una dificultad de
aprendizaje en concordancia con la ensefianza al calculo de matematicas. Entre los test que

proporcionan datos de interés se encuentran los siguientes (Otaduy Vivo, 2017):

« Escalas de inteligencia de Weschler: Se realiza a nifios de edades entre los 6 afios
y medio a los 8 afios y medio; WISC-R de 6 a 16 afios; WAIS de 16 en adelante. Son
las escalas mas utilizadas en la evaluacion psicopedagogica, a diferencia de otras

pruebas incluye una de aritmetica y una de memoria auditiva inmediata. Con esto
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permite desarrollar con exactitud un perfil cognitivo de esta escala puede ser objeto

de interpretacion neurologica.

o [Escalas McCarthy de aptitudes y psicomotricidad: Prueba que se puede realizar
de edades entre los 2 afios y media a los 8 afios y medio. Incluye una escala numeérica

con tres subpruebas de interés: recuento y distribucion, calculo y memoria numérica.

e Test Pro-Calculo: Por medio de esta evaluacion de procesamiento tanto del nimero
y calculo en nifios se puede realizar una ensefianza de calculo movilizando las
habilidades de los estudiantes en lo linguistico, sus capacidades visoespaciales, no
verbales y al mismo tiempo de memoria formando un conjunto de destrezas
cognitivas especificas en la ensefianza de la l6gica y calculos matematicas. Es gracias
a esta bateria que fue elaborada por un equipo formado de profesionales en Argentina
que colaborando con los expertos reunieron las evaluaciones pertinentes en
diversidad para los nifios de edades que se encuentren cursando entre tercer y cuarto
afio siendo afos de 6-9 afios exactos para ofrecer un estudio de validez y fiabilidad
que garantice su utilizacion en el momento de evaluar el procesamiento numérico y
ofreciendo a los nifios una adquisicion formal de las habilidades matematicas por
medio de estas estrategias y es gracias a esta herramienta que forma parte de un papel
decisivo en el &mbito educativo con un disefio pedagdgico innovador que sirva para
analizar si existe una dificultad en las matematicas de los estudiantes y como realizar

un plan de intervencion acorde a cada caso.
Pruebas pedagogicas

Las pruebas pedagdgicas especificas ayudan a determinar el grado de dominio de la
diversidad de conceptos y procedimientos propios del ambito matematicos, tales como:

e Habilidad para entender e interpretar el uso de los conceptos de cantidades,
numeraciones, combinaciones, posiciones y medidas correspondientemente.
e Habilidad para sumar, restar, multiplicar y dividir niGmeros naturales, enteros y

fracciones.
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e Habilidad para aplicar los conceptos matematicos a la solucion de problemas en
situaciones personales y sociales como pueden llegar a ser comprar o vender un
objeto, tener idea al momento de realizar calculos, diferenciar pesos y medidas, etc.

« En principio, las pruebas pedagdgicas no se diferencian de las pruebas més clasicas
que puede realizar cualquier profesor, aunque suponen una mayor estandarizacion,
que permite, en muchas ocasiones, comparar los resultados con los baremos
disponibles para grandes muestras de poblacion de una misma edad o nivel

educativo.

Estas pruebas psicopedagogicas de evaluacion individual, representan un gran valor al
momento de realizarlas ya que incluyen dentro de si tareas y ejercicios con los que se puede
determinar una deteccion de las competencias que tiene el estudiante en cuanto al
conocimiento de las cantidades, operaciones, problemas y otros contenidos de calculo dentro

de la ensefianza infantil y de primaria respectivamente (Chisag, 2017).

2.2.10. Métodos de intervencién

Una vez que ha sido detectada correctamente y a tiempo se puede proceder a realizar una
adecuada intervencién que permita asi hacer frente y superar acorde al tiempo establecido
del estudiante segun los diferentes componentes que se encuentren presenten, llevando asi a
un estado subsanable en el que los nifios con este tipo de problemas puedan llegar a incluirse
dentro del grupo de estudiantes que necesitan de una educacién méas especifica, siendo las
necesidades educativas especiales y se pueda partir de recibir un apoyo amplio junto con un

tratamiento individual que precise de todo lo necesario.

Al intervenir en las dificultades del calculo matemaética se debe de programar hacia los
estudiantes que desarrollen sus aspectos cognitivos para amenorar la negativa comprension
y pensamiento ldgico que recae en su aprendizaje permitiéndole la adquisicién secuencial
del aprendizaje de tanto la teoria como la practica continuando con un proceso matematico
eficiente y que llegue a avanzar durante su etapa escolar. La solucion de los diversos casos
de dificultades de calculo se perciben dentro de su escolaridad, tomando los aspectos donde
la educacién en Ecuador debe constituirse bajo los procesos de lectura y entendimiento,

donde las areas que se encuentren debilitadas en el calculo no pasen inadvertidas, conociendo
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la razon de alteracion que estas acarrean, y la influencia que tienen en la vida estudiantil, el
procedimiento que las instituciones y profesores deben de tener se tiene que complementar
con un grado de responsabilidad que permita la correcta mejora y orientacion en este ambito
lo méas pronto posible. El objetivo educativo debe ser mejorar los déficits en el
procesamiento numeérico y el rendimiento general en la escuela. Para lograrlo, lo mas
conveniente es seguir un programa de refuerzo adecuado a las dificultades observadas en
cada nifio afectado por alguna de las dificultades del area de matemaéticas en la resolucion
de problemas (Jiménez, 2016).

2.2.11. Relacidn de dificultades del calculo matematico y rendimiento académico

La relacion entre estas dos variables diferenciadas se encuentra dentro de los factores que
muestran una intervencion negativa dentro del rendimiento de los calculos matematicos
siendo asi parte de la investigacion la evidencia que tiene una correlacion significativa entre
el deterioro del rendimiento académico junto con la creatividad que significa tener un
afrontamiento en concreto para asi mejorar el desempefio académico y encontrar un

pensamiento adecuado con ambas variables.

No obstante, se tiene que tomar en consideracion todas las caracteristicas y componentes
antes mencionados para formar una idea precisa de lo que afecta de manera directa a los
estudiantes y la forma centrada bajo el problema en el que se pueden afrontar, tomando como
referencia la manera contraria e inversa en el que el rendimiento académico y el modelo
utilizado para afrontar los problemas, trastornos o dificultades presentes se lleven segln lo
esperado. Estos resultados son congruentes con que halla en poblacién estudiantil basica el
mismo tipo de correlacion directa e inversa con los diferentes estilos de afrontamiento que
obtienen correlacion significativa entre el estilo de afrontamiento productivo y el

rendimiento académico (Selva & De la Pefia, 2018).

El analisis de la relacion entre las dificultades en el calculo matematico y el bajo
rendimiento académico se centré en el desarrollo de las habilidades practicas, las cuales son
adquiridas de acuerdo a las experiencias, que el aprendizaje de las matematicas se basa en
situaciones de la vida cotidiana las cuales son practicadas por los nifios con la guia de sus

maestros. La estimulacion que se brinde sera de gran ayuda para aprendizaje del estudiante,
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refieren que en el rendimiento académico también intervienen la creatividad y el estilo, los
cuales pueden ayudar en la resolucién de los problemas matematicos. Estos factores

desarrollan un aprendizaje de calidad duradero en el estudiante (Vernucci, 2017).

Debido al acompafiamiento que reciba un alumno por parte del docente a través de
procesos que considera pertinentes influird en el logro de los aprendizajes ya que si un nifio
no esta motivado dificilmente aprenderd, pero estas razones no son las Unicas porque otro
factor que interviene es la familia un influyente positivo condicionante para la obtencién de
buenos resultados. En definitiva, el rol que desempefie el maestro debe mantener actitudes
que mejoren el aprendizaje y permitan construir el conocimiento siendo el un mediador que
estimule exista 0 no problemas de aprendizaje con el objetivo de promover valores,
conocimientos y la autonomia de sus estudiantes para la resolucién de problemas en la vida

practica y el desarrollo de las habilidades matematicas (Mercader, 2017).

La motivacion establece el &nimo y la energia de como las personas proceden en las
distintas situaciones en las que se desenvuelve, refieren que la motivacién es aquello que se
necesita para lograr aprendizajes significativos que puede ser de forma intrinseca o
extrinseca e incluso interviene en el individuo de forma positiva o negativa y conlleva a que
la persona actue de acuerdo a sus deseos 0 metas; sin embargo, el ambiente también es otro
factor que interviene en las consecuencias de la conducta de la persona. La necesidad o
aspiracion de querer aprender algo se cumple mediante el estimulo, el cual envia como
respuesta un comportamiento relacionado con los procesos de aprendizaje para alcanzar

logros positivos en el proceso de conocimientos (Ortiz, 2017).

La influencia externa en el rendimiento académico es preponderante para el éxito o
fracaso del alumno. Las variables familiares, sociales y econdmicas de los estudiantes y sus
caracteristicas comunes son factores que influyen en el rendimiento académico. Sostiene que
la mayoria de los estudiantes tienen éxito o fracaso académico, porque proceden de familias
con nivel sociocultural bajo. En el rendimiento académico es importante tener en cuenta el

contexto social, los criterios del éxito educativo estan incluidos en el éxito social.

El rendimiento académico se desarrolla a través del entorno del estudiante, como las
variables socioculturales, el medio social de la familia y nivel cultural de los mismos; son

un soporte solido para que el alumno se perfile a tener éxito. De esta forma se da un factor

36



importante que interviene en el buen rendimiento educativo y es el profesor, dependiendo de
su perfil, sus caracteristicas son importantes en la formacion de los estudiantes y mantiene
expectativas para brindar un buen rendimiento académico con sus estudiantes en una
preparacion continua y una pedagogia correcta gracias a una buena planificacion y las
estrategias adecuadas. Por lo tanto, podemos definir que si existe una diversidad de factores
de los cuales se evidencian en esta investigacion. EI mediador es, como su mismo nombre
indica, un intermediario, un amplificador, un adaptador, un organizador y un disefiador de

procesos formativos (Perancho, 2020).

Para finalizar de forma puntual uno de los temas con mayor relevancia viendo lo anterior,
se refiere dentro de la motivacion de los alumnos de tercer y cuarto afio de basica, donde se
tienen que abordar con éxito los temas para la educacion de los conocimientos y valores
necesarios y ofrecer un proceso de desarrollo de ensefianza-aprendizaje que exija un cambio
del paradigma académico y el profesor pueda adquirir consciencia de las posibilidades que
tiene como mediador de estos procesos. Los factores que inciden en el rendimiento de la
matematica no solo se encuentran en el salon de clase, sino que también en el medio ambiente
en el que el estudiante vive, afectandolo positiva y negativamente, de acuerdo a su
personalidad. Al final se puede indicar como existen una cantidad de varios componentes o
razones que estan detras de un desempefio educativo por parte de estos estudiantes en
relacion a las dificultades y al bajo rendimiento escolar se perfila como el canal de expresion
de los conflictos intrafamiliares que el estudiante padece, marcado por hogares de escasos
recursos economicos, trayendo como consecuencia factores emocionales como

impulsividad, agresividad, retraimiento y baja autoestima en el individuo (Machacén, 2017).

La notable influencia que puede tener el ambiente externo conjunto con los miedos de un
estudiante parecen ejercer en la memoria de trabajo de los estudiantes que terminan
desembocando de forma negativa dentro del calculo matematico y teniendo dificultades
ademas de implicar un vinculo importante en otro tipo de actividades y tareas a realizar, por
tanto se deben de elaborar intervenciones especificas para cada uno de los casos que tengan
que ser estudiados como tomar en consideracion las repercusiones que tienen los nifios al
momento de ser aplicados. En base al analisis del efecto anterior se suma el rendimiento que

debe de ser mejorado con la practica en un ambiente que le permita tener la suficiente
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tranquilidad y concentracion, siendo las dificultades del calculo un problema en la que la
solucion radica en una ensefianza proactiva por medio de diferentes pruebas dependiendo
del caso que ayude en activar los procesos mentales implicados en el aprendizaje especifico
del célculo al igual que el de la memoria y el debido seguimiento del caso (Coronado Hijon,
2020).

El enfoque cualitativo que como conclusion puede obtenerse con la combinacién de las
teorias y evaluacion procalculo ofrece una combinacion de enfoques que ayudan de manera
descriptiva a obtener resultados orientados a los fendmenos y situaciones que se ven
manifestadas en las caracteristicas de los estudiantes, recolectando los datos diversos en
relacion con sus dificultades, dando como aplicacion la pruebay la utilizacion de las técnicas
estadisticas validas tomando una modalidad de desarrollo en los estudiantes de tercer y
cuarto grado de educacidn basica que con ayuda de sus maestros del nivel correspondiente
al que pertenecen los nifios se pueda ofrecer la mejor orientacion para resolver las

dificultades que tenga en su resolucion para afrontar la etapa bésica educativa.
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CAPITULO I1l: METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

El presente proyecto de investigacion corresponde al tipo cuantitativo, esto quiere decir
que se medira las variables en relacion al problema planteado sobre las dificultades en el
calculo matematico y el rendimiento académico. Para realizar este proceso se aplicard un

instrumento para poder evidenciar el problema en los nifios.

Esta investigacion responde al tipo no experimental, que se basa en la no manipulacién
de las variables de investigacion, por lo que su principal elemento de utilidad es la
observacién del fendmeno en su contexto y naturaleza, y posterior a ello poder analizarlo.
El estudio es de corte transversal analitico, debido que la aplicacion del instrumento se lo
desarrollara en un solo corte, por lo cual se percibira la realidad en un momento especifico,
y también es correlacional, ya que se buscara la relacion de causa efecto entre las variables

de anélisis.

3.2. La poblacién y muestra

3.2.1. Caracterizacion de la poblacion

La poblacion estd compuesta por nifios de 3er y 4to grado de educacion general basica,
la edad que comprende es entre 7 y 8 afios, son una poblacién de sexo masculino y femenino,
pertenecientes a un nivel socioeconémico bajo, también se pueden encontrar otros criterios

como:

Criterios de Inclusién

En el presente estudio se ha considerado el siguiente perfil para la evaluacion de los
participantes:

e Estudiantes que tengan un bajo rendimiento académico en la asignatura
de matematicas

e Estudiantes que tengan dificultades para responder a la asignatura
(ejercicios y actividades matematicas).
e Estudiantes cuyas edades vayan entre los 7 y 8 afios.
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e Que los participantes sean de ambos sexos, varones y mujeres.

Criterios de Exclusion

También existen breves caracteristicas de exclusion entre los participantes:

e Estudiantes que no tengan problemas en rendimiento académico
general.

e Estudiantes que presenten otra dificultad de aprendizaje (dislexia,
disgrafia entre otros).

e Estudiantes de edades inferiores o superiores a lo establecido.

e Estudiantes que presenten algun tipo de trastorno de desarrollo o varios
(TDAH).

3.2.2. Delimitacién de la poblaciéon

El estudio se realiz6 en la Unidad Educativa Simoén Bolivar. Se considerd esta institucion

dado que se han registrado dificultades en el desarrollo matematico.

3.2.3. Tipo de muestra

Se obtuvo una poblacién de 240 alumnos que representa la poblacion. EI método de
utilidad para extraccion de la muestra fue el probabilistico aleatorio simple, mismo que
permite mediante una férmula establecida en investigacion de caracter finito extraer la

muestra con un margen de error de 5% y una confiabilidad de 95%.

Z *p*q*N

e2(N-1)+Z*p*q

N= poblacié
poblacion 1.96 *0.5*0.5*240

n= muestra N= =149
0.05 *(240-1) +1.96 *0.5*0.5

p= probabilidad a favor
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g= probabilidad en contra
z= nivel de confianza 95%

e= error de muestra 5%

3.2.4. Tamano de la muestra

La muestra estuvo conformada por 149 nifios pertenecientes al establecimiento antes

mencionado.

3.3. Los métodos y las técnicas

El método que se ha elegido para este estudio fue el hipotético deductivo, dado que a
través de la recoleccion, procesamiento y andlisis de los resultados se podra corroborar 0 no

las hipotesis de la investigacion.

Con respecto a las técnicas se seleccion6 a la encuesta, debido que se evalud las
dificultades de los nifios en el ambito académico y a su ve el rendimiento escolar, para lo

cual se implemento los siguientes medios:

Test PRO-CALCULO

Descripcion: el test PRO-CALCULO (Feld, Taussik, & Azaretto, 2006), tiene como
objetivo medir aquellos aspectos relacionados con los ejercicios y desarrollo matematico en
nifios, su poblacion de aplicacidn va desde los 6 hasta los 8 afios. Fue construido basado en
el modelo de McCloskey Caramazza, quien estudié sobre que los procesos matematicos
tienen como su origen desde la neuropsicologia, y que, en relacion a posibles afectaciones,
puede verse alterado estas areas de procesamiento de informacion de los individuos. Su
aplicacidn es proporcionar indicaciones segun cada item, en donde hay actividades diferentes
que el nifio debe desarrollar, al final se suma los puntajes alcanzados y se ubica segun el

resultado en las siguientes escalas:

e Mayor a 60: alta
¢ 40y 60: normal

e Menor a 39: baja
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Propiedades psicométricas: estudios de validacion realizados han determinado el grado
de fiabilidad que tiene el instrumento, los resultados fueron puestos a prueba mediante el
método de Alfa de Cronbach, cuyas cifras son (0.81; 0.77; 0.89) de tal forma que es aplicable

para esta investigacion

Reqgistro de calificaciones

Descripcion: para poder conocer el rendimiento académico de los estudiantes, se solicitd
a las instituciones educativas por medio de sus autoridades, que faciliten el acceso a los
reportes de calificaciones, esto siguiente un modelo impuesto por el Ministerio de Educacion
(2016), y con ello poder establecer un andlisis descriptivo segln los parametros pedagogicos

segun el ministerio de educacién, cuya escala es la siguiente:

¢ 0-4: No alcanza los aprendizajes adquiridos.
e 4-6: Estd proximo a alcanzar los aprendizajes adquiridos.
¢ 7-9: Alcanza los aprendizajes adquiridos.

¢ 9-10: Domina los aprendizajes requeridos.

Estas calificaciones obtenidas son producto del efecto de las actividades y rendimiento
de los estudiantes, donde se pone de manifiesto su cumplimiento en deberes, lecciones,

evaluaciones finales y participacion en clases.

3.4. Propuesta de procesamiento estadistico de la informacion

Para poder analizar los resultados obtenidos en el proceso de evaluacion, se utilizo el
programa estadistico SPSS-V25. El tipo de estadistica implementado fue el descriptivo para
las variables sociodemogréficas, sexo, edad, nivel de instruccion y nivel socioecondémico,
luego sera representado en graficos con su posterior analisis. También se utilizé el método
de correlaciéon de Pearson para evidenciar relacidn entre variables de estudio, para ello es
necesario emplear la regla de significancia de (de 0.00 a 0.05) la cual indica que el resultado
del proceso debe situarse dentro de los parametros establecidos, en caso de ser mayor se

rechaza hipétesis de autor, caso contrario de acepta.
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CAPITULO IV: ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1. Analisis descriptivo de los resultados

Tabla 1.

Andlisis estadistico de la variable edad

N Vaélido 149

Perdidos 0
Media 7,46
Mediana 7,00
Moda 7

Interpretacion
En la presente tabla se puede apreciar las medidas de tendencia central de la variable
edad, en donde se indica lo siguiente: la media es de 7,46 como promedio de todas las edades,

una mediana de 7 y una moda de 7, esto quiere decir que la mayoria de nifios son de 7 afios.
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Tabla 2.

Frecuencia de variable edad.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vélido 7 81 54,4 54,4 54,4
8 68 45,6 45,6 100,0
Total 149 100,0 100,0

Figura 1.

Frecuencia de la variable edad

40

Interpretacion

En la presente figura se puede apreciar que el 54% de evaluados son nifios de 7 afios, en
tanto que el 46% son de 8 afos.

44



Tabla 3.

Frecuencia del sexo de los participantes

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vélido Masculino 76 51,0 51,0 51,0
Femenino 73 49,0 49,0 100,0
Total 149 100,0 100,0

Figura 2.

o Frecuencia de la variable sexo

50

40

30

Porcentaje

20

Masculino Femenino

Interpretacion

En el presente grafico se puede evidenciar que el 51% de alumnos evaluados son nifios y
el 49% son nifas.
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Tabla 4.

Frecuencia del grado escolar de los participantes

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido 3ero 61 40,9 40,9 40,9
4to 88 59,1 59,1 100,0
Total 149 100,0 100,0

G0

S0

40

30

Porcentaje

20

10

Figura 3.

Frecuencia del grado escolar de los participantes

3ero 4to

Interpretacion

En el presente gréfico se puede analizar los alumnos segun grados, donde el 59% son de
4toy el 41%.
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Tabla 5.

Frecuencia del nivel socioeconémico de los participantes

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido Alto 2 1,3 1,3 1,3
Medio 74 49,7 49,7 51,0
Bajo 73 49,0 49,0 100,0
Total 149 100,0 100,0

Figura 4.

Frecuencia del nivel socioeconémico de los participantes
S0

40

30

Porcentaje

20

10

Alto Medio Bajo

Interpretacion

Se aprecia en la siguiente grafica el nivel socioeconémico de los nifios, donde el 50% es
medio, el 49% es bajo y el 1% es alto.
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Tabla 6.

Frecuencia de Factores de Pro-Calculo en nifios de 3ero

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Valido Enumeracion 3 8,1 8,1 8,1

Contar oralmente hacia atras 6 10,1 10,1 18,1

Escritura de nimeros 5 8,1 8,7 26,8

Calculo mental oral 14 18,8 7.4 34,2

Lectura de nimeros 4 6,7 6,7 40,9

Posicionar un nimero en una 2 7,4 18,8 59,7

escala

Estimacidn de perceptiva de 3 6,0 6,0 65,8

cantidad

Estimacion de cantidades en 7 8,7 8,1 73,8

contexto

Resolucién de problemas 7 8,7 8,1 81,9

aritméticos

Comparacion de dos nimeros 6 6,0 6,0 87,9

en cifras

Determinacién de cantidad 3 8,7 8,7 96,6

Escribir en cifra 1 3,4 3,4 100,0

Total 61 100,0 100,0

Figura 5.

Porcentaje
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Interpretacion

En el presente grafico se puede apreciar los factores evaluados en los nifios de 3er grado,
donde se evidencia las siguientes dificultades: el 19% presentan deficiencia en posicionar
nameros en una escala, el 10% problemas para contar nimeros hacia atras, el 9%
determinacion de cantidades y escritura de nimeros, el 8% enumeraciones, estimacién de
cantidades y resolucion de problemas aritméticos, el 7% problemas de calculos mentales y
lectura de nimeros, el 6% estimacion de cantidades y comparaciones, y el 3% escritura de

cifras.
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Tabla?.

Frecuencia de Factores de Pro-Calculo en nifios de 4to

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado

Valido Enumeracion 11 9,4 9,4 9,4
Contar oralmente hacia 15 16,1 16,1 25,5
atras
Escritura de nimeros 10 8,1 8,1 33,6
Calculo mental oral 6 6,7 6,7 40,3
Lectura de nimeros 5 6,0 6,0 46,3
Posicionar un nimero en 10 8,1 8,1 54,4
una escala
Comparacion oral de dos 4 6,7 6,7 61,1
nimeros
Estimacion de perceptiva 7 7,4 7,4 68,5
de cantidad
Estimacion de cantidades 2 3,4 3,4 71,8
en contexto
Resolucién de problemas 2 4,0 4,0 75,8
aritméticos
Comparacion de dos 4 54 54 81,2
ndmeros en cifras
Determinacion de cantidad 4 5,4 54 86,6
Escribir en cifra 3 4.7 47 91,3
Escritura correcta del 2 4,0 4,0 95,3
ndmero
Lectura alfabética de 3 4.7 47 100,0
nlmero y escritura en
cifras
Total 88 100,0 100,0

Figura 6.

Frecuencia de los factores PRO-CALCULO en nifios de 4to
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Interpretacion

En el presente gréfico se puede apreciar los factores evaluados en los nifios de 4to grado,
donde se evidencia las siguientes dificultades: el 16% presentan falencias en el conteo oral
de numeros, el 9% enumeraciones, el 8% posicionamiento de numeros en escala y escritura
de los mismos, el 7% calculos mentales, comparaciones y estimaciones, el 5%
comparaciones de dos nimeros en cifras, determinacion de cantidades, y lectura alfabética,
el 4% resolucion de problemas matematicos y escritura correcta de numeros, y el 3%

estimacion de cantidades en contexto.
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Tabla8.

Frecuencia de nivel de desarrollo matemaético en nifios de 3ero

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vélido Alto 10 13,4 13,4 13,4
Normal 16 36,2 36,2 49,7
Bajo 35 50,3 50,3 100,0
Total 61 100,0 100,0

Figura 7.

Frecuencia del nivel de desarrollo matematico en nifios de 3ero
B0

Porcentaje

Alto MNormal BEajo

Interpretacion
Se puede apreciar en el presente grafico las puntuaciones totales del test PRO-CALCULO

en nifios de 3er grado, donde el 50% posee un bajo promedio, el 36% medio y el 13% alto,
estas cifras indican bajo desarrollo matematico en los estudiantes.
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Tabla 9.

Frecuencia de nivel de desarrollo matematico en nifios de 4to

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vélido Alto 12 12,8 12,8 12,8
Normal 27 27,5 27,5 40,3
Bajo 49 59,7 59,7 100,0
Total 88 100,0 100,0

Figura 8.

Frecuencia del nivel de desarrollo matematico en nifios de 4to

Porcentaje

Alto Mormal Bajo

Interpretacion

Se puede evidenciar en los siguientes resultados las puntuaciones para los nifios de 4to
grado, por lo que se manifiesta un 60% con promedio bajo, el 28% medio y el 13% bajo,
dejando claro que el desarrollo matematico es muy irregular.
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4.1.1 Analisis estadistico de variable rendimiento académico

Tabla 10.

Analisis estadistico de variable rendimiento académico

N Valido 149

Perdidos 0
Media 451
Mediana 4,00
Moda 4

Interpretacion

En la presente tabla se puede apreciar las medidas de tendencia central en la variable de
calificaciones, donde el promedio de las mismas es de 4,51, un valor mediano de 4 y una

moda de 4, esto quiere decir que la mayoria de los alumnos tiene una calificacion de 4 puntos.
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4.2. Andlisis de frecuencia de variable rendimiento académico

Tabla 11.

Anélisis de frecuencia de variable rendimiento académico

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vélido 1 1 7 v 7
2 11 7,4 7,4 8,1
3 41 27,5 27,5 35,6
4 42 28,2 28,2 63,8
5 23 15,4 15,4 79,2
7 13 8,7 8,7 87,9
8 11 7,4 7,4 95,3
9 6 4,0 4,0 99,3
10 1 7 7 100,0

Total 149 100,0 100,0
Figura 9.

Frecuencia del rendimiento académico de los participantes
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Interpretacion

En el presente grafico se puede apreciar que el 28% de calificaciones son de puntuacién
3y 4, en tanto que el 15% tienen 5, el 9% tienen 7, el 7% obtuvieron 8, el 4% tienen 9, y el

1% poseen entre 10y 1, estos resultados indican una mayor tendencia en calificaciones bajas.
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4.2.1 Analisis de frecuencia de nivel de rendimiento académico

Tabla 12.
Andlisis de frecuencia de nivel de rendimiento académico
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Véalido No alcanza los 70 47,0 47,0 47,0
aprendizajes adquiridos
Esta proximo a alcanzar 38 25,5 25,5 72,5
los aprendizajes
adquiridos
Alcanza los aprendizajes 31 20,8 20,8 93,3
adquiridos
Domina los aprendizajes 10 6,7 6,7 100,0
requeridos
Total 149 100,0 100,0
Figura 10.

Frecuencia del nivel de rendimiento académico de los participantes

a0

Porcentaje

Mo alcanza los Esta proximo a Alcanza los Domina los
aprendizajes alcanzar los aprendizajes aprendizajes
adquiridos aprendizajes adquiridos requeridos

adquiridos

Interpretacion

En la presente taba se puede apreciar que el 47% de los alumnos no alcanzan los
aprendizajes adquiridos, el 26% estan préximos a alcanzar los aprendizajes adquiridos, el
21% alcanzan estos aprendizajes y el 7% los dominan, este dato indica que el rendimiento
académico es deficiente.
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Tabla 13.
Tabla cruzada entre variable sexo de participantes y nivel de desarrollo matematico de 3ero.

Recuento

Nivel de desarrollo matematico 3ero

Alto Normal Bajo Total
Sexo de los participantes  Masculino 5 5 18 28
Femenino 10 16 7 33
Total 15 21 25 61

Interpretacion
En la presente tabla se pueden percibir diferencias entre el sexo de los participantes de

3ero y el desarrollo matematico producto de la evaluacion: el indice alto se percibe méas en
las nifias, al igual que el normal, pero en los resultados bajos los nifios presentan mayor

dificultad.
Tabla 14.
Tabla cruzada entre variable sexo de participantes y nivel de desarrollo matematico de 4to.
Recuento
Nivel de desarrollo matematico 4to
Alto Normal Bajo Total

Sexo de los participantes  Masculino 8 19 24 51

Femenino 12 10 15 37
Total 19 27 42 88

Interpretacion
Con respecto a los estudiantes de 4to, se puede apreciar que en el desarrollo matematico

el indice alto es para las nifias, en tanto que el rango medio es mayor en los nifios, y a su vez

en el resultado bajo donde los nifios presentan mas deficiencias que las nifias.
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Tabla 15.

Tabla cruzada entre variable sexo de participantes y nivel de rendimiento académico

Recuento

Nivel de rendimiento académico

No alcanza Estéa proximo

los aalcanzar los Alcanzalos Domina los
aprendizajes aprendizajes aprendizajes aprendizajes
adquiridos  adquiridos  adquiridos  requeridos Total

Sexo de los Masculino 41 14 17 3 75
participantes

Femenino 29 24 14 7 74

Total 70 38 31 10 149

Interpretacion

En la siguiente tabla se analiza las diferencias establecidas entre el sexo de los
participantes y el rendimiento académico donde: los nifios presentan mayor dificultad en no
poder alcanzar los aprendizajes adquiridos, mientras que las nifias son quienes estan mas
proximas en alcanzarlos, los nifios alcanzan los aprendizajes un poco mas que las nifias y las

nifias dominan mas que los nifios.
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Tabla 16.

4.3. Analisis correlacional de resultados

Correlacién de factores PRO-CALCULO y Rendimiento académico de alumnos de 3ero

Rendimiento académico

Enumeracién Correlacion de Pearson -,95
Sig. (bilateral) ,266
N 116
Contar oralmente hacia atras Correlacion de Pearson -,98
Sig. (bilateral) ,040
N 116
Escritura de nimeros Correlacion de Pearson ,000
Sig. (bilateral) ,832
N 116
Calculo mental oral Correlacion de Pearson -,100
Sig. (bilateral) ,287
N 116
Lectura de nimeros Correlacion de Pearson ,017
Sig. (bilateral) ,855
N 116
Posicionar un nimero en una escala Correlacion de Pearson -, 74
Sig. (bilateral) ,222
N 116
Estimacion de perceptiva de cantidad Correlacion de Pearson ,000
Sig. (bilateral) ,044
N 116
Estimacién de cantidades en contexto Correlacion de Pearson -,55
Sig. (bilateral) ,196
N 116
Resolucién de problemas aritméticos Correlacion de Pearson -,100
Sig. (bilateral) ,128
N 116
Comparacion de dos numeros en cifras  Correlacion de Pearson -,095
Sig. (bilateral) ,308
N 116
Determinacion de cantidad Correlacion de Pearson -,100
Sig. (bilateral) ,106
N 116
Escribir en cifra Correlacion de Pearson -91
Sig. (bilateral) ,040
N 116

Interpretacion

En la presente tabla se puede analizar la relacion que existe entre los factores del test y el

rendimiento académico de nifios de 3er grado, donde se establece lo siguiente:
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Enumeracion(-95), Contar oralmente hacia atras(-98), Calculo mental oral(-100),
Posicionar un numero en una escala(-74), Estimacion de cantidades en contexto(-55),
Resolucion de problemas aritméticos(-100), Comparacion de dos ndmeros en cifras(-95),
Determinacion de cantidad (-100) y Escribir en cifra (-91), poseen una correlacion moderada
y alta negativa, esto indica que a mayor dificultad en las areas especificas del calculo, menor

desarrollo y rendimiento académico, por ende calificaciones bajas.
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Tabla 17.

Correlacion de factores PRO-CALCULO y Rendimiento académico de alumnos de 4to

Rendimiento académico

Enumeracion Correlacién de Pearson -,86
Sig. (bilateral) ,703
N 116
Contar oralmente hacia atras Correlacién de Pearson -,48
Sig. (bilateral) ,040
N 116
Escritura de nimeros Correlacién de Pearson 24
Sig. (bilateral) ,106
N 116
Caélculo mental oral Correlacién de Pearson -,086
Sig. (bilateral) ,866
N 116
Lectura de nimeros Correlacion de Pearson 31
Sig. (bilateral) ,106
N 116
Posicionar un nimero en una escala Correlacion de Pearson ,068
Sig. (bilateral) 467
N 116
Comparacién oral de dos nimeros Correlacion de Pearson -,97
Sig. (bilateral) ,236
N 116
Estimacion de perceptiva de cantidad Correlacion de Pearson -,024
Sig. (bilateral) ,799
N 116
Estimacién de cantidades en contexto Correlacion de Pearson ,012
Sig. (bilateral) ,900
N 116
Resolucién de problemas aritméticos Correlacion de Pearson -,64
Sig. (bilateral) ,497
N 116
Comparacién de dos nimeros en cifras Correlacion de Pearson ,014
Sig. (bilateral) ,883
N 116
Determinacion de cantidad Correlacion de Pearson ,025
Sig. (bilateral) ,629
N 116
Escribir en cifra Correlacion de Pearson -,70
Sig. (bilateral) ,040
N 116
Escritura correcta del nimero Correlacion de Pearson ,003
Sig. (bilateral) ,976
N 116
Lectura alfabética de nimero y escritura en cifras Correlacion de Pearson ,19
Sig. (bilateral) ,265
N 116
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Interpretacion
En la presente tabla se puede analizar la relacion que existe entre los factores del test y el

rendimiento académico de nifios de 4to grado, donde se establece lo siguiente:

Enumeracién (-86), Contar oralmente hacia atras (-48), Calculo mental oral (-86),
Comparacién oral de dos numeros (-97), Estimacion de perceptiva de cantidad (-24),
Resolucién de problemas aritméticos (-64) y Escribir en cifra (-70), poseen correlacion
negativa moderada y alta, esto quiere decir que, a mayor dificultad en las areas especificas
del célculo, menor desarrollo y rendimiento académico, por ende, calificaciones bajas.
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4.4 Interpretacion Factores del Test y el Rendimiento Académico

3er afio de bésica 4to afio de bésica

Enumeracion (-95) Enumeracion (-86)

Contar oralmente hacia atras (-98) Contar oralmente hacia atras (-48)

Calculo mental oral (-100) Calculo mental oral (-86)

Posicionar un nimero en una escala (-74) Comparacion oral de dos nimeros (-97)
Estimacion de cantidades en contexto (-55) Estimacion de perceptiva de cantidad (-24)
Resolucion de problemas aritméticos (-100) Resolucion de problemas aritméticos (-64)
Comparacién de dos numeros en cifras (-95) Escribir en cifra (-70)

Determinacion de cantidad (-100)

Escribir en cifra (-91)

En la presente tabla se puede analizar la relacion que existe entre los factores del test y el rendimiento
académico de nifios de 3ro y 4to grado, donde se realiza una sintesis de la correlacion de los resultados el
cual establece lo siguiente:

Poseen correlacion negativa moderada y alta, esto quiere decir que, a mayor dificultad en las areas
especificas del calculo, menor desarrollo y rendimiento académico, por ende, calificaciones bajas.
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CAPITULO V: DISCUSION Y RECOMENDACIONES

5.1. Discusién

Las dificultades en el calculo matematico que presentan los nifios han dejado como
efecto secundario una relacion directa en su rendimiento académico que es bajo en relacion
a su desempefio en la asignatura de matematicas, se pudo apreciar en los resultados que hay
un alto porcentaje de nifios que presentan bajo desarrollo en esa area, y como consecuencia
de ello deficientes calificaciones que no alcanzan lo necesario para alcanzar conocimientos.

Se pudo comprobar la problematica y sus afectaciones en los nifios.

En el desarrollo de las diversas funciones numéricas en los nifios, se pudo apreciar que
en la bateria para los estudiantes de 3er grado se obtuvieron dificultades mayores en areas
como posicionamiento numérico (19%), conteo de numeros (10%) y determinacion de
cantidades (9%), en tanto que en el reactivo para nifios de 4to se obtuvo: conteo regresivo
de numeros (16%), enumeracién (9%), y escritura de numeros y posicionamiento en una
cifra (8%). Esto revela en términos generales que los infantes presentan problemas en el

desarrollo de sus actividades escolares en el area de matematicas.

En cuanto al rendimiento académico en el bosquejo realizado en sus reportes de
calificaciones de la asignatura de matematicas, se pudo evidenciar lo siguiente: un 28% con
calificaciones de 4 y de 3 puntos, un 15% obtuvieron 5, un 9% tienen 7 y 2. Y segln la
interpretacion cualitativa de las calificaciones a nivel escolar, los nifios se encuentran en la
categoria de “no alcanza los aprendizajes requeridos” dejando en evidencia que el

rendimiento académico es muy deficiente.

Se pudo encontrar una relacion negativa fuerte entre los criterios de las variables, en
el caso de los nifios de 3er grado los mas incidentes fueron: enumeracion conteo de nimeros
hacia atras, calculo mental oral, resolucion de problemas y determinacién de cantidades. Por
su parte en los nifios de 4to se encontr6 también una relacién negativa fuerte entre:
enumeracion, calculo mental oral, comparacion de dos nimeros, y escritura en cifras. Estos

resultados indicaron que, a mayor dificultad en dichas areas, menor rendimiento académico.
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5.2. Recomendaciones

e Se sugiere revisar los contenidos de la asignatura para asegurar que no exista una
mayor demanda de actividad cognitiva de la que los nifios de estas edades puedan

responder de forma satisfactoria.

e EIl establecimiento de adaptaciones curriculares basicas sobre las principales
debilidades detectadas en las &reas de célculo de los nifios, esto permitird a los
docentes reforzar aquellas deficiencias y mejorar su aprendizaje en la asignatura de

matematicas.

e Dotar a los docentes de nuevas herramientas didacticas para el area de matematicas,
esto con la finalidad de poder brindar un aprendizaje mas significativo y consolidado,
ya que la inadecuada forma de ensefiar nimeros puede llevar a la pérdida de atencion

de los estudiantes y con ello un desinterés y posible desercion.

e Realizar valoraciones pedagoégicas con periodicidad para percibir el curso de
evolucion del aprendizaje de los nifios, esto a manera de poder corroborar el proceso
de mejoramiento de aquellas deficiencias mediante las nuevas formas de refuerzo

establecidas.
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Anexo 1. Cuestionario

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO
DEPARTAMENTO DE POSGRADO

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

TEMA: Dificultades en el calculo matematico y su relacion con el rendimiento
académico de los nifios de 3er y 4to afio de bésica.

Instrucciones

Estimado estudiante, esta encuesta tiene como finalidad poder determinar si presenta
problemas de resolucion y comprensién de ejercicios matematicos, la informacion vertida
en este instrumento seréa de absoluta confidencialidad y su uso es para fines académicos. La
prueba consta de varias subpruebas que depende de la edad del nifio, con indicadores de
realizacion cada uno, la puntuacion final se obtendra una vez que hayas culminado todas las

actividades.

I.  Variables sociodemogréficas

1.1. Edad
1.2.Grado escolar
3ro( )4to ( )
1.3.Nivel socioeconémico
Alto( ) Medio () Bajo ()
1.4. Sexo

Masculino( ) Femenino( )
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Bateria de 7 afos

Area Consignas Puntacion
maxima
“Te voy a mostrar unas hojas con puntos (redondeles)
Enumeracion negros. Cuéntalos en voz alta. Cuando termines de | 12 puntos
contar, me dices cuantos hay”. (ver laminas) 3
ejercicios
Contar  oralmente | El nifio debe contar oralmente de forma inversa 2 puntos
hacia atras
Escritura de | El nifio debe escribir nimeros que se le dicten: 38, | 8 puntos
ndmeros 169, 97, 1200
Ahora te voy a pedir que realices unas cuentas
Calculo mental oral | mentalmente. Trata de calcular en la cabeza, cuanto | 12 puntos
es: 12+7; 10-3; 18-6; 25-12
Ahora te voy a mostrar unos nimeros (2; 57; 15; 138;
Lectura de nimeros | 9) que quiero que leas en voz alta. Por ejemplo, el que | 8 puntos
estas viendo
Posicionar un Aqui hay una escalera con diferentes pisos. Algunos | 6 puntos
ndmero en una de los escalones estan borrados. Sefiala con tu dedo la
escala raya que te parece que se corresponde con este nimero
(80; 62; 10)
Estimacion de Te voy a mostrar unos dibujos. En uno hay pelotas y
perceptiva de en el otro hay vasos. En uno hay menos y en otro hay | 4 puntos
cantidad maés. Miralos y dime cuantas pelotas y cuantos vasos
te parece que hay.
Estimacion de Te voy a dar algunos ejemplos de situaciones. Tendras
cantidades en que decirme si te parece que es “poco”, “mas o
contexto menos” o “mucho”. Por ejemplo “10 chicos arriba de 6 puntos
un caballo”. ;es poco, mas o menos o mucho”
Ahora te voy a decir unos problemitas para que me
Resolucion de ayudes a resolverlos. Trata de resolverlos pensando en
problemas voz alta para que yo me dé cuenta de como lo haces”. 8 puntos
aritméticos Pedro tiene 12 bolitas rojas, le da 5 bolitas a Ana
¢Cuantas bolitas tiene en total? (12-5; 16-4; 6+7)
Comparacién de dos | Se le ensefia al nifio dos nimeros y €él debe identificar | 6 puntos
nameros en cifras cuél de ellos es mayor (100-1; 654-546; 97-352; 96-
69)
En esta hoja con numeros tendras que ir haciendo lo
que te indico. Marca con rojo la cifra menor de todas. | 12 puntos
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Determinacién
cantidad

de

Marca con azul la cifra mayor de todas. Tacha las
cifras menores de 100. Marca con una X si ves alguna
cifra més grande de 1000.

Escribir en cifra

(Ves este nimero...? Quiero que completes hacia
arriba los nimeros que vienen antes del 15. Ahora
quiero que completes para abajo los numeros que
vienen después del 15. (ver hoja 3 de prueba)

3 puntos
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Puntuaciones por item de nifios de 7 afios

autocorreccion

Actividad Escala Calificacion maxima
Actividad 1 0: incorrecta; 4: correcta 12 puntos
Actividad 2 0: incorrecta; 1: si se corrige, estimula o usa 2 puntos
fichas; 2: correcta

Actividad 3 0: incorrecta; 1: si se repite el numero; 2: 8 puntos
correcta

Actividad 4 0: incorrecta; 1: después de un error, con 12 puntos
repeticion del enunciado o utilizacion de
facilitadores; 2: correcta

Actividad 5 0: incorrecta; 1. con autocorreccion; 2: 8 puntos
correcta

Actividad 6 0: incorrecta; 2: correcta, incluso con 6 puntos
autocorreccion

Actividad 7 0: incorrecta; 2: correcta con repeticion del 4 puntos
enunciado; 4: correcta

Actividad 8 0: incorrecta; 2: correcta, incluso con 6 puntos
autocorreccion

Actividad 9 0: incorrecta; 1: correcta con repeticion del 8 puntos
enunciado: 2: correcta, incluso utilizando
lapiz y papel

Actividad 10 0: incorrecta; 2: correcta 6 puntos

Actividad 11 0: incorrecta; 1: correcta 12 puntos

Actividad 12 0: incorrecta; 1: correcta, incluso con 3 puntos
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Bateria de 8 afos

Area Consignas Puntacién
maxima
“Te voy a mostrar unas hojas con puntos (redondeles)
Enumeracion negros. Cuéntalos en voz alta. Cuando termines de | 16 puntos
contar, me dices cuantos hay”. (ver laminas) 4
ejercicios
Contar  oralmente | El nifio debe contar oralmente de forma inversa del 23 | 2 puntos
hacia atras para atras.
Escritura de | El nifio debe escribir nameros que se le dicten: 169, | 12 puntos
nameros 38, 1200, 305, 14, 6285
Ahora te voy a pedir que realices unas cuentas
Célculo mental oral | mentalmente. Trata de calcular en la cabeza, cuanto | 24 puntos
es: 12+6; 4+13; 9+7; 15+12
Ahora te voy a mostrar unos nimeros (305; 57; 6485;
Lectura de nimeros | 138; 15, 1900) que quiero que leas en voz alta. Por | 12 puntos
ejemplo, el que estas viendo
Posicionar un Aqui hay una escalera con diferentes pisos. Algunos
ndmero en una de los escalones estan borrados. Sefiala con tu dedo la | 10 puntos
escala raya que te parece que se corresponde con este nimero
(86; 48; 32; 5; 62)
Comparacién oral Yo te voy a decir dos nimeros y quero que me digas
de dos numeros cual es el mas grande (49,51; 546,465; 2009.2090; | 16 puntos
800,108; 389,612; 34601,9678; 46,64; 211,166)
Estimacion de Te voy a mostrar unos dibujos. En uno hay pelotas y
perceptiva de en el otro hay vasos. En uno hay menos y en otro hay | 4 puntos
cantidad maés. Miralos y dime cuantas pelotas y cuantos vasos
te parece que hay.
Estimacion de Te voy a dar algunos ejemplos de situaciones. Tendras
cantidades en que decirme si te parece que es “poco”, “mas o | 10 puntos
contexto menos” o “mucho”. Por ejemplo “2 niflos jugando en
el recreo”. ;es poco, mas 0 menos o mucho”
Resolucion de Ahora te voy a decir unos problemitas para que me
problemas ayudes a resolverlos. Trata de resolverlos pensando en | 8 puntos
aritméticos voz alta para que yo me dé cuenta de como lo haces”.

Pedro tiene 12 bolitas. Le da 5 bolitas a Ana ¢Cuantas
bolitas tiene en total? (12-5=7)
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Comparacion de dos
ndmeros en cifras

Se le ensefia al nifio dos numeros y él debe identificar
cudl de ellos es mayor (100-1; 654-546; 79-81; 1007-
1070; 511-298; 13-31; 9768-35201; 96-69; 377-433;)

16 puntos

Determinacién de
cantidad

En esta hoja con numeros tendrés que ir haciendo lo
que te indico. Marca con rojo la cifra menor de todas.
Marca con azul la cifra mayor de todas. Tacha las
cifras menores de cien. Subraya las cifras mas grandes
que mil. Traza un circulo alrededor del cien mil.
Marca con una X si ves alguna cifra mas grande de un
millon.

21 puntos

Escribir en cifra

[ Ves este numero...? Escribi los cinco nimeros que
vienes después. Ahora completa los que estan antes
del 362 hacia arriba. Ahora completa lo que estan
después e 362, para abajo.

3 puntos

Escritura  correcta

del nimero

Yo te voy a decir un nimero que esta escondido entre
algunos otros. Tienes que describirlo. Por ejemplo,
marca el niamero 27.

Ahora marca el 102, el 5012, 8357, 1005, 1111.

5 puntos

Lectura alfabética
de  ndmero vy
escritura en cifras

Ahora tienes que leer las palabras y escribiras en
numeros como el 300, 827, 269, 602, 5012, 1001,
1405.

7 puntos

Investigador: Psic. Contreras Paredes Elena

Tutor: MSc. Mora Alvarado Karla Gabriela

Fecha: Milagro, diciembre 2021
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Puntuaciones por item de nifios de 8 afios

Actividad Escala Calificacion
maxima
Actividad 1 0: incorrecta; 4: correcta 16 puntos
Actividad 2 0: incorrecta; 1: si se corrige o estimula, 2: 2 puntos
correcta
Actividad 3 0: incorrecta; 1: correcta con repeticion, 2: 12 puntos
correcta
Actividad 4 0: incorrecta; 1. después de un error con 24 puntos
repeticion, 2: correcta
Actividad 5 0: incorrecta; 1: con autorrecion, 2: correcta 12 puntos
Actividad 6 0: incorrecta; 2: correcta 10 puntos
Actividad 7 0: incorrecta; 1: correcta con repeticion, 2: 16 puntos
correcta
Actividad 8 0: incorrecta; 2: correcta con repeticion, 4: 4 puntos
correcta
Actividad 9 0: incorrecta; 2: correcta 10 puntos
Actividad 10 0: incorrecta; 1: correcta con repeticion, 2: 8 puntos
correcta
Actividad 11 0: incorrecta; 2: correcta 16 puntos
Actividad 12 0: incorrecta; 1: correcta 21 puntos
Actividad 13 0: incorrecta; 1: correcta 3 puntos
Actividad 14 0: incorrecta; 1: correcta 5 puntos
Actividad 15 0: incorrecta; 1: correcta 7 puntos

Ver anexo 5 (Cuadernillo de evaluacion).
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Anexo 2. Consentimiento informado
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UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO
DEPARTAMENTO DE POSGRADO

MAESTRIA EN PSICOLOGIA MENCION: NEUROPSICOLOGIA DEL
APRENDIZAJE

TEMA: DIFICULTADES EN EL CALCULO MA:I'EMATICO Y SU REI:ACION
CON EL RENDIMIENTO ACADEMICQ DE LOS NINOS DE 3ER Y 4TO ANO DE
BASICA

Descripcion

El presente proyecto cuyo director de turno es MSc. Karla Gabriela Mora Alvarado y es
elaborada por Psic. Elena Isabel Contreras Paredes, estudiante de la Maestria en Psicologia
Mencion: Neuropsicologia del Aprendizaje. La investigacion tiene como objetivo
determinar como los problemas del calculo matematico influyen en el rendimiento

académico de los estudiantes.

Antes de continuar, es importante mencionar que su participacion bajo ningin concepto es
obligatoria, esta usted en su libre decision de no hacerlo, sin embargo, es necesario establecer
algunas pautas de conocimiento, y en caso de estar de acuerdo, se podra firmar el acta de

consentimiento.
Informacion de estudio

Riesgo de estudio: su participacion en este proceso no pone en riesgo ni la informacion, ni

su integridad en lo que respecta a los datos obtenidos.
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Beneficios: una vez recogida la informacion sera procesada y poder evidenciar resultados

que permitan establecer pautas de mejora para la comunidad educativa.

Confidencialidad: la informacion que usted facilite se mantendré en absoluta

confidencialidad, y su Unico propdsito es para fines académicos.

La participacion es voluntaria: no existe obligacion de participar en el proceso, la decision

es absolutamente suya.

Publicacién: los resultados del trabajo seran probablemente publicados en sitios web de
libre acceso, sin embargo, eso no implica que su identidad estara descubierta.

Si tiene dudas al respecto puede comunicarse al 0980884375

Correo electrénico: eparedes3@unemi.edu.ec

Agradecemos su participacion

FIRMA
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Anexo 3. Asentimiento informado
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MI

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO
DEPARTAMENTO DE POSGRADO

MAESTRIA EN PSICOLOGIA MENCION: NEUROPSICOLOGIA DEL
APRENDIZAJE

TEMA: DIFICULTADES EN EL CALCULO MA:I'EMATICO Y SU RELNACION
CON EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS NINOS DE 3ER Y 4TO ANO DE
BASICA

Descripcion

Mediante el presente escrito doy a conocer que el participante ha sido informado con

respecto al proceso de evaluacion y las implicaciones del mismo.

Yo, dejo en evidencia mi aceptacion para participar de la evaluacion, asi como estar de
acuerdo con los indicadores de confiabilidad, no riesgo, es decir, no existe perjuicio algin
sobre mi persona una vez obtenidos los resultados, asi como saber también que seran
utilizados con fines académico, y que, en caso de ser publicado no existira afectacion a mi

imagen ni informacion.

Yo , con ClI , libremente y

sin obligaciones ni otro tipo de factores, acepto participar en este estudio. Estoy de acuerdo

con la informacion recibida

Fecha:

Firma del participante
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Anexo 4. Cuadernillo de Evaluacion

f PRO-CALCULO

Test para la evaluacién del procesamiento
del nimero y el cilculo en nifios

Victor Feld. Irene Taussik. Clara Azaretto

PRO-CALCULO

Test para la evaluacién del procesamiento
del nimero y el célculo en nifios
Para nifios de 6 a 9 afios

k\llmr Feld. Irene Taussik. Clara Azaretto '

Cuadernillo de evaluacion

/'//70//»-
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Referencias. Se indica con los siguientes simbolos los elementos que se requieren para
cada prueba:

X] Piantilla

D Hojas en blanco
Protecolo

# Lapiz ( lpices de colores
® Fichas

I Tempo

Bateria para 7 anos

BATERIA PARA 7 ANGS
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1. Enumeracién

Instrucciones

La prueba consiste en que el nifio cuente los circukos o redondeles del estimulo.
Se pueden realizar hasta tres aclaraciones para refeezar la consigna, o que debe quedar anotado

[ R

en &l Registro de (en RegR),

Se an tocas las ap I ¥ obser que s2 realicen durante la rasclucidn de la
prueba: estrategias utilizadas, gestos, dichas, elc., a las fines del analisis cualitative.

Sa propone fa utilizacion de fichas para dar la de despli de i P

ceptivas: dear sobre la mesa las fichas que provee este Test y ofrecerie al niflo 1a posibilidad de
usarlas,

[Tem o€ PRUEBA

Consigna: [sefaldndole la hoja del protocolo] Primero quiero que dibu-
jes ad o del recta lo diez circulos o redondeles pequenos.

Irem 1

Consigna: Te voy a mostrar unas hojas con puntos (redondeles) ne-
gros. Contalos en voz alta. Cuando terminis de contar decime
cuéntos hay. Si sabés escribir, anoti el resultado, [Se indica el lugar
del Protocolo en el que debe anotar el resultado.]

Criterios de Puntuacién
o Si el nifio escribe el resuitads en letras se da por vilids la respuesta y se lo consigna en el RegR.
* S| en al conteo repite un nGmero y continGa a partir de €1, sa consigna en ol RegR, y sirve para el

andlisis cualitative. Se Id

Puntuacion
0 Incarrects
4 Correcta

Puntsacion maxima
del subtest: 12 puntos

39

frew 2

Consigna: ;Y acé cuantos hay? Anota el resultado.
[Se indica al pie del rectdngulo el lugar del Protocolo en el que debe ano-
tar el resultado.]

eE »#

O Incorrecta
4 Correcta

41
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2. Contar oralmente para atras

Instrucciones
* La prueba consiste en que el nifio cuente cralmente en forma inversa.
* Si @l pific no puede resclverlo 5@ le peops fichas coma Iva, y e 1o

constgna en of RegR, )
* Se puede comegir al nifio s4lo Lna vez [por ejemplo, si el nifio dice «15, 14, 12...», =& % comige «No,

fizate, te un y se deja ).
* Anotar en el RegR 1000 % que el nific dice o hace (3 wtilizs los deacs, s ttubea, etcéteral.
* Anotar en ef RegR los ) entre 2
hew 1
Consigna: Quisiera que empezaras a contar del 15 para atras hasta
el 0. Comenza. [Si el nifio no i a contar, puede estimularselo

nombrando los dos primeros nimeros: «15, 14... ».]

Criterios para la puntuaciée
* Sizelo ] v ta, y vale 1 punto.

* S| se ayuda con 1as fichas, se considera comrecta, y vale 1 punto.

* Sa sa |0 corige s4lo Una vez, se considera correcta, y vale 1 punto.

* Sisa lo corrige mas de una vez se consklera incorrecta, y se puntda 0.
* Sino llega & cero, <& considera INCormecta.

Pamuacion

0 Incoerects

1 Si se coerige, estimula
© usa fichas

2 Correcta

Pumuaciée mixima
dei sebtest: 2 puntas

45

3. Escritura de nimeros

Instrucclones

* La prusba conssste en que el nifio escriba las nimeros que se o dictan,

® Las clfras deben leerse con claridad e Integramente (par ejemplo, «treinta y ochas, y no «tres,
achos).

* Se pueden repetir fas cifras una sola vez, Integramente, y 2 lo anota #n el RegR,

freu Dz EnsarD
Consigna: Te voy a decir algunos niimeros para que los escribas.
Por ejemplo, si yo digo «2», lo escribis aqui [indicarle en qué lugar
del Protocolo debe escribirlo. Si lo escribe con letras, no se lo corrige. Si
pregunta, e le pide que lo escriba con nimeros].

frens 1 a4

Consigna: Ahora eseribi «38» [leer «treinta y ochow],
Consigna: Ahora escribi «169» [leer wciento sesenta y nueves).
Conzigna: Ahora escribi «97» [leer «noventa y sietes].
Consigna: Ahora escribi «1200» [leer «mil doscientoss].

Criterios para |a puntuacion

* Si el nino escribe el on lotras se o 1a respuasts y se adjudican 2 puntos.
* Si gl nifio alcanza la respuesta lusge de una repeticion, se considera cofracta y vale 1 punto.

* Si el nifia invierte los ndmeros se considera incormecta.

=P

Puntuacion

0 Incorrecta

| Sise repite & nimers
2 Correcta

Puntuaciée sdxima
det subtest: 8 puntos

47
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4. Calculo mental oral e

Instrucciones Punuaciée
* El subtest consiste en realizar fres sumas y tres restas. Primero se realizan fas sumas y luego las 0 Incorrecta
restas, Las das primeras sumas y |as dos primaras restas sa pediran an forma oral, La Gltma su- 1 Dzspués de un error, con
may la Gltima resta se pedirdn mestrandole al nifa fa cuenta para evaluar su capacidad de ubica- repeticidn del enunciado
cilin en ef espacio de las cifras y resolucidn de los algoritmos., © utitizacsdn de facilitadores
* Si lo salicita, @5 posible repetirle la cuanta al nifo sblo una vez y se anota en e RegR. El enunclade 2 Comecta
debe ser siamp de farma completa.
® Si s eguivoca, se |e da una segunda opartunidad y se anota en el RegR, Puntuacion maxima
* Seanota en | RegR tacd Io que hace el nifia, del subtest: 12 puntos

Cualquiers estrategia es vilida an funcién del resultado final y se da |a prueba por resusita cuanca
el nifo llega a! nimero correcto.

Sows

Irem 1
Consigna: Ahora te voy a pedir que realices unas cuentas mental-
mente, Trata de calcular en tu cabeza cudnto es 10 + 10, [Si no se

resuelve se pasa a la sigui y asi i ]

frew 2
Consigna: {Cuanto es 1 + 15?

Criterios para la pestuacién

* Si el nifio realiza la cuenta ite y Hega al Itado corracto, se asgnan 2 puntos,

» 5| se rapite el iado, se i pera vale 1 punfo,

* Si ¢l nifio alcanza |a respuasta despuds de un error, se considera correcta pero vale 1 punta. 49
* S5i el nifio utiliza un facilitader (fichas, Apiz y papel, dedos...) vale 1 punts.

[1re

frew 3

Consigna: ;Sabés cuénto es ...? [Dejar que el nifio vea la suma, sin

enunciaria oralmente.] 12+7
ResTas
frem 4

Consigna: ;Sabés cuanto es 10 - 37 [Si no se resuelve se pasa a la si-

guiente, y asi sucesivamente,|

0 Incorrecta

lew 5 1 Después de un &rmor, con

repeticién del enuncisdo
o utilizacién de facilitadores
2 Correcta

Consigna: ;Sabés cuanto es 18 - 67

51
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5. Lectura de nimeros

Instrucciones

¢ Se le mastrardn al nifio cinco nimeros con ol fin de que los lea y los repita cralmenta, (Para el
andlsis cualitativo resulta GHl determingr qué nocicnes tiene ~par ejemplo, 81 s& le muestra el 15
y responde «45s, significa que tiene nocidn del 5; lo misma si lee «diecicinces—y 1as transiciones,
aunque no s& alcancen Jos valores absolutos.)

* El nife debe decir el nimeara antero y no 1as cifras que lo componen (por ejampéo, no s& conside-
ra correcta decir «5y 7» en jugar de «57s),

* Angtar =n el RegR todo lo que el nifo haga o diga, las pausas y hesitaciones,

* Consignar los nimeros cuchicheadas entre i

frin o Ensaro

Consigna: Ahora te voy a mostrar unos nameros gque quiero que
leas en voz alta. Por ejemplo, el nimero que estas viendo... [se deja
que el nifo vea ¢l nimero «2v, v se espera la respuestal,

Criterios para la pentuacién
* Slelniflo comete un efrce pero se cofrige espontaneamente, se considera valida la respuesta y vale
1 punto,

6. Posicionar un nimero en una escala

Instrucciones

* El nifio debe sefialar el trazo barizontal en la linga vertical gue se carresponde con el ndmers
indicada,

e Enla @na <& utiliza la fora de la escalers, pera pueden ulllizarse otras como «una soga
con nudas que hay que ascalars, «el ascensar de un edificios, otcétera.

[7em pE ENsAvO

Mostrar la Plantilla correspondiente al niimero «56», de la bateria para 7
anos.

Consigna: Aqui hay una escalera con diferentes pisos. Algunos de
los escalones estdn borrados. Mostrame el escalon que esta abajo,
que corresponde al 0. [Esperar la respuesta del nifio y continuar.| Aho-
ra mostrame el escalon que estd arriba que corresponde al 100,
[Esperar la respuesta del nifio y continuar.] Kl nimero que ves aqui
[mostrar el ni 0 56 sin pre iarlo], jeudl es? [esperar que el niio
lo diga oralmente|. Bien, este niimero corresponde a uno de los es-
calones que van del 0 al 100. Senalame en el dibujo cudl es el
escalon para este nu 0. [Si ia resp A es incorrecta, mostrar el
trazo correcto y continuar,] Los préximos los haras solo.

Criterios para 1a pustuacién
* Si el nif se equivoca pero se corrige espants nte, & © dera correcta ia

Puntuacién

O Incamecta

1 Con autoconeccion
2 Correcta

Puntuaciée mirima
ded sublest: 5 puntos

[X]

Trem e trmava: «56»

Puntuacion

0 Incorrecta

2 Correcta, inclusa con
autocorreccion

Puntsacién mizima
del subtast; & puntos

55

65
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freus 143 Puntuaciéa

0 Inceerects

2 Correcta, incluso con
autocorraccitn

Maostrar la Plantilla con el nimero carrespondiente.

frew 1z «80» frewz «B2» frem 3wl

Consigna: Senald con tu dedo la raya que te parece que se corres-
ponde con este niumero [seftalar ¢l ndmero sin pronunciarlo].

67

7. Estimacion perceptiva de cantidad

Instrucciones Puntuaciéa
* Esta prueba permite observar la nocidn de magnitud que tiena el nifa (smayar ques, «menar ques), 0 Incovrecta
* Anctar todo o que e nifio dice o hace. 2 Correcta con repeticsdn
del enunciado
4 Correcta
frew 1

Puntuaciée mixima
Consigng: Te voy a mostrar unos dibujos. En uno hay pelotas y en P -;m 2 Bonice

el otro hay vasos. En uno hay menos y en otro hay mis. Solo po-
dras verlos por poco tiempo y no tendris tiempo de contarlos uno
por uno. Miralos bien y decime cudintas pelotas y cuiantos vasos te
parece que hay. ;Estas preparado? [Dar vuelta la pagina para dejar
ver ln imagen de las pelotas durante aproximadamente 10 segundos,
luego mostrar la imagen de los vazos, también durante 10 segundos.]

Criterios para |a pumtuacion

* Seasignan 4 puntos por estimacion correcta de L4 proparcin entre pelotas y vasos. Si ben las pe-
lotas son 57 y |08 vasos 83, no esperamas que los rifics respondan en forma exacts sinp con cierto
grado de apraumacién {per ejemplo: 40.90; 50-70; 30-70; ete.).

o Cuando dichas aproximaciones no observan cierta retacion, se considera incorrecta la respuesta (par
ejemplo: 10-100; 50-200; ots.) ¥ se adjudica O punto. Aungue los pardmetros puaden tener un gra-
do de subjetividad, el obpetivo es evaluar 1a capacldad da comprensitn de magnitudes («mayor ques,
«MEnar ques),

*  Siel nifio alcanza ta respuesta corracta, pero s2 le dabe repetir el enunciade, se adjudican 2 purtos.

* Do 1as tros proguntas que se realizan, la tercera («;En donde hay més y en donde hay menas? ;Hay mas
pelotas 0 MAs vasosts) na 50 puntia, pero sirve para considerar cualitativamente &l item.

&9
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8. Estimacion de cantidades en contexto

Instrucciones Puntuacice
* El subtest consista en qua & nifo adjudique a las stuacicnes planteadas |a nocién de cantidad O Incoerecta
(Paco, Mis o menas, Mucha), lo cual depende del centexto. 2 Correcta, incluso con
*  Se anota toedo 10 que & nifo dice, Futocaerectitn
Irew o ensavo Puntuacion maxima
el subtest: 6 puntos
Consigna: Te voy a dar algunos ejemplos de o situaci L
Tendras que decirme si te parece que es «p , “MAS 0 o
«muchow, Por ejemplo, «10 chicos arriba de un caballo» jes poco, mas
0 menos o mucho?». [Esperar la respuesta del nifio. Si dice una respuesta
incorrecta, se lo corrige.] ;Entendiste bien?
w1
Consigna: Sigamos. Presta atencion: «2 nubes en el cielo» jes poco,
mis 0 menos o mucho? (Poco)
frew 2
Consigna: «2 nenes jugando en el recreo» jes poco, mis 0 menos o
mucho? (Poco)
frew 3
Consigna: «60 chicos en un cumpleanos» jes poco, mias 0 menos o
mucho? (Mucho)
Criterios para la pustuacion
*  Sielnifo 9e equivoca pero <& Comee esp 58 A comacta, I
9. Resolucion de problemas aritméticos I
Instrucclones Pustuacidn
* Elobjetivo de este subtest as evaluar si &l nific se percata de cudl os of procedimienta adecuasdo 0 Incorracts

para resciver fos problemas correctamente, sin limite de Sampo, y logrs el resultado correcto,
o Es posible repetis ol snunciado completo nasta tres veces y 50 10 CONUGRa con «Rs en of RegR
o Siul nifio no logra iver los 54 le Dot whibinar disti ' 3
P2 y pepsl, fichas, chyetos.
*  Seanota en o Reghl a estralegia oo resclucion seguida por o nifle
* Se anots en e RegR 000 10 Que &l nific hace y dice. Observar 3 Cusnta con los dedas,

ITem 1
Consigna: Ahora te voy a decir unos problemitas para que me ayu-
des a resolverlos. Trata de resolverlos pensando en voz alta para
que yo me dé cuenta de como lo hacés. Empecemos: «Pedro tiene
12 balitas. Le da 5 bolitas a Ana. [Cudntas bolitas le quedan en to-
tal®a (12.5=7),

Criterios para (n pustuacion

*  Sa considars respuesta correcta si &l niNe alcanza ol resultado, aun usando 1Aplz y pagel. Se adju-
dicar 2 puntos,

* Se adjudica | punto sl se repite el esunciado hasta tres veces. Si 28 necesario repetirlc mas de
tras veces, e dera a th y s& puntis O,

® Se adjudica | punto s of e per & Itado e

* Se adjudica | punte o el nifio utiliza fichas © cjpetes.

| Correcta con repeticidn
de enunciRdo © 90 de
faciitadores.
Procedumiento adecsads
fsngue 1 resduTts e
mcoracta

2 Cortecta, inchusa utilizanda
lapiz y papel

Punteacion maxima
ded subtest: § punton

”
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10. Comparacién de dos niimeros en cifras

Instrucciones

* Se muesiran uncs pares de ndmeras, sin que el operador Jas lea, El nifo tiene que indicar cudl
eg el mas grande.

* Se anota an @l RegR el nGmaro indicado por & nifio y eventuaimente, si se desea para un anafi-
sis cualitativa, el porgué.

* No se admite segundo intento.

* El nifio puede nambrar a sefislar el nemero.

fTEw oF Ensave

Consigna: De estos dos nimeros que estias viendo me tenés que
decir cudl es el mas grande. [Se espera la respuesta del nifio y luego,
51 se desea hacer un andlisis cualitativo, se pregunta “;Por qué”.]

Criterios para la puntuacion
* Se adjudican 2 puntos a |a respuesta correcta.
* La pregunta por el porqué no se puntia.

100 1

O Incorrecta
2 Correcta

Puntuacién maxima
def subtest: 6 puntos

B3
11. Determinacién de cantidad Errr
Instrucciones " Puntuacion
* Se le mastrara 3! mifio fa prueba 11 del Protocolo ¥ 5@ le . o Lo 0 Incorects
pedird que recanazca ciertes nomearas da acuerdoe con las o I Correcta
Instrucclones, = " om
w0 ~ M item 1: 1 punto
* e Max itermn 2: | punto
| - L] Max item 3: 6 puntos
Ems: 144 Méx. fter 4: & puntos
Congigna: En esta hoja con niimeros tendrias que ir haciendo lo que
o indico. Puntuscion maxima
del subtest: |2 puntos
1. Marcd con rojo la cifra menor de todas.
2. Marca con azul la cifra mayor de todas.
3, Tachd las cifras menores de 100.
4. Marcda con una X si ves alguna cifra mas grande de 1000.
Criterios para |a puntuacion
* Se considera 1 punto por cada respuesta correcta, Téngase en cuenta que hay [tems que involu-
cran mas de una respuesta {por ejemplo, en of ftem 3 el nifo debe marcar seis nimeras, por lo
tanto la puntuacion maxima del item sérd de 6 puntos).
* No serdn puntuados errores respecto del color del lapiz ni de las marcas utilizados per el nifio
(cruces, r as, ).
91
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12. Escribir en cifra

Instrucclones

* Elsubtest iste en de nimeros, En el item 1, i nifio deberd escribir al

mencs § nGmeros aeswésroel 137,

Irem 1

Se le entrega el nifio la hoja de Protocolo correspondiente,
Consigna; ;Ves este nimero? [sefialar sin leer ¢l 137]. Escribi los

a

cinco n 08 que vi P

frem 2

Consi Ahora pleta los que estan antes del 362 hacia arriba.
frem 3

Consi Ahora pleta los que estin después de 362, para abajo.
Criterios para Ia puntuacidn

* Si el niflo se equivoca y se carrige espentdneamente, se considera correcta la respunsta.
* Se adjudica 1 punfo par caca bloque carrecto.

g2r

Punteacion

0 Incarrecta

1 Correcta, incluso
can autocorreccian

Puntuacién maxies
del subtest: 3 puntos

2
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Bateria para 8 afios

BATERIA PARA 8 ANOS
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1. Enumeracién

Instrucciones

* La prueba consiste en gue el nifo cuente los circulos o redendeles dal estimulo,

® Se pueden realizar hasta tres acleraciones para reforzar la consigna, 1o que debe quedar anotado
on of Registro de Respuestas {en adelanta RegRl.

* Se anotardn todas las aprec y cbservaci que se reali te fa resolycion de la
pruela: astrategias utilizadas, gestas, dichos, atc,, a los fines del andlsis cualitativo,

e~

* Se propone la utilizacién de fichas para dar la posibilicad de despliegue de I
ceptivas: cejar scbre [a mesa las fichas que pravee este Tost y ofrecerle al nifio la posibilidad de
usarlas,

rew o Pruzan

Consigna: [senalindole la hoja del Protocolo] Primero quiero que dibu-
jes adentro del rectangulo diez circulos pequenos.

Irem 1

Consigna: Te voy a mostrar unas hojas con puntos (redondeles) ne-
gros. Contalos en voz alta. Cuando terminds de contar decime

antos hay. Si sabés escribir, anota el resultado. [Se indica el lugar
del Protocolo en el que debe anotar el resultado.]

Criterios para fa pantwacién
* S| el nific escribe el resultado en letras se ta por valida la respuesta y 52 lo consigna en al RegR.
* Si en el conteo regite un nmero y continda a partir de 41, se consigna en &l RegR, y sirve para ol

Pestuacion
0 Incomrecta
4 Correcta

Punteacion maxima
del subtest: | 6 puntos

analisis cualitativo, Sa ¢ a7
[ SR
frew 2
Consigna: Y aci cuidntos hay? Anota el resultado.
[Se indica al pie del rectangulo el lugar del Protocolo en el que debe ano-
tar el resultado.]
Puntuacion
0 Incomecta
4 Corrects
99
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2. Contar oralmente para atrds

Instrucciones Puntuacion

* La prueba consiste en que ef nific cuente aralmente en forma inversa, 0 Incorrecta

* Se puede corregir al nito 56lc una wiz (por ejemplo, si el nifio dice «10, 9, 7...«, 5= |o carrige «No, 8s 1 Si se corrige o estimula
y & deja continuar), 2 Corrects

* Anctar en o RegR todo fo gue el nifo dice o hace (s uliliza los dedos, si titubea, atcédtara).

* Anctar en o RegR los no dos entre pard Puntuacion maxims

del subtest: 2 gurtes

frem 1

Consigna: Quisiera que empezaras a contar del 23 para atras,
Comenza. [Si el nifio no comienza n contar, puede estimulérselo nom-
brando los dos primeros niimeros: «23, 22..».)

Criterios para |a pustuacién

* Sise lo esti = d ta correcta y vale 1 punto.
*  Se se b corrige 5640 una vez, se considera carrects y vale 1 punta,
* Sinallega a 0, se considera Incofrecta,

105
3. Escritura de nimeros E e
Instrucciones Puntuacién
* La prueba congiste en que el nifio escriba las ndmeros que so lo dictan, O Incamrecta
* Las cifras deben ieerse con claridad @ Intagramente (por ejemplo, sveintes, y no «das, ceros). 1 Correcta con repetician
® Se pueden repetir las cifras una sola vez, integramente, y se ko anota en el RegR. dal enunciado
2 Corracta

I Puntuacién mixisa
TEM OFERING det swbtast; 12 puntos

Te voy a decir algunos numeros para que los escribas. Por ejem-

plo, si yo digo «2», lo escribis aqui. [Indicarle en qué lugar del Protocolo

debe escribirlo. Si lo escribe con letras no se lo corrige. Si pregunta, se le

pide que lo escriba con mimeros).
frems 1 46

Ahora escribi «169».

Ahora escribi «38».

Ahora escribi «1200m,

Ahora escribi «305»,

Ahora escribi «14»,

Ahora escribi «6285»,
Criterios para |a pustuacién
* Si gl nifo escriba el ndmero en jetras se d ta la resp y se adjudican 2 puntos.
+ Si i nifio alcanza ta resp lwegn da una repeticitn, se considera carracta y vale 1 punto.
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4. Calculo mental oral

Instrucciones

El subtest consiste en realizar seis sumas y seis restas, Primero 5a realizan las sumas y luegn las restas.
Las cinco primeras sumas y s cinca primeras rastas se pedirdn an forma oral. La ditima suma y ks Gl
tima resta <& pedirdn mostrancole al nifio 1a cuenta para evaluar su capacidad de ubicacién en el es-
pacia de las cifras y resalucikin de tos algantmos.

Si o solicita, es posible repetinie |3 cuenta & nifio slo urs vez. integramente (por ajemplo, «5 = 8B4 y
sa anota en el RegR.

* Sise equi S |e ds una g y 50 anata en o RegR,

Cuslquier estrstegia es vlida en funcion dal resuitado finsl y 52 da la prueba por resuelta cuanda el
nifio llega 3l ndmero correctn. No @ 12 permite utilizar fichas para resolver esta prueba,

Se anota on of RegR todo b que el nifle hace.

Sumas

frem 1 Consigna: Ahora te voy a pedir que realices unas cuentas mental-
mente. Trata de calcular sin usar liapiz y papel, en la cabeza, cuan-
to es 5 + 8. [3i no se resuelve se pasa a la siguiente, y asi sucesivamente.)

frzu 2 Consigna: ;Cudnto es 12 + 67
=M 3 Consigna; jCudnto es 4 + 13?
Irem & Consigna: jCudnto es 9 + 7?7
irem 5 Consigna: jCudnto es 15 + 12?

Critanios para k3 puntuacion
* Si el niflo realiza el cilculo ¥ llega af to, = asignan 2 puntos.
* S| = repite of ) @ cormecla pera s sugna 1 punto.

* Si el nifo alcanza 1a respoesta despods de un eror, se considera correcta pero vale | punto.
* Sial niflo utilza 1apiz y paps), vale 1 punto.

Or

Puntuacién

0O Incarecta

1 Después de un error,
con repeticin del
enunciada o utilizackn
de lapiz y papel

2 Correcta

Pustuacion mixima
del subtest: 24 puntos

5. Lectura de niimeros

Instruceiones

* Se le mostrardn al nifio nimerss con el fin de que s les y 108 repita oralmente, (Para al andlisis
cualitativo resulta G2l Qué tiene ~por aemple, sl se I tra ef 15 y res-
ponde «45., significa qua tans nocion del 5; ko misma 8l lee «diecicincos- y Las transicanes, aun-
que no se alcancen los valores sbsalutos.)

* £l nifio debe decir el ndmero entero y no las cifras que o comp Ipor
8 cotrects docit «5s y « 7+ en lugsr de «573),

*  Anctar en o Regh 10do lo que of mific Axge © dga, s e y hestaciones.

©  Consignat 108 NAMens CUCHCHaatos sntre paréntesss.

Critarios para |3 puntuacide
© Siel niNo comete un ATOr DErD 53 COITIE BSD "
1 punto,

nosec

wdlica la yvae

Trem pe evsavn
Consigna: Ahora te voy a unos o8 que quiero que
leas en voz alta. Por ejemplo, jcual es este numero? [Dejar que ol
niflo vea el nlimero «2o | esperar la respuesta del nifio y continuar.]

118
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6. Posicionar un nimero en una escala =

Instruceliones v 1 wBBn

o El nifie debe safalar el traza heelzontal en fa linea vertical que se ponde con el ni
indicado

o En o comigna se utifiza la metafors de ls escalers, pero puaden utilzase otras como suna soga

<on nudos que hay que escalars, «al de un edifick

frew ox exsaro

Mostrar ln Plantilla correspondiente al
nflow,

«56», do In baterin para 8

Conaigna: Aqui hay una escalera con diferentes pisos. Algunos de
los escalones estian borrados. Mostrame el escalon que estd abajo,
que corresponde al 0. [Esperar ln respuesta del nifio v continuar.] Aho-
ra mostrame el escaléon que esta arriba que corresponde al 100.
[Esperar la respuesta del nifio y continuar.] El niimero que ves agui

[moatrar el nimero 56 sin pronunciarlo], ;cudl es? [espornr que ¢l nido
lo dign oralmente]. Bien, este numero corresponde a uno de los es-
calones que van del 0 al 100, Seiialame en ¢l dibujo cual es el

Pumuacice
0 Incorrecta
2 Correcta, incluso con

i
escalon para este ntmero, [Si lu respuesta es incorroctn, mostrar el oo e
trozo correcto y continuar.| Los préoximos los haris solo, Puntuscion méxima

@ul subtest: 10 puntos

Criteriet para la pustuacion
* 5 ¥ 00 = equECS DerD ST COMe

Irems 145 Pustuscidn
Mostrar la Plantilla con el niimero correspondiente, g ::,m FRn—
; Autocoerece in
Consigna: Senala con tu dedo la raya que te parece que se corres-
ponde con este nimero [sefalarlo sin pronunciarlo].
Trem 1: wB6n ez «d & frem 3: 4320 Irew 4 «bw frow 5 4620
- - » E] =3
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7. Comparacion oral de dos nimeros

Instrucciones

* Se evalCa si el nific puede retener y procesar Informacién numénca proparcionada oralmente, Se
|e propona que indigue qui niMara ¢s mayar.

* Es pasible repetir una vez loe nomeras, pero se deben repatir ambas cifras y anotarle con «Rs en
Ia columna oel RegR,

ITem pe exsavo

Consigna: Yo te voy a decir dos nimeros y quiero que me digas cudl
es el mas grande. Por ejemplo, si yo digo 1 || la mano izqui
da] y aqui digo 100 [levantar Ja mano derechal, el mayor estd aca
{sefalar la mano derecha]. Vos tenés que decirme qué mano tiene
mas. ;Entendiste?

ITem 1 49 51 Irew 5 389 612
ITem 2 546 465 1w & 34601 9678
i1em 3 2009 2090 ITEw 7 46 64

I1Em 4 8§00 108 1w 8 211 166

Criterios para la puntuacién
* 5i se repite &l enunciado vale 1 punto.

Pestuscion

0 Incorrecta

1 Can repeticién
ol enunciago

2 Carmrecta

Punteacion maxims
del subtest: 16 puntos
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8. Estimacién perceptiva de cantidad

Instrueciones
* Esta prueba permite cbservar 12 nocitn de magnitud qua tiene al nifio («mayor ques, smence ques).
©  Anctar t0do 1o gue &1 naflo dice o hace.

frem 1

Congigna: Te voy a mostrar unos dibujos, En uno hay pelotas y en
el otro hay vasos. En uno hay menos y en otro hay mis. Solo po-
dras verlos por poco tiempo y no tendrias tiempo de contarlos uno
por uno. Miralos bien y decime cudntas pelotas y cuiantos vasos te
parece que hay. ;Estas preparado? [Esperar la respuesta del nifio y
dar vuelta la pagina para dejar ver la imagen de las pelotas durante apro-
ximadamente 10 segundos, Luego mostrar la imagen de los vasos, tam-
bién durante 10 segundos.|

Criterios para |a punteacion

* Se asignan 4 puntas por esti ta de la p entre pelotas y vasos. S bien as pe-
totas son 57 y los vasas 83, no espramos que los nifos respondan en forma exacta sino con cierto
@ado de aproomacion (por ejernple: 40-90; 50-70; 30.70; ete.).

*  Cuando dkchas apragmacicnes ne observan clerta relackin, se considera incorecta la respuesta (por
emplo; 10-100; 50-200; etc.) y se adudica O punto, Aunque los pardmetros pueden tener un gra-
da de subjetividad, el abjetivo es evaluar |a C idad de prensidn de magni {emayar ques,
«Menar ques),

* Si el nific alcanza la respuesta coerecta, pera se le debe repetir & enunciado, se adjudican 2 puntes,

* Do las tres preguntas que se realizan, la tercera [« En dénde hay més y en édade hay mencs? (Hay més
pekatas 0 mas vasas?s) na se puntla, pero sirve para considerar cualitativaments el (tem.

Puntwacion

0 Incorrecta

2 Caomacta con repaticitn
del enurciade

4 Comecta

Puntuacion mixima
Oel sublest; 4 puntes

135
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9. Estimacion de cantidades en contexto

Instrucciones

* El subtest consiste en gue &l nifio sdjudique 2 las situaci das 1a nocidn da cantidad
(Paco, Mas o menas, Muchol, lo cual depende del contexto,

* Se anota tada lo que el nifio dice.

[rews o ensavo

Consigna: Te voy a dar algunos ejemplos de cosas o situaciones,
Tendras que decirme si te parece que es «p wamas o o
how. Por ejemplo, «2 nifios juegan en el recreo» jes poco, mis
o menos 0 mucho? [Esperar la respuesta del nifio; si es incorrecta, corre-
gir y explicar por qué.| Otro ejemplo, «60 nifios en un cumpleanos»,
ies poco, mas 0 menos o mucho? Comenzamos, presta atencion.

item 1 «d profesores en la misma clase» jes poco, mis 0 menos o mucho?
(Mucho)

12w 2 «2 nubes en el cielor jes poco, mis 0 menos o mucho? (Poco)

|tu 3 «3 nifios en una familia» jes poco, mis 0 menos o mucho? (Mis o
menos)

litm 4 «10 hojas en un arbol» jes poco, mas 0 menos o mucho? (Poca)

Irfem 5 «8 limparas en una habitacion» jes poco, mis 0 menos 0 mucho?
(Mucho)

Criterios para la puntuacion
* Si el nifo se aguiveca pers <& cortige espantineamente, se considera corracta,

10. Resolucion de problemas aritméticos

Instrucciones

* El abjetivo de este subtest s avaluwr % ol nifo se percata de cudl es el procadimiento sdecuado
para respiver 108 problemas correctaments, sn limide de tiempo, v logra el sesultads comecto

* £s posible repetir #f enunclado complsto s6k una ver y se lo consigns con «R« &n &l Ragi.

* Si &1 nifo no logra resolver los problemas arslmente, se le permite utilizar iz y papel 0 contar
con jos dedos, PEro no wsar Hichas u obystos

* Se anots en & RegR W estrategss de resslucitn seguida por &f nifie.

* Se anota en 3l RegR 1000 Io que o ifio hace y dice. Obssrvar si cuenta con 105 Gedds.

frem 1
Consigna: Ahora te voy a decir unos problemitas para que me ayu-
des a resolverlos, Trata de resolverlos pensando en voz alta para
que yo me dé cuenta de como lo hacés. Empecemos: «Pedro tiene
12 bolitas. Le du 5 bolitas a Ana, ;Cudntas bolitas le quedan en
total? (12 . 6= 17),

Criterios pars la pemtuacion

* Se CoNsinea raspuesta comecta W ol nifo alcanzy ef resultado mentsimente Sin ayoca O facilita-
COrEs y Sin Que € I C08 repets of erunciado, Se adjudicen 2 pentos.

* Se agpuaica | punto 3 ol proc o pero &l ita00 e INCuTecto

® Se adpudica | punts 5 of nifie utiliea Wpks y papel, & tuents con los dedos.

* Se agjugica | punto i e repiie una vz of enunciado.

Puntuacién

¢ Incorrecta

2 Coerects, inchuso con
autocorreccién

Pusmtuacion maxima
del subtest: 10 puntos

143

o

Puntsacitn

0 Incormecta

1 Comecta con repeticsdn
de enuncisdo O uso de
lapez y paped. Resuitads
INCOTRCtD, procediniants
comects.

2 Comecta

Puntascisn miuma
del subtest: 5 punios
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11. Comparacién de dos nimeros en cifras

Instrucciones

o S0 muestran Unas pares de nimeres, sin que el aparador |os lea, 1 nifo tne que indicar cudl
es ol mia grando.

o So anota an el Reght ef ndmero indicado por €l nific y, eventualments, s 5o dessa para un andli-
sis cunlitativo, ol porgué.

* No se admite segundo intanta,

o EI nifo puede nombrar o sefialar @l nime .

rIv OF NGO
Consigna: De estos dos nimeros que estis viendo me tenés que
decir cudl ex el mis grande. [Se espera ln resp del nifio, y luego,
si se deson hacer un andlisis cunlitativo, se pregunta: «;Por qué?n.|

Criterios para |a puntuacion
* Sa adjudican 2 puntas a |a respuesta correcta,
o La pregunta por ol perqué no se puntia.

12. Determinacion de cantidad

Instrucciones sebwa om0

* Se le mastrard al nifa la prueba 12 ded Protecolo y s2 fe pedira que . i
racenozca clertas ndmeros de acuerdo con 1as Instrucciones. s

b R s
o

Irems 146 - -
Consigna: En esta hoja con numeros tendras - i
que ir haciendo lo que te indico, - —
[rzv 1. Marca con rojo la cifra menor de todas. | = S -t
[7zv 2. Marca con azul la cifra mayor de todas. i

[7w 3, Tacha las cifras menores de cien.
[ven 4, Subrayd las cifras mas grandes que mil.
[rem 5. Trazéa un circulo alrededor del cien mil.

[t 6, Marca con una X si ves una cifra mis grande que un millon,

Critesios para la puntuacion

* Sa considera | punte por cada respuesta cormecta, Téngase en cuenta que hay ltems gue involu-
cran mas de unag respuesta (pee ejemplo, en el item 3 el nifo debe marcar cinca nimercs, por o
tanto ia puntuacion maxima del Item serd oe 5 puntos).

*  No serdn puntuadas erores respecto del color del 18piz ni de las marcas utilizados per el nifo
leruces, h ) }

100 1

dol subtest: 16 puntes

Elyess
Puntuacién
O Incorrecta
1 Carrecta

MEL jtem 1: 1 punto
My, jtem 2: 1 punta
Max, ftem 3: 5 puntos
Mix. item 4: 11 puntos
My, item 5: | punto
Mix, ftem 6: 2 puntos

Puntuaciéa mivima
del sublest: 21 puntos

14¢
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13. Escribir en cifra

Instrucciones
® El subtest consiste en completar secuencias de nimeras, En ol ltem 1, el nifio deberd esceibir al

menas 5 namercs después del 137,

frew 1
Se le entrega el nifio la hoja de Protocolo correspondiente.

Consigna: ;Ves este nimero? [sefialar sin leer el 137]. Escribi los
cinco nimeros que vienen después.

[rim 2
Consigna: Ahora completd los que estan antes del 362 hacia arriba.

lrew 3
Consigna: Ahora completé los que estan después de 362, para abajo.

Criterios para 1a puntuacién
* Sj ol nific se equiveca y & comige esponta , 58 id
* S adjugica 1 punto poe cada blogue comecta,

correcta la

B -

Puntuaciée
O Incorecta
1 Cererecta

Puntuaciéa marima
del subtest: 3 puntos

169

14. Escritura correcta del niimero

Instrucciones
* Este sublest evalia si el nifa pueds roconocar ndmercs escritos.

fTEM DF ENSAYG

Entregar al nifio la hoja del Pr to correspondiente.

Consigna: Yo te voy a decir un 0 que esta dido entre
algunos otros. Tenés que descubrirlo. Por ejemplo, marci el
namero 27. |Esperar la respuesta; si e incorrecta, se lo corrige.]

lrew 1 Consigna: Ahora mared el 102,

Irew 2 Consigna: Ahora marcd el 5012,
liew 3 Consigna: Ahora marca el 8357,
frem 4 Consigna: Ahora marca el 1005.
e 5 Consigna: Ahora marcda el 1111,
Criterios para la pustuacién

* Si el niflo se corrige, e da por vilida | respuesta ¥ se adjudica 1 punto,

Er

Puntuaciéa

O Incorrects

1 Carrecta, incluso
<on autoccereccitn

Puntuacion maxima
del sebtest: 5 puntos
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15. Lectura alfabética de nimeros y escritura en cifras

Instrucciones

* Se fe pide al nifio que |ea ceterminades ndmeros del Pratocole y que los escriba an cifra al tado.

hews 1a7

Entregar al nifio Ia hoja del Protocolo correspondiente,

Consigna: Ahora tenés que leer las palabras y escribirlas en nameros.

lrea 1 300
frem2 827
frew3 269
w4 802
hew 5 5012
w6 1001
[rew 7 1405
Criterios para la puntuacién
* No hay cbservaci Se consicera

corectamente al nomare.

cuande of nifa consigue escribie

103

B

Puntsacion
O Incorrecta
1 Corracta

Puntuacién mixima
Gl subtest: 7 puntos

173




