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Glosario de terminos

Atencion sostenida: capacidad de mantener de manera fluida el foco de atencion en una tarea
0 evento durante un periodo de tiempo prolongado.

Atencion selectiva: se refiere a la habilidad para elegir los estimulos relevantes para una tarea,
evitando la distraccién por estimulos irrelevantes.

Corteza cerebral: Capa de materia gris, de varios milimetros de espesor, mas externa de los
hemisferios cerebrales.

Corteza prefrontal: region del 16bulo frontal, rostral a la corteza de asociacion motora.
Funciones ejecutivas: habilidades implicadas en la generacion, la regulacion, la ejecucion
efectiva y el reajuste de conductas dirigidas a objetivos.

Inhibicion: capacidad de ignorar los impulsos o la informacion irrelevante, tanto interna como
externa cuando estamos realizando una tarea.

Memoria procedimental: hace referencia a acciones o secuencias de actos aprendidos, la
mayoria de los cuales hacemos de manera automatica, sin necesidad de pensar en cada gesto o
movimiento que hacemos

Memoria de trabajo: Se refiere a la capacidad de mantener la informacion mentalmente
mientras trabajamos con ella o la actualizamos

Planificacion: capacidad de generar objetivo, desarrollar planes de accion para conseguirlos y

elegir el mas adecuado en base a la anticipacidn de consecuencia.
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Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo de estudio, determinar la relacion que existe entre
las funciones ejecutivas con el aprendizaje en la lectoescritura en nifios de 7 a 12 afios, de la
unidad educativa Manuela Cariizares # 65, de Manta. La muestra objeto de estudio estuvo
conformada de 216 estudiantes entre nifios y nifias de 7 a 12 afios. Para la recoleccidn de datos
se utilizaron la bateria neuropsicolégica de las funciones ejecutivas y escala de Magallanes de
escritura y lectura Tale-2000). Tiene un enfoque cuantitativo con un alcance descriptivo
correlacional, su disefio es de tipo no experimental y con una linea de tiempo transversal. El
andlisis fue descriptivo y correlacional de Pearson (r) a través del programa SPSS-V25.
Arrojando como resultados una correlacién positiva entre funciones ejecutivas y los factores
de lectura, al mismo tiempo presenta una correlacion negativa entre las funciones ejecutivas y
los componentes de escritura, demostrandose la hipotesis de a mayor rendimiento en funciones
ejecutivas mayor el aprendizaje en lectoescritura.

Palabras claves: Funciones ejecutivas, adquisicion, lectoescritura, evaluar.
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Abstract

This research aims to determine the relationship that exists between execute functtions and
literacy learning in children aged 7 to 12, from the Manueala Cafiizares # 65 educational unit,
in Manta. The simple under study consited of 216 students between boys and girls eged 7 to
12 years old. For data collection, the neuropsoychological batteries of execute functions and
the Magellan scale of writing and readin Tale-2000. Is has a quantitative approach with a
correlational descriptive scope, ist desing is non-experimental and with a cross-sectional tiem
line. The analysis was descriptive and correlational of Pearson (r) through the SPSS-V25
program. Yielding as results a positive correlation between execute functions ando reading
factors, at the same time it presents a negative correlation between execute functions and
writing components, demonstrating the hypothesis that the higher the negatiive correlation
between executive function and writing components, demonstrating the hypothesis that the
higher the performance in execute functions the greater the learning in literacy

Keywords: Executive functions, acquisition, literacy, evaluate
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Introduccion

En el proceso de desarrollo de los nifios, no solo suceden cambios fisicos, también se
producen cambios en la corteza cerebral, mas especifico para este estudio en el l16bulo frontal
y en su corteza prefrontal, dando pie a las funciones ejecutivas que se cree que estan
intimamente relacionadas con el aprendizaje de la lectoescritura.

Estos nifios ingresan a las instituciones educativas con aproximadamente tres afios de edad,
a partir de ese momento, el objetivo primordial de los maestros es prepararlos con destrezas
de aprendizajes y criterios de desempefios asignadas por cada afio basico, culminando el
segundo afio y como perfil de salida estos nifios deben adquirido habilidades para leer y
escribir, reforzando el conocimiento en tercero de bésica, pero muchos de estos nifios
supuestos de conocimientos y destrezas no logran adquirir el aprendizaje de la escritura y la
lectura, al mismo tiempo presentan caracteristicas como: impulsividad, retraimiento, poco
control de sus impulsos, procesos atencionales muy bajos, entre otros.

Estas observaciones motivaron el interés para realizar esta investigacion y conocer los
procesos de las funciones y su relacion con el aprendizaje en la lectoescritura en nifios 7 a 12
afios de la unidad educativa Manuela Cafiizares # 65, de Manta, estos nifios se encuentran
escolarizados entre tercero y sexto afio basico, del periodo académico 2020-2021. Se evalu6
los componentes de las funciones ejecutivas tanto esenciales como auxiliares, asi mismo se
evalu6 los factores de aprendizaje de la lectoescritura, bajo un enfoque cuantitativo, con un
alcance descriptivo correlacional, con un disefio de tipo no experimental con una linea de
tiempo transversal, con la intencion de correlacionar las variables y describir los resultados.

Los instrumentos psicométricos utilizados en esta investigacion fueron bateria
neuropsicoldgica de las funciones ejecutivas en nifios (Portellano, et al., 2009) utilizandose
para evaluar los componentes esenciales y auxiliares de las funciones ejecutivas y escala de
Magallanes en lectura y escritura Tale-2000, que se utilizo para evaluar los procesos lectores y

escritores de toda la muestra. Para obtener los resultados se utilizo el programa SPSS-V25, el
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tipo de estadistica utilizado fue el descriptivo para las variables sociodemograficas, también se
utilizé el método correlacional de Pearson (r), para evidenciar las variables de estudio, se
determind que las variables de estudio inciden la una con otra a mayor desarrollo en las
funciones ejecutivas, mejor desempefio en los procesos de lectoescritura. De esta manera la
investigacion se encuentra dividida:

Capitulo I. Estd compuesta por: Descripcion del problema de investigacion, formulacion,
preguntas de investigacion, determinacion del tema, Objetivos generales y especificos,
Hipdtesis, Declaracion de las variables, justificacion y para finalizar alcances y limitaciones.

Capitulo Il. Comprende el marco tedrico, con sus correspondientes antecedentes historicos,
referenciales y fundamentacion tedrica, que sostienen teéricamente la investigacion con bases
cientificas

Capitulo 1l1. En este parrafo se describe la Metodologia de la Investigacién utilizada de
acuerdo a la variable uno y dos, relacionandolo al problema, describiendo las particularidades
mas notables de la muestra ya existente, presentando razones para ser incluidos y excluidos en
el proceso.

Capitulo 1V. Presentacion de resultados, donde se procedié a realizar tablas y gréficos a
través del programa SPSS, con normas APA séptima edicion.

Capitulo V. Conclusiones y recomendaciones



Capitulo I: El problema de la investigacion

1.1. Planteamiento del problema

Las funciones ejecutivas al estar ubicadas en el cortex prefrontal son la dltimas
en alcanzar su desarrollo total, los nifios entre los 4 y 12 afios pasan por periodos muy sensibles
en su desarrollo, cognitivo, social, adaptativo, entre otros, cuando estos cambios ocurren en los
nifios son muy notorios ya que pueden tomar decisiones en diferentes situaciones y aspectos
de la vida, por otro lado su largo proceso madurativo se puede ver asociado con estimulos
tempranos tanto positivos como negativos que pueden convertirse en un obstaculo o un
trampolin en desarrollo de las funciones ejecutivas, siendo estas funciones fundamentales para
un adecuado desempefio académico.

El aprendizaje y el dominio de la lectoescritura es el objetivo de cada maestro desde que los
nifios ingresan a los primeros afios de inicial, brindandoles distintas destrezas que le serviran
para la correcta verbalizacion del lenguaje y la conciencia alfabética, pero para poder adquirir
todas estas destrezas, en los nifios interceden procesos cognitivos muy relacionados con las
funciones ejecutivas, estas en ocasiones se ven afectadas y los nifios no logran adquirir el
aprendizaje de la lectoescritura quedando rezagados de sus compafieros y sin ningun tipo de
diagnostico.

Al parecer existe una relacién entre los procesos ejecutivos, los cuales son considerados
como un sistema de nivel superior donde se incluyen componentes que permiten al nifio tomar
decisiones, controlar sus impulsos, ser mas flexibles, organizados, planificados entre otros
(Fonseca, Rodriguez , & Parra, 2016), con el aprendizaje en la lectoescritura donde el proceso
lector es todo lo que se le brinda un sentido y el proceso escritor es el medio con que se
comunica con los grupos, utilizando procesos cognitivos (Ferreiro, 2002).

Ademas la lectura y escritura es considerado como un pilar fundamental por las maestras

en los primeros afios de escolarizacion ya que permite desarrollar procesos mentales y



cognitvos, que no todos los nifios los logran, aumentado el indice de analfabetismo (Valverde
, 2014). Por su parte un alto nivel de funcionamiento ejecutivo puede ser un mejor predictor
del desempefio académico que un resultado de inteligencia, asi mismo un bajo nivel ejecutivo
puede predecir un fracaso en la adquisicion de destrezas académicas (Bruce Morton, 2013).

Estudios preliminares ya establecen la presencia de esta relacion (Mesias Bonilla, 2019;
Molina Caicedo, 2017; Herrero Segado, 2018; Velasquez Quito, 2021), sin embargo, en la
ciudad de Manta no se ha realizado una investigacion parecida, por lo tanto, se vuelve necesario
realizar un estudio descriptivo correlacional y de corte transversal entre las Funciones
Ejecutivas y el aprendizaje en la lectoescritura en nifios de 7 a 12 afios de edad.

De ser corroborada la hipétesis, este estudio permitira a futuro conocer la situacion de esta
poblacion y elaborar propuestas de intervencidn basadas en esta dindmica, de este modo se

justifica la necesidad de abordar el siguiente problema de investigacion.

1.2.Delimitacion del problema
Se ha considerado realizar el estudio investigativo en una poblacion infantil de 7 a 12 afios

de edad, de la Unidad Educativa Manuela Cafiizares # 65, de la zona urbana de la ciudad de
Manta, del periodo 2020-2021, donde se detecto dificultades en el proceso lector y escritor

1.3.Formulacion del problema

De acuerdo a los antecedentes establecidos e identificada la problematica, se
formula la siguiente interrogante que posteriormente sera sometida prueba con la finalidad de
evidenciar si existe no una realidad que afecte a los nifios.
¢ Qué relacion existe entre las funciones ejecutivas con el aprendizaje de la lectoescritura en
nifios de 7 a 12 afos de la Unidad Educativa Manuela Cafizares # 65 de la Ciudad de Manta,
en el periodo 2020-2021?

1.4.Preguntas de investigacion

¢ De qué manera las funciones ejecutivas se relacionan con el aprendizaje de la lectoescritura?
¢Por que la deficiencia en las funciones ejecutivas afecta el aprendizaje en la lectoescritura?
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¢En qué medida el aprendizaje de la lectoescritura se relaciona con las funciones ejecutivas?

1.5.Determinacion del tema

Se ha considerado realizar un estudio investigativo en una poblacion infantil de edades entre
7 a 12 afos, donde se presentan dificultades el aprendizaje de lectura y escritura y en funciones
ejecutivas, perteneciente a la Unidad Educativa Manuela Cafiizares # 65, de la ciudad de Manta,
en donde se va a realizar el debido levantamiento de informacion.

1.6. Objetivo general

e Determinar la relacién que existe entre las funciones ejecutivas con el
aprendizaje en la lectoescritura en nifios de 7 a 12, de la Unidad Educativa

Manuela Cafiizares # 65, de Manta

1.6.1. Objetivos especificos

e Identificar los componentes de las funciones ejecutivas en nifios de 7 a 12

afos de la Unidad Educativa Manuela Cafizares # 65, de Manta.

e Evaluar los factores del aprendizaje en la lectoescritura en nifios de 7 a 12
afios de la Unidad Educativa Manuela Cafiizares # 65, de Manta

e Analizar la correlacion entre las funciones ejecutivas con el aprendizaje en
la lectoescritura en nifios de 7 a 12 afios, de la Unidad Educativa Manuela

Cailizares # 65, de Manta.



1.7.Hipdtesis general
v A mayor rendimiento en las funciones ejecutivas, mayor es el aprendizaje en

lectoescritura en los nifios de 7 de 12 afios de la Unidad Educativa Manuela
Cariizares # 65, de Manta.
1.8. Hipdtesis especifica
v A menor rendimiento en las funciones ejecutivas, menor es el aprendizaje en la
lectoescritura en los nifios 7 a 12 afios de la Unidad Educativa Manuela Cafiizares #
65, de Manta.
v A mayor dificultad en lectoescritura mayores problemas en las areas de lengua y
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1.9.1 Operacionalizacion de las variables de funciones ejecutivas y lectoescritura

Identificacion: Funciones Ejecutivas

Aproximacion conceptual Definicion Operacional Dimensiones Indicadores items
“Hace referencia a un conjunto | Para evaluar las funciones Lenguaje expresivo Ordinal
de procesos que tiene por ejecutivas de la muestra Amplitud de vocabulario
objeto, el modo en que una empleada para este estudio, Memoria verbal )
) o ) ) o Muy bajo = 1-2
persona es capaz de manejarse | se aplicara la bateria Inteligencia cristaliza Baio = 3
. - . . . . aJo =
a si mismo y de utilizar sus neuropsicoldgica Enfen Fluidez Memoria de trabajo o
) _ ) _ _ Medio bajo= 4
propios recursos con el fin de (Portellano, Martinez , & Lenguaje comprensivo Medio = 5.6
edio = 5-
conseguir un nuevo objetivo” Zumarraga , 2009), con Conocimientos generales )
) _ ] _ ) o Medio alto = 7
(Fernandez-Olaria & Flores , una escala Likert, donde se Memoria explicita Alto=8
0=
2016) les avaluara, con cuatro
Muy alto= 9-10

En concordancia al enunciado
anterior, Gonzalez (2015)
expone que las Funciones

Ejecutivas, “son aquellas que le

dimensiones que son:
fluidez , senderos, anillas

e interferencia.

Capacidad de
programacion.

Memoria prospectiva




permite a un individuo,
organizar, integrar y manipular
la informacion adquirida”.

Por otro lado, Portellano &
Garcia (2014), agregan que las
funciones ejecutivas involucran
distintos mecanismos, de los
cuales unos forman el
componente esencial, mientras
que otros constituyen los
elementos auxiliares. Entre los
esenciales son: actualizacion,
fluencia, flexibilidad,
inhibicidn, programacién, toma
de decisiones y memoria de
trabajo. Los componentes
auxiliares son factores
relacionados con la
inteligencia, atencion,
memoria, percepcion, actividad

motora y lenguaje.

Senderos

Senderos

Utilizacion de estrategia
Atencion selectiva
Atencion sostenida
Capacidad para inhibir
Coordinacion visomotora
Percepcion espacial
Razonamiento l6gico
Rapidez perceptiva
Flexibilidad mental
Memoria de procedimiento
Capacidad de anticipacion
y prevision

Programacién dual

Coordinacion grafomotriz

Capacidad para programar
conductas

Capacidad para planificar
Orientacion espacial
Capacidad de abstraccion

Memoria espacial




Anillas

Inferencias

Memoria prospectiva
Capacidad para
descomponer problemas
Capacidad de mantener
estrategias de solucién de
problemas al logro de
objetivos

Praxis constructivas

Atencion selectiva
Atencion sostenida
Capacidad para inhibir
Capacidad para clasificar
Flexibilidad mental
Resistencia a la

interferencia




Identificacion: Lectoescritura

El desarrollo de la
lectoescritura interviene en una
serie de procesos psicoldgicos
como la percepcion, la
memoria, la metacognicién y la
conciencia, entre otros
(Montealegre & Forero, 2006)
Otros autores, como (Toro,
Cervera, & Urio, 2002),
estudian la lectoescritura de
manera individual , como
lectura y escritura.

Siendo la lectura un proceso
mediante el cual se modifica el
caracter de cierto estimulo que
tiene significado para el sujeto,
consiguiendo cambiar las
respuestas que éste dada ante

los estimulos.

Para evaluar la muestra
seleccionada para la
investigacion, se le
aplicara el test de escala de
Magallanes de lectura y
escritura (Toro, Cervera, &
Urio , 2002), el cual tiene
dos dimensiones que son:

lectura y escritura.

Lectura

Escritura

Conversion
grafema-fonema
Fluidez lectora

Comprensién

Copiada
Dictado
Escritura

espontanea

Ordinal

Nivel 1=1
Nivel 2=2
Nivel 3=3
Nivel 4 =4
Nivel 5 =5
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Al principio escribir significa
imitar ciertos movimientos
manuales que dan lugar a
determinados estimulos
visuales (Toro & Cervera,
1972)

Fuentes: (Fernandez-Olaria &
Flores , 2016; Gonzalez , 2015
& Portellano & Garcia, 2014;
(Montealegre & Forero, 2006);
(Toro, Cervera, & Urio , 2002)

Fuentes:

(Portellano, Martinez , &
Zumarraga , 2009)
(Toro, Cervera, & Urio,
2002)
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1.10 Justificacion
Al iniciar una etapa escolar, se depositan grandes expectativas sobre un nifio, tanto de sus
padres y maestros, siendo el aprendizaje de la lectoescritura la piedra angular, para que este
nifio o estos nifios continten adquiriendo los nuevos aprendizajes segln sus afios basicos. Se
les provee de un sin nimero de destrezas que les deberian permitir desarrollar las habilidades
de lectura y escritura, pero a medida que van cursando los siguientes afios basicos muchos de
estos nifios, son incapaces de adquirir el aprendizaje de la lectura y escritura, a pesar de una

aparente inteligencia normal.

Por tal motivo es importante poder resaltar la relacion que mantienen las funciones
ejecutivas y el aprendizaje de lectura y escritura en los estudiantes, para poder desarrollar esas
destrezas, se necesita desarrollar varios procesos cognitivos, en los cuales entra en
funcionamiento el 16bulo prefrontal, que es donde se ejecutan las funciones ejecutivas. De
acuerdo a Vailo & Sanchez “las funciones ejecutivas se relacionan con distintos procesos
cognitivos y emocionales fundamentales para desarrollar un funcionamiento adaptativo y por
lo tanto va a influir de forma directa en el desarrollo académico y social”

El poder determinar cuales son las funciones ejecutivas que se ven mas afectadas en la
adquisicion de la lectura y la escritura sera de gran importancia, para los alumnos, padres y
maestros, no solo de esta institucion educativa, puede servir como punto de partida de otras
investigaciones, ya que las funciones ejecutivas estan relacionadas con procesos de indole
superior (Moraine , 2014)

Este estudio es conveniente, porque permitird determinar desde edades tempranas, cuales
son los componentes cognitivos mas implicados en la adquisicion de la lectura vy escritura,
permitiendo a investigadores futuros, maestros y padres, desarrollar estas habilidades de

manera mas activa, en relacién a lo dicho Lozano & Ostrosky, (2011, pag. 2), “afirma, que el
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estudio del desarrollo de las funciones ejecutivas, desde edades tempranas permite no sélo
comprender las caracteristicas de este proceso, sino también facilita la deteccion y prevencion
de alteraciones comunes en los trastornos del neurodesarrollo”

La trascendencia social esté representada en el beneficio que tendrén los estudiantes y los
docente con la gran cantidad de fuentes tedricas Yy los resultados estadisticos de las tomas de
baterias relacionadas a las dos variables, funciones ejecutivas y aprendizaje en la lectoescritura,
seran fuentes invaluables para los docentes que podran ayudar a sus estudiantes estimulando
las areas de las funciones mas debilitadas y de esta manera cambiar el futuro de estos nifios y
que no se conviertan en una estadistica mas de la pobreza de un pais

De acuerdo a lo sustentado, se puede decir que es procedente realizar este estudio, pues no
solo afecta a una porcion de la poblacidn, el hecho que estos nifios no adquiera el aprendizaje
de la lectoescritura y no tengan posibilidades de un mejor futuro trae una cadena de eventos,
seran familias mas pobres, probablemente las funciones ejecutivas se vean afectadas al
momento de la toma decisiones y control inhibitorio, este estudio es importante no solo para
esta tiempo, este estudio sera importante para un futuro ya que permitira destacar las
dificultades y destrezas de los nifios y nifias de una forma medible y observable con rigor
cientifico, recordando que los mayores beneficiados seran los nifios 7 a 12 de afios de la Ciudad

de Manta.
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1.11. Alcance y limitaciones

1.11.1. Alcance

El presente estudio describira las funciones ejecutivas y su relacion con el aprendizaje en la
lectoescritura en nifios de 7 a 12 afos, de la Unidad Educativa Manuela Cafizares # 65, de
Manta.

El estudio solo abarcara edades comprendidas de los 7 a 12 afios de edad en el periodo 2020-
2021

1.11.2 Limitaciones

Debido a la pandemia por el SARS-CoV-2 (Covid 19), se evalud a los estudiantes de manera
individual en sus domicilios, en referencia a las variables de funciones ejecutivas y aprendizaje
en la lectoescritura, situacién que extendié en el tiempo de aplicacion de las baterias

neuropsicoldgicas.
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CAPITULDO II: Marco teérico referencial

2.1 Antecedentes

2.1.1. Antecedentes Historicos

Entre el siglo XVl y XIX, el médico estadunidense Dr. John Marltyn Harlow, describid el
famoso caso de Phineas Gage y su enigma del cortex prefrontal, su estudio en la actividad
mental de este primer paciente, permitié relacionar los procesos cognitivos o funciones
ejecutivas con el 16bulo frontal (Garcia , 2010). EI primero en hablar de funciones ejecutivas
sin nombrarlas fue Luria en su libro Las Funciones Corticales Superiores del hombre, donde
explica el propdsito hacia un objetivo y que estos estan regulados por procesos corticales
(Luria, 1977)

Asi mismo Luria (1974), habla de su teoria de las tres unidades cerebrales reguladores, cuya
participacion es necesaria para todo tipo de actividad mental, tanto en el tono y la vigilia,
procesos mentales superiores y su interaccion. Ademas, en su libro el Cerebro en accion da
aportes cientificos de la organizacion y funciones de los I6bulos cerebrales y actividades
mentales como percepcion, movimiento, atencion, memoria, lenguaje y pensamiento.

Bajo la trayectoria y respeto que tenia Alexander Luria, era reconocido por el estudio de la
neuropsicologia especificamente lo que correspondia al I6bulo frontal, pero la historia inicia
con Lezak (1982), quién acufia el término de Funciones Ejecutivas. Asi mismo explica que
las funciones ejecutivas permiten actuar a la persona de una manera independiente, asi sea que
sufra una lesion importante, si no afecta las Funciones ejecutivas continuard siendo
independiente, conservando su capacidad cognitiva (Lezak, 1995)

Por otro lado, los autores Stuss & Benson (1986) postularon el modelo jerarquico,
considerado por subniveles siendo el primer nivel el del autoconocimiento, el segundo los
procesos cognitivos, y el tercer nivel los procesos encargados de la activacion de las acciones.

En los afios 2000, otros autores Zalazo & Muller (2002), distinguen los procesos funcionales
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entre frias (atencion, memoria de trabajo, control inhibitorio) y calientes (procesos emocionales
y toma de decisiones). Asi mismo Portellano & Garcia (2014) explica que las funciones
ejecutivas tienen componentes auxiliares y componentes esenciales.

En este segundo bloque se va a describir los principios tedricos del segundo variable, en
palabras de Valverde (2014) “La adquisicion de la lectura y la escritura son experiencias que
marcan la vida del nifio”. Por otro lado, Montealegre & Forero (2006) establece que la lectura
y la escritura son procesos de desarrollo de indole superior y que por medio de ellos el individuo
tiene relaciéon con el mundo externo del pensamiento y la cultura, siendo la lectoescritura por
excelente la union de culturas.

Segn Goodman, et al., (1979) afirman que leer es una de las cuatro fases linglisticas, el
lenguaje y el escritor son productivos, oir y el proceso lector son comprensivos, por otro el
proceso escritor se considera el més alto invento de los humanos como simbolos de
comunicacion verbal y no verbal. Para Ferreiro (1999), la lectura le da contenido al significado

de un texto, siendo la escritura la forma universal de comunicarnos.

2.1.2 Antecedentes Referenciales

En la ciudad de Almeria — Espafia el investigador Herrero (2018), realiza un estudio con la
finalidad de comprobar la relacion entre funciones ejecutivas, proceso lector y rendimiento
académico, después de evaluar a su muestra, sus resultados son negativos a su hipotesis ya que
no existié relacién entre las tres variables propuestas. Este investigador sostiene su propuesta
de investigacion con la teoria encontrada en otros estudios, llamando a la reflexion en que cada
muestra presenta caracteristicas distintas, que puede ser tan marcadas que pueden cambiar los
resultados de las investigaciones.

Por otro lado, Santana & Vera (2018), realizaron un estudio en la Universidad de Guayaquil,
teniendo como objetivo principal caracterizacion de los problemas de lectoescritura y funciones

ejecutivas en nifios, teniendo como resultado fuertes problemas en lectoescritura con afectacion
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en la memoria de trabajo e iniciativa. En conclusion, su objetivo de estudio pudo ser
comprobado, donde se pudo evidenciar un trastorno especifico en la lectoescritura, con
dificultades para escribir sus ideas y articular de forma correcta, con fuetes afectaciones en las
funciones ejecutivas en especial en memoria de trabajo e iniciativa.

Asi mismo Molina (2017), realiz6 una investigacion, con el objetivo de describir el nivel de
ejecucion y alteracion de las funciones ejecutivas en nifios con bajo rendimiento académico,
dando como resultados niveles bajos y deficientes en la mitad de la muestra con alteraciones
leves y severas. El investigador a través de la evaluacion de la muestra pudo determinar que
cuando existe un rendimiento académico bajo, se encuentran alterados los componentes
primarios de las funciones ejecutivas, ya que estdn compuestos de la planeacion, flexibilidad,
fluencia y toma de decisiones que aportan en el aprendizaje.

Por altimo, Veldsquez (2021), realiz6 un estudio donde su objetivo principal es determinar
la relacion entre la esfera de la lectoescritura y la funcién ejecutiva de nifios escolarizados,
obtenido como resultado un rendimiento ejecutivo funcional apegado al proceso lector, pero
no al proceso escritor. De acuerdo los componentes internos, externos, el ambiente y la
estimulacion del medio puede provocar un mejor desarrollado de las funciones ejecutivas y que
estas a su vez se relacionen con los procesos lectores y escritores, otro de los componentes
importantes en el desarrollo seria el tipo de familia el sexo para una mejor condicion de la

lectoescritura.
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2.2. Fundamentacion Tedrica
2.2.1. Definiciones de las Funciones Ejecutivas

Varias son las definiciones que se pueden encontrar en la literatura sobre funciones
ejecutivas entre estos tenemos: se la considera a las funciones ejecutivas, como una funcion
directiva y gerencial del cerebro (Restrepo, 2008, pag. 59). Implicadas en la generacion,
supervision, regulacion y reajustes de conductas para alcanzar el objetivo propuesto y deseado
(Tirdpuz, 2018).

Por otro lado, Bausela (2014), considera a las funciones ejecutivas como un paraguas, que
reline varios procesos de orden superior, que gerencia la acciéon hacia un objetivo, dando
respuestas novedosas y adaptativas. Se consideran procesos que asocian, ideas, movimientos
y acciones, las cuales son orientadas a la resolucion de conflictos (Tirapu, et I., 2017, pag. 75)

Finalmente, en el articulo disfuncidn ejecutiva: sintomatologia que acompafia a la lesion y/o
disfuncion del 16bulo frontal, los autores (Bausela & Santos , 2006, pags. 4-5) hace una
propuesta integradora de varios conceptos: donde explica que son destrezas cognoscitivas de

orden superior, de las cuales puedes realizar tareas mas complejas.

2.3. Neuroanatomia de los Ldbulos frontales y Funciones Ejecutivas
La corteza cerebral esta dividido en cuatro I6bulos, de estos el I16bulo frontal estd  situado

en la parte anterior del surco central , el mas grande del encéfalo humano, considerado el 6rgano
rector que coordina con otras estructuras (Goldberg, 2009). Al ser el 16bulo frontal el mas
grande del encéfalo humano, realiza funciones muy importantes segin Slachevsky et al.,
(2005), regula el tono cortical, forma planes e intenciones y la funcion reguladora del lenguaje.
Dividiéndose estructuralmente en cértex prefrontal, cortex motor primario, la corteza cingulada
y el cortex premotor (Blanco, 2019). Este cortex prefrontal se encuentra localizado en la parte
anterior de los l6bulos frontales, delante de las motoras y premotoras de la corteza frontal

(Gratacos, 2020)
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La corteza prefrontal se divide anotomica y funcionalmente en corteza prefrontal
dorsolateral, corteza prefrontal orbitofrontal y corteza prefrontal ventral (Slachevsky et al.,
2005). Las cuales se explican a continuacion.

Corteza Prefrontal dorsolateral: De acuerdo a Castillero (s.f.) es una de las areas mas de las
evolucionadas del ser humano, procesa informacion cognitiva, siendo una de las principales
regiones del prefrontal que se relaciona con las Funciones Ejecutivas, permite memorizar,
solucionar problemas, planifica, con vinculacién con la autoconciencia.

Corteza Prefrontal orbitofrontal: Regula la conducta aceptada socialmente, el dafio o la
alteracion de este circuito puede provocar cambios de personalidad, presentando los pacientes
irritabilidad, indiscrecion euforia entre otras caracteristicas (Soriano, et al., 2005, pag. 2)

Corteza Prefrontal Ventral: “tiene conexiones reciprocas con regiones implicadas en el
procesamiento emocional (amigdala), memoria (hipocampo), procesamiento visual completo

(corteza de asociacion temporal) y la corteza prefrontal dorsolateral (Silva & Slachevsky 2005,

pag. 5)

De acuerdo a Fernandez-Olaria & Flores (2016), las funciones ejecutivas se encuentran en
el l16bulo frontal y la corteza prefrontal, que al mismo tiempo son las Gltimas regiones del
cerebro en completar su maduracion, su proceso de melizacion se alcanza hasta la tercero o
cuarta etapa de la vida. Al mismo tiempo Portellano & Garcia (2014), proponen tres modelos
explicativos del proceso madurativo del 1ébulo frontal en la nifiez y adolescencia como la
prospectiva madurativa y su consecuencia directa en el desarrollo madurativo; la
especializacion interactiva con su mejor organizacién cognitiva el aprendizaje de habilidades
cambiando patrones de activacion cerebral

De acuerdo a los tres modelos para explicar el desarrollo ejecutivo en la nifiez y adolescencia

el mismo autor, Portellano & Garcia (2014), mencionan que la evolucién de estos procesos

19



inician en el nacimiento teniendo sus primeras sefiales al primer afio de vida y presentando un
periodo alto entre los 6 y 8 afios, teniendo su consolidacion alrededor de los 20 afios de edad.
2.4 Funciones ejecutivas y su relacion con la educacion

El ingreso escolar es vital para los nifios en el desarrollo social, fisico, cognitivo y
emocional, sucediendo entre los tres y seis afios, desarrollandose cualidades fundamentales que
serén un pilar clave para el éxito en la vida escolar (Deater-Deckard & Van Lier, 2016). Tales
cualidades son las funciones ejecutivas, que a ayudaran a regular los comportamientos
fundamentales para la aplicacion de tareas y el aprendizaje, contribuyendo a la supervision y
regulacion (Baggetta & Alexander , 2016)

De acuerdo a lo anterior Romero Lopez, Benavides Nieto, Fernandez Cabezas, & Pichardo
Martinez, (2017), afirman que cuando los maestros designan una tarea los nifios primero deben
prestar atencion, seguido la de memorizacion y al cambiar de tareas necesitan una buena
flexibilidad cognitiva, esto permite que nos nifios tengan facilidad en la resolucién de
conflictos. En conjunto con lo anterior, Meltzer (2018) explica que las actividades académicas
necesitan de muchos procesos y subprocesos incluyendo las funciones ejecutivas tales como
organizar el tiempo, planificar sus horarios, priorizar las actividades y la revision de las
mismas.

En ese mismo orden Garcia Arias (2012), afirma que un buen desempefio en las funciones
ejecutivas es de gran relevancia e importancia para poder llevar a cabo aprendizajes,
convirtiéndose en un prondstico confiable en el rendimiento académico. Asi mismo Gardner
(2007), da a conocer que el funcionamiento ejecutivo surge de la inteligencia interpersonal,
siendo la capacidad de construir modelos mentales coherentes de si mismo, con la capacidad
de percibir y regular las propias emociones en todos sus ambitos inclusive en el educativo.

Cuando los nifios llegan a la escuela al pasar los dias se hace evidente el papel fundamental

que hace la memoria para el aprendizaje, pero esta no esta sola, de acuerdo a Fonseca,
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Rodriguez , & Parra ( 2016), se unen a los componentes de las funciones ejecutivas que daran
solucién a las demandas academicas, siendo atencidn selectiva, sostenida, memoria de trabajo,
planificacion, flexibilidad mental entre otras, que tiene gran relacidn con el aprendizaje de la
lectura, matematicas e idiomas.

Por otro lado, los investigadores Cruz & Tomasini (2005) estudiaron el impacto de los
procesos de autorregulacion en la comprension lectora y descubrieron que durante la actividad
los nifios forjan un proposito, revisan su plan, lo piensan, y se automotivan para realizarlo.
Ademas, Hooper, Swartz, Wakely, De Kruif, & Montgomery (2002) ha identificado a las
funciones ejecutivas como las encargadas de regular los procesos de escritura, notando que la
flexibilidad cognitiva, la planificacion, la memoria de trabajo y el control inhibitorio juegan un
punto importante en las tareas de narracion.

Por su parte otros autores Altemeier, Jones, Abbott, & Berninger (2006) estudian la
implicacion entre las funciones ejecutivas y las habilidades en lectura y escritura, llegando a la
conclusion que el control inhibitorio facilita la toma de apuntes y que la fluidez verbal y la
planificacién son fundamentales para los reportes escritos. Por ultimo Gardner J.(2009), ha
estudiado el impacto de las disfunciones ejecutivas con al fracaso académico, relacionandolos
un deficiente control inhibitorio, memoria de trabajo, resolucion de problemas y la
organizacion, incidiendo las dificultades para la adquisicion de la lectoescritura.

2.5. Modelos tedricos de las Funcione Ejecutivas

Son muchos los modelos propuestos para estudiar las funciones ejecutivas, pero en esta tesis
se van a revisar tres modelos: Modelo de las unidades funcionales complejas de Alexander
Luria, Modelo Jerarquico de Stuss y Benson y Marcador Somatica de Damasio (Luria, et al.,
2008), todos ellos coinciden que el funcionamiento ejecutivo es responsable de las actividades
cognitivas de uso superior.

2.5.1 Modelos de las unidades funcionales complejas de Alexander Luria.
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Primera Unidad Funcional: responsable de regular el tono y la vigilia, esto permite que el
sujeto tenga un adecuado tono cortical para que se pueda desempefiar en las diferentes
actividades de la vida diaria (Ramos, et al., 2019, pag. 2). Estas condiciones adecuadas de
vigilia permiten que el hombre sea capaza de recibir y analizar la informacion, que sus
actividades sean programadas, comprobadas y sus procesos mentales, sean corregidos,
manteniendo su actividad durante el curso debido (Luria, 1974)

Segunda Unidad Funcional: Su principal funcion es captar informacion que ingresa al
cerebro primordialmente por el medio visual, auditivo y téctil, cumpliendo tareas de
procesamiento de informacion, recibidas y almacenadas para su posterior recuperacion
(Restrepo & Molina (s.f.), pag. 6). Formado por la corteza posterior y los l6bulos parietales,
frontales y temporales los cuales presentan las &reas primarias, secundarias y terciarias donde
se integran la sensacion y la percepcién en niveles de complejidad creciente (Coelho, et al.,
2006, pag. 10)

Tercera Unidad Funcional: su principal funcionamiento es programas, regular y verificar
las actividades establecidas por la parte anterior de los hemisferios cerebrales, es decir los
16bulos frontales [...], (Garcia & Gonzéalez , 2014, pag. 17). Y principalmente de los I6bulos

prefrontales dorsolaterales, orbitales y mediales (Ramos, et al., 2019).

2.5.2 Modelo Jerarquico de Stuss y Benson (1986)

Estos investigadores plantearon el modelo jerarquico, explicando que el cértex prefrontal
ejecutaria un control supramodal sobre las funciones mentales basicas ubicadas en estructuras
basales o retrorroandicas, llevandose a cabo a través de las Funciones Ejecutivas, distribuidas
de manera jerarquica (Tirapu Ustarroz & Luna Lario , Manual de Psicologia , 2008, pag. 6).
Estas funciones ejecutivas tienen cuatro niveles que parten de la zona posterior basal del 16bulo
frontal entre estas tenemos: 1. Arousal- Atencién; 2. Nivel perceptual motor; 3. Control

ejecutivo; 4. Autoconciencia (Bueno, 2020)

22



2.5.3 Marcador Somatico de Damasio

El Modelo del Marcador Somético propuesto por Damasio (1994), en su libro EI Error de
Descartes, explica que algunas éreas de la corteza prefrontal estan implicadas en el proceso de
razonamiento y toma de decisiones, ademas tiene relacion con las emociones. Siendo la
amigdala cerebral crucial generador de estados somaéticos, disparador de estimulos
emocionales, generados en el hipocampo y nucleos del tronco cerebral, integrando estructuras
efectoras comprometidas en normar estados corporales, produccion de respuestas emocionales

y conductas de aproximacion y retirada (Marquez, et al, 2013, pag. 3)

2.6 Componentes de las Funciones Ejecutivas

Habiendo descrito varios conceptos de las funciones ejecutivas y algunos de sus modelos,
ahora se detallan sus componentes, que de acuerdo a Portulano & Garcia (2014), se dividen en
esenciales y auxiliares.

Componentes esenciales o primarios

2.6.1 Actualizacion:
Es el proceso de aprender nueva informacion, al momento de resolver problemas complejos
y novedosos, adicional mejora la realizacion de tareas continuas e incluye la inteligencia fluida,

abstraccidon, memoria operativa y lenguaje expresivo (Castro, 2020).

2.6.2 Planificacion

Evalla la capacidad de planificacion y resolucion de conflicto, involucra la capacidad de
poner en marcha una tarea, manteniendo el objetivo en la memoria e inhibir distractores,
cambiando de estrategia 0 metodo si es necesario para llegar a la meta (Lepe-Martinez, Pérez-

Salas, Rojas-Barahona , & Ramos-Galarza, 2017).
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2.6.3 Fluencia:

Competencia en los procesos de informacién y al mismo tiempo exponer una respuesta

eficaz, tomando el menor tiempo posible (Portellano & Garcia, 2014).

2.6.4 Flexibilidad:

Es la capacidad de modificar un modelo de accion o pensamiento, de acuerdo con se evalué
el resultado se determinard si es eficiente o ineficiente, se determina si 0 no obedece a los
cambios en las condiciones del medio o de las condiciones en que se realiza una tarea (Flores

& Ostrosky, 2012) .

2.6.5 Inhibicion:

Se caracteriza por la capacidad de suprimir una respuesta dominante (Gonzalez , 2015)

2.6.6 Toma de decisiones
Esta determinada por el funcionamiento ejecutivo, por el medio ambiente y nivel emocional,
al mismo tiempo un porcentaje de las caracteristicas que intervienen en la decision (Baecelo et
al., 2018, pag. 1).

Componentes Auxiliares

2.6.6 Atencion:

De acuerdo al autor del libro, Psicologia del pensamiento James (1890) describe “Todo el
mundo sabe lo que es la atencidn. Es tomar posesion por la mente, de un modo claro y vivido,
de uno entre varios objetos o cadenas de pensamientos simultdneamente posibles”. Se puede
decir también que la atencién es una actividad interna y directa con la intencionalidad, la toma

de decisiones y la planificacién de acciones (Gomez,2017)
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2.6.7 Inteligencia Fluida:
La inteligencia fluida muestra las destrezas del individuo para solucionar problemas
nuevos, descubrir relaciones, conceptualizar, razonar y abstraer, no depende de la ensefianza

formal o de aprendizajes culturales (Gatica & Bizama, 2019)

2.6.8 Metacognicion
Es la destreza incluida en el ser humano, que permite tener conciencia de nuestros
conocimientos. El area prefrontal es la encargada de la metacognicion, esta guarda relacion con

la autoconciencia y la identidad personal. (Portellano, et al., 2009)

2.6.9 Memoria:

Existes distintos tipos de memoria, asi lo menciona Portellano, (2005): contextual, capaz
de ubicar datos o eventos en el lugar del aprendizaje; temporal secuencia los tiempos,
recordando ordenado los eventos; prospectiva programa y realiza acciones pudiendo predecir

el futuro; operativa memoria a corta plazo, permite el aprendizaje de nuevas tareas.

2.6.10 Lenguaje
El lenguaje interior guarda relacion con el funcionamiento ejecutivo, ya que el individuo se
cuestiona y al mismo tiempo tiene un proceso linguistico y ejecutivo, favoreciendo la memoria

operativa y los procesos fonolégicos (Portellano & Garcia, 2014).

2.6.11 Control Motor:

“El area prefrontal es responsable del inicio y la programacion de las actividades motoras
voluntarias. EI funcionamiento ejecutivo requiere de una adecuada fluidez y precision motora,
que esta mas vinculada a la actividad de las areas mediales del area prefrontal” (Portellano &

Garcia, 2014)
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2.6.12 Control Emocional
Es la capacidad de afinar respuestas emocionales, utilizando el pensamiento racional para

administrar los sentimientos (Fernandez & Fléres , 2016)

2.7. Aspectos generales de la Lectoescritura

En el progreso de lectoescritura intervienen varios procesos psicoldgicos como: la
percepcion, la memoria, la cognicion, la metacognicién, la capacidad inferencial, la conciencia
entre otros (Montealegre & Forero, 2006, pag. 2) . Al mismo tiempo lectoescritura es un
instrumento que permite un acercamiento formal del individuo a la comprension del mundo,
empezando desde el significado de las letras, hasta el desarrollo psicosociolinguistico que
incorpora la escuela (Valenciano, 2019, pag. 4)

Por otro lado, de acuerdo a las aportaciones de Portilla (2010), El aprendizaje de la
lectoescritura es evolutivo y adquirido, se desarrolla gradualmente a partir de estimulos
externos, esta organizado por etapas que inician desde el garabateo, y sefiales sin significado,
hasta la escritura que permite transmitir un mensaje. La lectoescritura junto a las matematicas,
es la meta primordial de la educacién béasica y su aprendizaje, es traducido en éxito escolar.

(De La Peza, et al., 2014, pag. 3).

2.8. Desarrollo de la lectoescritura en relacion a las funciones ejecutivas

Al parecer las funciones ejecutivas son consideradas de gran relevancia en el rendimiento
académico, sugiriendo que en los primeros afios la memoria tiene un gran peso en el
aprendizaje, pero al pasar los afios se incrementa la importancia de las funciones ejecutivas
(Castillo - Parra, Gomez, & Ostrosky-Solis, 2009). Por otro lado, el “modelo del embudo” es
propuesto por Meltzer, Sales, & Barzillai (2007) destacando la importancia de las funciones
ejecutivas en la realizacion de tareas como comprension lectora, escritas y resolucion de tareas,
utilizando componentes como la planificacion y flexibilidad, si un alumno presenta deficiencia

ejecutiva las tareas se van a ver comprometidas quedando atascada como un embudo.
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Para el desarrollo de la comprension lectora, es necesario que varios procesos ejecutivos
estén en funcionamiento como la planificacion, organizacion, priorizacion, monitorizacion,
autoevaluacion y flexibilidad, si estos no estadn desarrollo el proceso seré deficiente (West,
Satlow, & Pressley, 2007) Asi mismo la composicion de texto necesita componentes
ejecutivos, motores y linglisticos, ya que al inicio solo se utiliza la memorizacién por
repeticion, pero en la escritura espontanea si el nifio presenta un déficit ejecutivo se le
dificultada adquirir el aprendizaje (Gonzélez , 2013). Considerando que para el acto de la
escritura se necesita el componente de la planificacion, siendo este el proceso mas complejo en
el desarrollo de la lectoescritura (Cuetos & Sanchez, 1998).

Otro autor explica que durante la adquisicion de la lectoescritura se movilizan muchos
procesos cognitivos, siendo la primera la fase el recocimiento, donde se requiere el componente
de la atencion, es desir el aprendizaje de la lectoescritua dependera del proceso madurativo del
nifio (Buitrén, 2009).Por otro lado (Cassany, Martha, & Sanz, 2010) explica que para dominio
de la lectura y escritura se necesitan microhabilidades, para la escritura se incluye
reflexién,ordenacion,selecion, para le lectura desarrollo de la percepcion, memoria largo y
corto plazo, la anticipacion, como requisitos del aprendizaje. En resumen todos estos proceso
cognitivos son vitales para la adquisién y posterior adquision de la lectoescritura.

2.9. Teorias que sustentan el aprendizaje en lectoescritura

2.9.1 Teoria del Aprendizaje de Jean Piaget

De acuerdo a la teoria de Piaget, el desarrollo cognitivo del nifio al nacer no existe ya que
no es capaz de entender sus poderes, ni objetos. Entonces el problema inicial del conocimiento
es la construcciéon de nuevos modos de intercambio. (Bronckart, 1980). Se puede decir que
aprendemos a través de los recuerdos, el dialogo, lo perceptivo, la mediacion de conflictos y

la organizacion ("EI", 2016).
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Estas estructuras cognitivas se van modificando con el tiempo, configurando etapas de
desarrollo, para esto deben guardar un orden temporal invariable, sin importar la edad que se
presenten , integrandose de manera natural y en orden (Guerri, 2021). A continuacion, los
ciclos del desarrollo infantil segun esta teoria
Etapa Sensoriomotor desde el nacimiento hasta los 2 afios

El nifio tiene poca capacidad para simbolizar el entorno. Resultando que el nifio no tiene
conciencia de los objetos o personas que estan independiente presentes en un momento dado,
esto fue llamado por Piaget “permanencia del objeto” (Chavarria , 2011)

Etapa Pre operacional de 2 a 7 afios

Los infantes aprenden a interactuar con su medio ambiente de manera mas compleja, a
través el uso de las palabras y de imégenes mentales. Se caracteriza por el egocentrismo, ven
el mundo de la misma manera que él o ella (Guerri, 2021).

Etapa de Operaciones Concretas desde los 7 hasta los 11 a 12 afios

El nifio ira reflexionando sucesivamente las relaciones proyectivas y euclidianas, gracias a
su pensamiento operativo, que le facilita la flexibilizacion y reversibilidad del espacio
(Ochaita, 1983)

Etapa de Operaciones Formales desde los 12 afios en adelante

En este periodo los nifios comienzan a manejar las relaciones de proporcionalidad y
conservacion, al mismo tiempo coordinan las operaciones concretas del anterior periodo,
desarrollando las operaciones formales, teniendo una mejor comprension del mundo. (Guerri,

2021)

2.9.2 Teoria del Aprendizaje Significativo Daniel Ausubel
De acuerdo a la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1983), el aprendizaje del

alumno, obedece a la estructura cognitiva previa al nuevo aprendizaje, entendiéndose como
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“estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un
determinado campo del conocimiento, asi como su organizacién. (Babarro, 2019)

El aprendizaje significado, es méas que procesos, también es su producto. El anélisis de la
nueva informacién, es el resultado de la interaccion entre los anclajes presentes que ven
enriquecidos 'y modificados, surgiendo nuevas su ideas-anclas mas potentes, para nuevos
aprendizajes (Rodriguez, 2004, pag. 2) EI aprendizaje significativo tiene unas condiciones
esenciales, que predisponen para el aprendizaje significativo segin Rodriguez M. (2011) que
la materia o &rea que se ensefie al estudiante tengo un significado que tenga una relacién lgica,

que existe un anclaje del cual el alumno se pueda sostener con el nuevo ingreso de informacion.

2.9.3 Teoria del Aprendizaje por descubrimiento de Jerome Bruner

La teoria del aprendizaje por descubrimiento, describe que el aprendizaje significativo se
contrapone al aprendizaje memoristico, lo cual supone promover la comprension en vez de la
memorizacion (Arias & Oblitas , 2014, pag. 3). Por consiguiente, el alumno asimila la
informaciéon porque incorpora la realidad que percibe a los esquemas de conocimiento
elaborados. El docente debe considerar el nivel de conocimiento previos y la forma que estos
estan asimilados en los esquemas del conocimiento (Federacion de ensefianza de CC.OO de
Andalucia, 2011, pag. 4)

El objetivo del aprendizaje por descubrimiento es descubrir como funcionan las cosas de un
modo activo y constructivo, favoreciendo las capacidades y habilidades para la expresion
verbal y escrita, la imaginacion, la representacién, la solucion de problemas y flexibilidad
mental (Soborio, 2019). EI maestro debe considerar caracteristicas como: actitud del
estudiante, compatibilidad, emocion, la préactica de habilidades, el uso de la informacién en

la resolucion de problemas (Soborio, 2019).
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2.10. Enfoques relacionados con la Lecturay la escritura

Estos procesos son revisados constantemente desde diferentes enfoques, en esta
investigacion se van a describir tres perspectivas: El enfoque neuroperceptivo con su teoria del
aprendizaje globalizado. El cognitivo estudiado por (Cuetos,1991; Cuetos, 2013) y para

concluir el conductual representado por (Toro, et al.,2002).

2.10.1Enfoque Neuroperceptivo — Aprendizaje Globalizado

La teoria global parte de una idea determinada y se edifica de percepciones simples, estas
se asociaran formando conceptos cada vez mas complejos 'y completos (Toledo, 2018). Para
esto Decroly creo una herramienta pedagdgica llamada “Centros de interés”, (intereses de los
alumnos), esto le permite al estudiante y al docente la comprension de un contenido que surgen
de la necesidad e interés del alumno (Amaya, et al., 2012).

El método global en la lectoescritura se puede utilizar si toda la ensefianza concreta e
intuitiva se basa en los principios de la globalizacion, en el cual los intereses y necesidades del
nifio son vitales para el aprendizaje de la lectoescritura (Estalayo & Vega, 2003). Segln Toledo
(2018), en el método global se deben considerar estas caracteristicas, debe existir la
observacion, aprender primero el todo y después su parte, el centro de la actividad debe ser el

alumno y se usa la realidad y el juego.

2.10.2 Enfoque cognitivo

Segu este enfoque el nifio antes de iniciar con la lectura, debi6 haber alcanzado un progreso
oral y adiestramiento en manejo de segmento del lenguaje, permitiendo desarrollar las
competencias linglisticas y por lo tanto la adquisicién de la lectura (Garcia & Gonzalez, 2000)

En lo que corresponde a la lectura, segun Cuetos & Dominguez (2012), la lectura parece
una actividad instantanea y automatica, pero para desarrollar la lectura es necesario realizar
varios procesos: identificacion de las letras a partir de los signos graficos y convertir esas letras

0 grupos de letras (grafemas) en sus correspondientes fonemas.
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Por otro lado, en lo que corresponde al proceso escritor, Cuetos (1991) informa en su estudio
interceden tres niveles: relacionados a los conceptos, a la linglistica, y al proceso motor.
Explicando que la expresion escrita natural parte de la organizacion del deseo de escribir, e
incluir técnicas gramaticales, al final intervienen procesos motores y la escritura reproductiva

intervienen procesos léxicos y motores.

2.10.3 Enfoque Conductual

La Teoria conductista patrocina, que las propias experiencias del sujeto son las que permiten
aprender las conductas, es decir el aprendizaje de cualquier tipo de conducta se influenciada
por el ambiente, inclusive la lectura (Suarez, et al., 2013, pag. 4). Al mismo tiempo Garcia &
Gonzélez (2000) en concordancia al parrafo anterior, afirman la influencia
del medio ambiente, como este incide en lo que aprende del otro y la administracion de los
contextos de los cuales aprendid.

El disefio con base conductual que se presenta en el test TALE de andlisis de lectura y
escritura (Toro & Cervera, 1972), fue motivado por los insuficientes resultados de la
neuropsiquiatria y psicologia infantil en el rendimiento académico. Con estas bases se realizan
adaptaciones para el mejoramiento del test EMLE “Escala de Magallanes de lectura y escritura
TALE 200), conservando la esencia de los conceptos en los procesos lectores y escritores y
siendo revisados de manera individual. (Toro, et al.,2002)

2.11 Lectura

Etimoldgicamente, Lectura es el acto de entender el significado de los caracteres empleados
en un escrito. Es la capacidad que ayuda al receptor a comprender un mensaje escrito
pronunciado un emisor (Jiménez , 2014, pag. 8) Se pude decir que leer es una actividad, que
permite atribuir significado a un texto escrito con el objetivo de la comprension, el cual se

otorga a partir de lo que se sabe se conoce (Fuguet & Chacdn, 2011, pag. 2)
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La lectura es el proceso mediante el cual se modifica el caracter y ciertos estimulos visuales,
de ser neutros pasan a ser discriminativos, lo cual implica que en su presencia el sujeto tendera
a responder adecuadamente (Toro & Cervera, 1972). Sirviéndose de la Ley del Efecto, la
tarea de leer se convertira en un contexto motivador al que el nifio desea aproximarse o bien
un contexto negativo que quiera evitar, logrando con la practica mejorar su lectura (Toro, et
al., 2002)

Para poder desarrollar la lectura Ribes (1983) citado por Garcia C. (2001, p.2), explica que
el alumno requiere de varias destrezas para alcanzar del aprendizaje de la lectura, este debe
conocer las letras y sonidos, tener una facilidad en la lectura y comprender lo que lee.

2.11.1Conversion grafema-fonema

“Un grafema es la minima unidad distintiva de un sistema de escritura”, es decir es el
minimo de elementos por el que se pueden distinguir dos palabras en la lengua (Bustos , 2011).
“Un fonema es un clase de equivalencia de sonidos” , “es un conjunto de sonidos que en cierto
sentido son equivalentes a esa lengua” (Sanchez, s.f.) . Por otro Obediente (2007) explica que
un grafema es una unidad grafica que pertenece al cédigo escrito de una lengua. El fonema
una unidad minima de la lengua que carece de significado, funcionando cuando esta
combinada.

Siguiendo la misma linea, para alcanzar la habilidad de conversién grafema fonema los
autores (Toro, Cervera, & Urio , 2002) nos explican, para alanzar esta habilidad es necesario
formar una relacién de correspondencia inequivoca entre signos graficos y sonidos, asi como
conocer el sonido resultante de cualquier combinacion entre signos.

2.11.2Fluidez lectora

“Es el reconcomio armonioso y expresivo de la palabra del texto que leemos”
(Calero , 2014, pag. 2). En la fluidez lectora se juntan dos subprocesos de lectura:
reconocimiento de palabras y comprension. Siendo la habilidad de la lectura el resultado de la

automatizacion de los procesos inferiores (Intriago & Calle , 2020, pag. 7). Otro autor la define
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a la fluidez como la habilidad de leer palabras, pseudopalabras y textos con precision a un
ritmo adecuado, ocupando la atencién en la comprension de lo que se lee (Gémez , Defior , &
Serrano , Mejorar la fluidez lectora en dislexia: disefio de un programa de intervencion en
espariol, 2011, pag. 2)

En el proceso de la Fluidez, la informacion nos llega por medio de los rasgos de la palabra
(tamario, formas y otros), que nos ayuda a desechar aquella palabra que no tengan rasgos
similares y darlos valor a las que si lo tengan (Toro, et al., 2002)

2.11.3 Comprension lectora

La comprension es el resultado de una cadena de acciones, de atender y entender las
exposiciones en clases, identificar y relacionar los conceptos claves, organizar la informacion
importante para dar lugar a las ideas se conviertan en nuevos conocimientos (Montes et al.,
2014, pag. 7).

Asi mismo la comprension de textos es una accidén constructiva compleja de caracter
estratégico, que incluye las caracteristicas del lector y del texto de un contexto determinado.
Durante el proceso, el lector interactda con texto en base a su conocimiento (Cairos, 1985).
Para ello, se requiere la puesta en marcha de algunos procesos intelectuales segun Toro,
Cervera, & Urio (2002) como el uso del razonamiento l6gico, el proceso de la memoria,
imprescindible la atencion, tener un lectura fluida y entonada, conocimientos de los
significados y de las estructuras sintacticas

2.12 Escritura

“La escritura es el medio de comunicacién mas antiguo”, este método permitio generar
varios sistemas alfabéticos como: comunicacion, el almacenamiento y administracion de
informacién y conocimiento, es un medio para aprender o dar sentido a la existencia (Giraldo
, 2015, pag. 5). “Define a la escritura como una forma de relacionarse con la palabra escrita y
les posibilita a los grupos desplazados la expresion de sus demandas, de sus formas de percibir

la realidad, de sus reclamos, en una sociedad democréatica” (Ferreiro, 1999)
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Cuando escribimos, debemos tener en cuenta la modalidad o contexto en el que exponemos
al alumnado, es decir, no es lo mismo escribir para el desarrollo de tareas de planificacion,
cuando se le pide que escriba una redaccion, o en la escritura de palabras al dictado. Por este
motivo, es importante identificar las diferentes modalidades que se dan en el &mbito escolar:
copia, dictado y escritura espontanea, de manera que cuando propongamos una de ellas
conozcamos las dificultades a las que se enfrentan nuestros alumnos y alumnas (Garcia et al.,

s.f)

2.12.1. Copia

La mejor forma de ensefiar a escribir es a través de la grofomotricidad, que es un
movimiento grafico que se realiza con la mano, esto permitira plasmar un trazo en un papel y
adquirir una coordinacion ojo-mano en el proceso (Caraballo , 2015). Otros autores Garcia et
al., (s.f.) afirman que el copiado consiste en escribir palabras o pseudopalabras, presentadas al
alumno de forma visual para que éste las reproduzca de forma gréafica. De acuerdo a Toro,
Cervera, & Urio (2002), el proceso de escritura inicial desde el modelado, la guia fisica, el

moldeamiento, el reforzamiento positivo y el auto reforzamiento o auto castigo

2.12.2. Dictado

El dictado consiste en escuchar atentamente y lograr comprender alcanzo la meta de la
escritura (Falcon, 2017). Para la psicolinguistica cognitiva, “el dictado resulta de un proceso
intelectual mediante cual la lengua oral que se recibe como entrada linguistica, se transforma
en salida escrita”. Es decir constituye una transformacién psicolinguistica de lengua oral a

lengua escrita (Fraca , 2007, pag. 2)

2.12.3. Escritura espontanea
“La escritura espontanea presupone la existencia de un proceso de codificacion y

decodificacion”, fundamentadas en las habilidades desarrolladas en el aprendizaje de la
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escritura al dictado (Toro, et al., 2002). Escribir espontaneamente implica poner en
funcionamiento procesos de planificacion que se realizan a nivel linglistico conceptual a partir
de procesos reflexivos internos (Garcia et al., s.f.)

Desde la perspectiva de Ferreiro (1999), “La escritura es un sistema de simbolos
socialmente organizados”. Desarrollar un texto escrito emerge del interés de relacionarse de
forma distinta con el otra, ya sea para evocar emociones, sentimientos, ideas, alegrias fantasias,

divirtiendose con el lenguaje (Conde, 1996)
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CAPITULO lII:
Metodologia
3.1 Tipoy disefio de investigacion
El presente proyecto de investigacion corresponde al tipo cuantitativo, con la finalidad de
describir las funciones ejecutivas y su relacion con el aprendizaje en la lectoescritura en nifios
de 7 a 12 afios de la Unidad Educativa Manuela Cafiizares # 65, de Manta.

3.1.1 Descriptivo
Esta investigacion trata de describir las caracteristicas y los perfiles mas importantes de la

muestra a investigada en relacion a las variables de funciones ejecutivas y aprendizaje en la
lectoescritura, por otro lado, se realiza un andlisis correlacional que permite determinar si
existe o no relaciona entre las variables.

3.1.2 Investigacion bibliogréafica

Es la basqueda bibliografica con bases cientificas de datos ya existentes que fueron
investigados por otros autores, que ayuda a despejar y proporciona una visién mas amplia de
las variables de estudio que este son funciones ejecutivas y aprendizaje en la lectoescritura.

3.1.3 Investigacion correlacional

Esta investigacion mide la relacion que existe entre las variables de estudio  funciones
ejecutivas y aprendizaje en la lectoescritura, para poder determinar esta relacion se utilizara la
escala de Pearson (r) la cual nos determinara el grado de relacion de las variables

3.1.4 Disefo
Asi mismo tiene un diseo no experimental tipo transversal, siendo los que recogen datos en
un solo momento y un tiempo unico.

3.2 Lapoblaciony la muestra

Los participantes considerados para investigacion fueron 487 estudiantes de entre 7 a 12
afios edad, que forman parte de tercero a sexto de basica, de los cuales algunos presentan
dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura y otros no, siendo reportados por los maestros

al departamento de consejeria estudiantil.
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3.2.1 Caracteristicas de la poblacion
La poblacion estad compuesta por nifios de tercero a sexto de basica, de la Unidad Educativa
Manuela Cafizares # 65 de la ciudad de Manta, la edad que comprenden es de 7 a 12 afios, son
una poblacion de sexo masculino y femenino.

1. Criterios de Inclusion

En el presente estudio se ha considerado el siguiente perfil para la evaluacion de los
estudiantes:

e Su edad debe ser entre 7 a 12 afios

e Saber leer y escribir

e Presentar una asistencia regular en los afios basicos.

2. Criterios de Exclusion

También existen breves caracteristicas de exclusién entre los participantes, entre estas:
e Los nifios que presentan discapacidad cognitiva severa

e Los estudiantes que presenten diagndstico de trastornos sensoriomotores

3.2.2 Delimitacion de la poblacién
La poblacidn objeto de estudio se encuentra conformada por estudiantes con y sin
problemas de aprendizaje de lectura y escritura de 7 a 12 afios de edad, de la Unidad
Educativa Manuela Cafiizares # 65, de la ciudad de Manta, que corresponden de tercero a
sexto afio de educacion basica del periodo 2020-2021.
3.2.3 Tipo de muestra
ElI método utilizado para la extraccién de la muestra fue un tipo de muestreo no
probabilistica, mismo que permite mediante una formula establecida en investigacion de

caracter finito extraer la muestra con un margen de error del 5% y unab confiabilidad del 95%.
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72 *p*q N

e’(N-1) +Z%*p*q
1.962*0.5*0.5*250

N = =

0.05%*(487 -1) +1.962*0.5*0.5
3.2.4 Tamaio de la muestra
La muestra estuvo conformada por 216, nifios y nifias de la Unidad Educativa Manuela
Cafiizares # 65, de la ciudad de Manta.
3.2.5 Proceso de seleccion de la muestra
Para la seleccion de la muestra se trabajo de manera interna, al ser parte del departamento
de consejeria estudiantil los maestros reportan los casos detectados con dificultades en las
distintas areas académicas, los cuales se constatan en el dece con una prueba basica pedagdgica,
dando como resultado un alto indice en dificultades en la adquisicion del aprendizaje de la
lectura, escritura y déficit en algunos componentes de las funciones ejecutivas en los nifios de
7 a 12 afos de edad, por tal motivo se escoge esta muestra.
Asi mismo es importante mencionar que para realizar el estudio se contdé con las
autorizaciones de la institucion y de los padres de familia, la cual se tiene como evidencia.
3.3 Los métodos y las técnicas
Los métodos que se han elegido para este estudio son el hipotético deductivo y el método
estadistico, dado que se ha planteado varias hip6tesis de una posible situacion que se puede
observan en la muestra escogida, pero que se debe verificar, por otro lado, el estadistico permite

a través de la estadistica tener resultados claros y confiables.
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3.3.1Instrumentos

Con respecto a los instrumentos se utilizaron la bateria Neuropsicoldgica de las funciones
ejecutivas en nifios de (Portellano, Martinez , & Zumarraga , 2009), su aplicacion es
individual a nifios de 6 a 12 afios , evalUa cuatro factores: fluidez fonoldgica, fluidez
semantica; sendero a colores, senderos en blanco y negro; anillas e interferencia, su objetivo
es evaluar el nivel de madurez y rendimiento cognitivo en actividades relacionadas con las
funciones ejecutivas, siendo una prueba validada para evaluar la funciones ejecutivas de
nifios en el area rural y urbana, con un estudio cuantitativo cualitativo.

Por lado la Escala de Magallanes de Escritura y lectura “Emle Tale 20007, de (Toro, et
al., 2002), evalua a nifios desde primero hasta sexto de bésica, su objetivo es valorar de
manera cualitativa y cuantitativa las habilidades de lectura y escritura, presenta dos factores
el de lectura y escritura, con sus niveles de aplicacién: lectura en voz alta, fluidez lectora,
comprension lectora, dictado y copia, su tiempo de aplicacién es de aproximadamente 65
minutos dependiendo de la capacidad del evaluado.

3.4 Propuesta de procesamiento estadistico de la informacion.

Para poder analizar los resultados obtenidos en el proceso de evaluacion, se utilizé el
programa estadistico SPSS-V25. El tipo de estadistica implementado fue el descriptivo para
las variables sociodemogréficas, sexo, edad y afio basico, luego seré representado en graficos
con su posterior analisis. También se utiliz6 el método de correlacion de Pearson (r) para
evidenciar la relacién entre las variables, funciones ejecutivas y aprendizaje en lectoescritura,
para ello es necesario emplear la regla de significancia de (de 0.00 a 0.05), la cual indica que
el resultado del proceso debe situarse dentro de los parametros establecidos, en caso de ser

mayor se rechaza la hipdtesis del autor.
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CAPITULO IV: Analisis e interpretacion de resultados

4.1  Anadlisis e interpretacion de datos obtenidos

Tabla 1.

Analisis de tendencia central edad

N Vaélido 216
Perdidos 0

Media 9,45

Mediana 10,00

Moda 7

4.1.2 Interpretacion analisis de tendencia central edad

En la presente tabla se puede visualizar que existe un promedio de edad de todos los
participantes de 9,45, la edad central de todos los participantes es de 10 afios y la mayoria de
los encuestados son nifios de 7 afios de edad.

Tabla 2.
Frecuencia de variable edad

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido 7 47 21,8 21,8 21,8
8 34 15,7 15,7 37,5
9 22 10,2 10,2 47,7
10 36 16,7 16,7 64,4
11 42 19,4 19,4 83,8
12 35 16,2 16,2 100,0
Total 216 100,0 100,0
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Figura 1.
Frecuencia porcentual de variable edad
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4.1.2 Interpretacion Frecuencia porcentual de variable edad
En la presente tabla se puede analizar los porcentajes de las edades de los nifios evaluados,

donde el 22% de ellos son de edad de 7 afios, el 19% son de 11 afios, el 17% son de 10 afios,
el 16% estan en edades de 12 y 8 afios, por ultimo, el 10 % de los nifios son de 9 afios. Es decir

que la mayor frecuencia en edades en total de los nifios es de 100.
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Tabla 3.
Frecuencia de variable sexo

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado
Vélido Femenino 111 51,4 51,4 51,4
Masculino 105 48,6 48,6 100,0
Total 216 100,0 100,0

Figura 2.
Frecuencia porcentual de variable sexo
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4.1.3 Interpretacion frecuencia porcentual de variable sexo
En la presente tabla se puede analizar los porcentajes de la variable sexo, presentando en
este estudio el 51% participantes femeninos y un 49% son participantes masculinos. Es decir

que la mayor frecuencia de la variable sexo es de 100
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Tabla 4.

Frecuencia de variable afos basicos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado
Vélido 82 38,0 38,0 38,0
21 9,7 9,7 47,7
36 16,7 16,7 64,4
77 35,6 35,6 100,0
216 100,0 100,0

Figura 3.

Frecuencia porcentual variable afios basicos
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4.1.4 Interpretacion frecuencia porcentual de variable afio basico
En la presente tabla se puede analizar los porcentajes de la variable afio basico, donde el
38% corresponde a tercero de basica, el 36% corresponde a sexto de basica, el 17% pertenece

a quinto de basica y el 10 % a cuarto de basica. La mayoria de los nifios son de tercero de

basica.
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Tabla 5.

Frecuencia de variable Funciones ejecutiva items (fluidez fonoldgica)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado
Vélido Muy bajo 11 51 51 51

Bajo 42 194 194 24,5
Medio bajo 40 18,5 18,5 43,1
Medio 76 35,2 35,2 78,2
Medio alto 21 9,7 9,7 88,0

Alto 25 11,6 11,6 99,5

Muy alto 1 5 5 100,0
Total 216 100,0 100,0

Figura 4.

Frecuencia porcentual variable funciones ejecutivas items (fluidez fonoldgica)
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4.1.5 Interpretacion frecuencia porcentual variable funciones ejecutiva (fluidez
fonoldgica)

En la presente tabla se manifiesta los resultados de la bateria neuropsicolégica enfen,
en el factor fluidez fonoldgica, donde el 35% de los nifios han alcanzado un nivel medio,
es decir presentan un desarrollo promedio en el proceso del lenguaje, un 19% se encuentra
en un nivel medio bajo, el otro 19% se encuentra en un nivel bajo, estos dos decapitos se
interpretan que los sujeto puede tener un menor déficit del lenguaje asociandose con nifios
con dificultades de aprendizaje , trastornos especificos de lenguaje o problemas
atencionales moderados, el 12% se encuentran en un nivel alto, el 10 % se encuentra en
un nivel medio alto, estos dos ultimo se considera un nivel de desarrollo del lenguaje
sobresaliente y para finalizar el 5% de los participantes se encuentran en un nivel muy
bajo, que corresponde a nifios con trastornos o severos del lenguaje, pueden tener trastornos

cognitivos o retraso mental .
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Tabla 6.

Frecuencia de variable funciones ejecutiva items (fluidez semantica)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado

Vélido Muy bajo 22 10,2 10,2 10,2

Bajo 25 11,6 11,6 21,8

Medio bajo 30 13,9 13,9 35,6

Medio 88 40,7 40,7 76,4

Medio alto 41 19,0 19,0 95,4

Alto 9 4,2 4,2 99,5

Muy alto 1 5 5 100,0

Total 216 100,0 100,0

Figura 5.

Frecuencia porcentual variable funciones ejecutivas items (fluidez seméantica)
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4.1.6 Interpretacion frecuencia porcentual variable funciones ejecutiva (fluidez
semantica)

En la presente tabla se manifiesta los resultados de la bateria neuropsicolégica enfen,
en el factor fluidez seméntica, donde el 41% han alcanzado un nivel medio, es decir
presentan un desarrollo promedio en el proceso del lenguaje, el 19% lograron un nivel
medio alto, considera un nivel de desarrollo del lenguaje sobresaliente, el 14% presentan
un nivel medio bajo, el 12% alcanzo un nivel bajo, estos dos decapitos se interpretan que
los sujeto puede tener un menor déficit del lenguaje asocidndose con nifios con
dificultades de aprendizaje, trastornos especificos de lenguaje o problemas atencionales
moderados y el 10% presenta un nivel muy bajo, que corresponde a nifios con trastornos o

severos del lenguaje, pueden tener trastornos cognitivos o retraso mental .
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Tabla 7.

Frecuencia de variable funciones ejecutivas items (sendero gris)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado
Vélido Muy bajo 13 6,0 6,0 6,0
Bajo 25 11,6 11,6 17,6
Medio bajo 41 19,0 19,0 36,6
Medio 99 45,8 45,8 82,4
Medio alto 32 14,8 14,8 97,2
Alto 6 2,8 2,8 100,0
Total 216 100,0 100,0
Figura 6.

Frecuencia porcentual variable funciones ejecutivas items (sendero gris)
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4.1.7 Interpretacion frecuencia porcentual variable funciones ejecutiva (sendero gris)

En la presente tabla se manifiesta los resultados de la bateria neuropsicolédgica enfen, en el
factor sendero gris, el 46% de los participantes llegar a un nivel medio, el 19% logra un nivel
medio bajo, el 15% alcanza un nivel medio alto, el 12% alcanza un nivel bajo, el 6% llega a un
muy bajo y un 3% llega a un nivel muy alto. Considerando en esta prueba que los niveles medio
bajo, bajo y muy bajo pueden indicar diferentes trastornos atencionales, de flexibilidad mental

y probable deficiente fluidez psiquica, deficiencia en habilidades visoespaciales, grafomotoras
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Tabla 8.

Frecuencia de variable funciones ejecutivas items (sendero a color)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado
Vélido Muy bajo 21 9,7 9,7 9,7

Bajo 30 13,9 13,9 23,6
Medio bajo 61 28,2 28,2 51,9
Medio 94 43,5 43,5 95,4
Medio alto 8 3,7 3,7 99,1

Alto 1 5 5 99,5

Muy alto 1 5 5 100,0
Total 216 100,0 100,0

Figura 7.

Frecuencia porcentual variable funciones ejecutivas items (sendero a color)
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4.1.8 Interpretacion frecuencia porcentual variable funciones ejecutiva (sendero a
color)

En la presente tabla se manifiestan los resultados de la bateria neuropsicoldgica enfen,
en el factor sendero a color, donde el 43.52% logra un nivel medio, el 28,24% alcanza un
nivel medio bajo, el 13,88% adquiere un nivel bajo, el 9,72% alcanza un nivel muy bajo,
el 3,70% alcanza un nivel medio, el 0,46% de los participantes logran un nivel alto y el
otro 0,46% logran un nivel muy alto. Considerando en esta prueba que los niveles medio
bajo, bajo y muy bajo pueden indicar diferentes trastornos atencionales, de flexibilidad
mental y probable deficiente fluidez psiquica, deficiencia en habilidades visoespaciales,

grafomotoras.
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Tabla 9.
Frecuencia de variable funciones ejecutivas items (anillas)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado
Vélido Muy bajo 5 2,3 2,3 2,3
Bajo 13 6,0 6,0 8,3
Medio bajo 30 13,9 13,9 22,2
Medio 151 69,9 69,9 92,1
Medio alto 16 7,4 7,4 99,5
Alto 1 5 5 100,0
Total 216 100,0 100,0

Figura 8.

Frecuencia de variable funciones ejecutivas items (anillas)
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4.1.9 Interpretacion frecuencia porcentual variable funciones ejecutiva (anillas)

En la presente tabla se manifiestan los resultados de la bateria neuropsicoldgica enfen,
en el factor anillas, donde el 70% alcanzan un nivel medio, el 14% alcanzan un nivel medio
bajo, el 7% logra un nivel medio alto, el 6% alcanza un nivel bajo y por Gltimo el 2% de
los participantes alcanzan un nivel muy bajo. Los niveles més bajos de esta prueba se

relacionan con disfunciones ejecutiva.
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Tabla 10.

Frecuencia de variable funciones ejecutivas items (interferencia)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado

Vélido Muy bajo 29 13,4 13,4 13,4

Bajo 32 14,8 14,8 28,2

Medio bajo 76 35,2 35,2 63,4

Medio 75 34,7 34,7 98,1

Medio alto 3 1,4 1,4 99,5

Alto 1 5 5 100,0

Total 216 100,0 100,0

Figura 9.

Frecuencia porcentual variable funciones ejecutivas items (interferencias)
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4.1.10 Interpretacion frecuencia porcentual variable funciones ejecutiva (interferencias)
En la presente tabla se manifiestan los resultados de la bateria neuropsicolégica enfen, en
el factor interferencia, donde demuestra que un 35% de los participantes alcanzaron un nivel
medio, el otro 35% logro un nivel muy bajo, el 15% alcanzo un nivel bajo el 13% logro un
nivel muy bajo y el 1% alcanzo un nivel medio alto. Esta prueba considera los niveles méas

bajos con nivelas més altos de impulsividad y atencion.
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Tabla 11.
Frecuencia de variable lectoescritura items (lectura en voz alta)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado
Vélido Nivel 1 6 2,8 2,8 2,8
Nivel 2 28 13,0 13,0 15,7
Nivel 3 58 26,9 26,9 42,6
Nivel 4 73 33,8 33,8 76,4
Nivel 5 51 23,6 23,6 100,0
Total 216 100,0 100,0

Figura 10.
Frecuencia porcentual variable lectoescritura items (lectura en voz alta)
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4.1.11 Interpretacion frecuencia porcentual variable lectoescritura (lectura en voz alta)
En la presente tabla se manifiestan los resultados del instrumento tale- 2000, en el factor
lecturaen voz alta, donde el 34% alcanzaron un nivel 4, que significa que sabe algunas palabras
con silabas formadas por consonantes — vocal, vocal- consonante 0 por consonante- consonante
— vocal en fonemas, el 27% alcanzaron un nivel 3, significando que sabe transformar
asociaciones de grafemas consonante- vocal, vocal-consonante y consonante — consonante
vocal en fonema, el 24% logro un nivel 5%, este alumno sabe leer palabras que incluyan silabas
formadas por consonantes- vocal, por vocal- consonante o por consonante — consonante vocal,
el 13% alcanzo un nivel 2, se traduce en saber leer palabras con silabas formadas por
consonantes- vocal ( silabas directa) y el 3% alcanzaron un nivel 1, este alumno solo sabe

transformar asociaciones de grafemas consonante — vocal en fonemas.

55



Tabla 12.

Frecuencia de variable lectoescritura items ( fluidez y entonacion)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado

Vélido Nivel 1 20 9,3 9,3 9,3

Nivel 2 24 11,1 11,1 20,4

Nivel 3 89 41,2 41,2 61,6

Nivel 4 58 26,9 26,9 88,4

Nivel 5 25 11,6 11,6 100,0

Total 216 100,0 100,0
Figura 11.

Frecuencia porcentual variable lectoescritura items (fluidez y entonacion)
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4.1.12 Interpretacion frecuencia porcentual variable lectoescritura (fluidez y
entonacion)

En la presente tabla se manifiestan los resultados del instrumento tale, en el factor
fluidez y entonacidn, donde el 41% alcanzo un nivel 3, que significa que lee de
manera vacilante, el 27% alcanzo un nivel 4, estos sujetos leen de manera mecénica,
el 12% logro un nivel 5, significando que sabe leer con pauta y entonacion, el 11%
alcanzo un nivel 2, logrando leer palabra por palabra y el 9% logro un nivel 1,

resultando una lectura silabica.
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Tabla 13.

Frecuencia de variable lectoescritura items ( lectura comprensiva)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado
Vélido Nivel 1 28 13,0 13,0 13,0
Nivel 2 32 14,8 14,8 27,8
Nivel 3 105 48,6 48,6 76,4
Nivel 4 39 18,1 18,1 94,4
Nivel 5 12 5,6 5,6 100,0
Total 216 100,0 100,0
Figura 12

Frecuencia porcentual variable lectoescritura items (lectura comprensiva)
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4.1.13 Interpretacion frecuencia porcentual variable lectoescritura (lectura
comprensiva)

En la presente tabla se manifiestan los resultados del instrumento tale - 2000, con el factor
lectura compresiva, donde el 49% logro un nivel 3, significando que establece relacion con
el texto, el 18% alcanzo un nivel 4, resultando que comprende y establece relacién entre
hechos y personajes, el 15% de los participantes alcanzaron un nivel 2, logrando comprender
la situacion de la lectura el 13% lograron un nivel 1, que significa que extrae el significado
de la lectura y por ultimo el 5% de los participantes lograron un nivel 5, significa que extrae
el significado de un texto, comprende la situacion vy establece relacion entre hechos y

personajes .
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Tabla 14.
Frecuencia de variable lectoescritura items ( escritura y dictado)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado
Vélido  Adecuado 178 82,4 82,4 82,4
Inadecuado 38 17,6 17,6 100,0
Total 216 100,0 100,0

Figura 13.
Frecuencia porcentual de variable lectoescritura (escritura y dictado)
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4.1.14 Interpretacion frecuencia porcentual variable lectoescritura (escritura
y dictado)

En la presente tabla se manifiestan los resultados del instrumento tale -2000 en el
factor copia y dictado, donde el 82,41% alcanzaron un nivel adecuado, significando
que en relacion a su edad y nivel de instruccion el nimero de errores que presenta es
adecuado. y un 17,59 % presentaron un nivel inadecuado, dando como resultado que
en relacion a sus edad y nivel de instruccion el nimero de errores que presenta es

inadecuado.
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Tabla 15.
Frecuencia de variable lectoescritura items (copia)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado
Vélido  Adecuado 206 95,4 95,4 95,4
Inadecuad 10 4,6 4,6 100,0
Total 216 100,0 100,0
Figura 14.
Frecuencia porcentual variable lectoescritura items (copia)
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4.1.15 Interpretacion frecuencia porcentual variable lectoescritura (copia)

En la presente (Almeida , 2012) (Almeida , 2012) tabla se manifiestan los resultados del

instrumento tale, en el factor copia, donde el 95% alcanzaron un nivel adecuado, significando

que en relacion a su edad y nivel de instruccion el nimero de errores que presenta es

adecuado, mientras el 5% alcanzaron un nivel inadecuado, traducido que en relacion a su

edad y nivel de instruccidn el nimero de errores que presenta es inadecuado.
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Tabla 16.

Correlacion de los factores de los instrumentos enfen y tale 2000 (lectura)

Lecturaenvoz alta Fluidez y entonacion Comprension lectora

Fluidez fonologica ,816 ,824 ,815
,000 ,000 ,000
216 216 216
Fluidez semantica 147 , 7146 ,759
,000 ,000 ,000
216 216 216
Senderos gris ,629 ,628 ,660
,000 ,000 ,000
216 216 216
Senderos a color ,585 ,564 ,600
,000 ,000 ,000
216 216 216
Anillas ,465 ,485 ,436
,000 ,000 ,000
216 216 216
Interferencias ,502 ,515 ,491
,000 ,000 ,000
216 216 216

4.1.16 Interpretacion de la correlacion de los instrumentos enfen y tale 2000 (lectura)

En la presente tabla se muestra la correlacion de Pearson (r) , se considera que a mayor
fluidez fonol6gica mayor desarrollo en lectura en voz alta (p=816), mayor fluidez -entonacion
(r=824) y mayor comprension lectora (p=815) ; asi mismo a mayor fluidez semantica mayor
desarrollo en lectura en voz alta (r=747), mayor fluidez — entonacion (p= 746) mayor
comprension lectora (p=759); de igual manera a mayor desarrollo de senderos gris mayor
desarrollo en lectura en voz alta (r=629), mayor fluidez- entonacion (p=628), mayor
comprension lectora (r=660); al mismo tiempo a mayor sendero a color mayor desarrollo en
lectura de voz alta (p=585), mayor fluidez-entonacion (r=564), mayor comprension lectora
(p=600); asi mismo a mayor desarrollo de anillas mayor desarrollo en lectura en voz alta
(r=465), mayor fluidez — entonacion (p=485) mayor comprension lectora (r=436); y por ultimo
a mayor proceso de inferencias mayor proceso en lectura en voz alta (p=502),mayor fluidez —
entonacién (r=515), mayor lectura comprensiva (p=491)a, teniendo todos estos items una

correlacion positiva grande y perfecta.
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Tabla 17.

Correlaciones de los factores de los instrumentos enfen y tale 200 ( escritura, dictado, copia)

Escritura, dictado Copia
Fluidez fonoldgica -,539 -,292
,000 ,000
216 216
Fluidez semantica -,604 -,293
,000 ,000
216 216
Sendero gris -,428 -,145
,000 ,033
216 216
Sendero a color -,523 -,246
,000 ,000
216 216
Anillas -,353 -,238
,000 ,000
216 216
Interferencias -,448 -,250
,000 ,000
216 216

4.1.17 Interpretacion de la correlacidn de los instrumentos enfen y tale 2000 (escritura)

En la presente tabla se presenta la correlacion de Pearson (r), se considera que a mayor
dificultad fluidez fonoldgica menor desarrollo de escritura — dictado (p= -539), menor
desarrollo en copia (r= - 292); a mayor dificultad en fluidez semantica menor desarrollo en
escritura— dictado (p= - 604), menor copia (r= - 293); a mayor dificultad en sendero gris menor
proceso en escritura- dictado (p=-428), menor proceso en copia (r= - 145); a mayor dificultad
en sendero a color menor proceso en escritura- dictado (p= - 523), menor proceso en copia (r=
-246); a mayor dificultad en anillas menor proceso en escritura — dictado (p= -353), menor
proceso en copia (r= - 238); a mayor dificultad en inferencia menor proceso en escritura —
dictado (p= -448), menor copia (r= -250), presentando todos estos items una correlacion
negativa grande y perfecta.
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4.2 Discusioén de resultados

Este estudio tiene la intension de determinar la relacion entre entre las funciones ejecutivas
con el aprendizaje en la lectoescritura en nifios de 7 a 12 de la unidad educativa Manuela
Caflizares # 65, de Manta, el cual demostré que cuando los componentes de las funcione
ejecutivas son altos o medianamente altos, se presenta una relacion imponte en la adquisicion
de aprendizaje de la lectura, pero al mismo tiempo arrojo resultados negativos en la relacion
de las funciones ejecutivas Yy la escritura, obteniendo en fluidez fonoldgica en relacion a lectura
en voz alta (p=816), fluidez y entonacion (r=824) y comprension lectora (p=815); en fluidez
semantica en relacion a lectura en voz alta (r=747), fluidez y entonacion (p=746) y
comprension lectora (r=759); en senderos gris en relacion a lectura en voz alta (p=629), fluidez
y entonacion (r=628), comprension lectora (p=660); los senderos a color en relacién lectura en
voz alta (p=585),fluidez y entonacion (r=564), comprension lectora (p=600), Anillas en
relacion lectura en voz alta (r=465),fluidez y entonacién (p=485),comprension lectora (r=436),
asi mismo Inferencias en relacion a lectura en voz alta (r=502), fluidez y entonacion (p=515)
y comprension lectora (r=491), por otro se dan resultados en relacion a las funciones ejecutivas
y la escritura, describiendo presentando una relacién negativa fluidez fonologica en relacién a
escritura y dictado (r=-539),copia (p=-292);fluidez fonoldgica en relacion a escritura y dictado
(r=-604), copia(p=293);senderos gris en relacion a escritura y dictado (p=-428),copia (r=-
145);senderos a color en relaciéon a escritura dictado (p=-353),copia (r=-238);anillas en
relacion a escritura y dictado (p=-353),copia (r=-238);Interferencia en relacién con escritura
dictado (p=-448), copia (r=-250).

Estos resultados son corroborados por Velasquez ( 2021), informando en su investigacion
que los componentes de la funciones ejecutivas se apegan a los procesos lectores, pero no a
los escritores, al mismo tiempo Santana & Vera ( 2018) afirman en su investigacion que los

componentes de las funciones ejecutivas pueden incidir en los procesos de lectoescritura
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presentando dificultades para escribir sus ideas, articulacion de forma correcta afectando tanto
los componentes esenciales como auxiliares.

En tal sentido y bajo lo referido anteriormente, al analizar estos resultados confirmamos
parcialmente dos hipdtesis que, a mayor rendimiento en las funciones ejecutivas, mayor
aprendizaje en la lectoescritura y que a menor rendimiento de las funciones ejecutivas, menor
es el aprendizaje de la lectoescritura.

En esta investigacion también se planted identificar los componentes de las funciones
ejecutivas en los nifios de 7 a 12 afios de la unidad educativa Manuela Cafiizares # 65, de Manta,
donde se pudo evidenciar tanto en fluidez fonoldgica, fluidez seméantica, sendero gris, sendero
a color, anillas e inferencia, que el mayor porcentaje de la muestra se encuentra en un nivel
medio de acuerdo a la descripcion de las frecuencias, esto quiere decir que el mayor porcentaje
de nifios de 7 a 12 afios de la unidad educativa Manuela Cafiizares #65, de Manta, presentante
un nivel de madurez vy rendimiento cognitivo normal en los componentes esenciales y
auxiliares de las funciones ejecutivas, es decir se podran desenvolver adecuadamente en los
procesos de lectores y escritores, al mismo tiempo se presentan un porcentaje menor de la
muestra con dificultades en los componentes de las funciones ejecutivas, pudiendo provocar
problemas en la adquisicion de la lectoescritura. Frente a lo mencionado se acepta la hipotesis
que, a menor rendimiento de las funciones ejecutivas, menor es el aprendizaje en la
lectoescritura

Estos resultados se relacionan con lo expuesto por Molina (2017), donde afirma que cuando
existe un rendimiento académico bajo, se encuentran alterados los componentes primarios de
las funciones ejecutivas. En tal sentido, bajo lo referido anteriormente y al analizar estos
resultados podemos determinar que los nifios de 7 a 12 de la unidad educativa en su mayor
porcentaje presentan un nivel de desarrollo adecuado en los componentes de las funciones

ejecutivas tanto esenciales como auxiliares.
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También se plante6 en esta investigacion evaluar los componentes del aprendizaje en la
lectoescritura en nifios de 7 a 12 de la unidad educativa Manuela Cafizares # 65, de Manta, se
pudo encontrar que el mayor porcentaje de la muestra de la investigacion se encuentra entre
los niveles 3y 4, considerados medios y medios altos.

Esto quiere decir que el mayor nimero de nifios saben leer, pero con alguna dificultad en su
pronunciacion, al mismo tiempo adquirieron el proceso del dictado, escritura y copia,
recalcando que muchos de estos nifios solo modelan las letras sin tener idea de su significado
ya que su proceso es solo de memorizacion. Aceptando la hipétesis que los nifios que presentan
un problema de lectoescritura tienen un rendimiento deficiente en la asignatura de lengua y
literatura de acuerdo a las calificaciones de los docentes.

Constatando estos resultados con los conceptos de Cuetos & Dominguez (2012); Cuetos
(1991), donde explican que para llegar a la adquisicion de la lectura y la escritura se deben
pasar por varios procesos Y si algunos de estos son saltados la adquisicion seré deficiente. En
este sentido, de acuerdo a lo expuesto anteriormente y al analizar los resultados que entre mejor
sea el proceso de aprendizaje y el desarrollo de las funciones ejecutivas, mejor sera el

desempefio en lectoescritura.
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CAPITULO V: Conclusiones y Recomendaciones

51 Conclusiones

Después de haber realizado la investigacion en su totalidad y conocer los datos
estadisticos, se puede dar respuesta a los objetivos planteados.

Se ha determinado la relacion positiva y negativa de las funciones ejecutivas en
relacion al aprendizaje de la lectoescritura, siendo el de mayor incidencia funciones
ejecutivas y los factores de lectura (lectura en voz alta, fluidez y entonacion,
comprension lectora), presentado una correlacion positiva entre sus componentes, al
mismo las funciones ejecutivas en relacion a los componentes de la escritura (escritura,
dictado copia) presentan una relacion inversa que indica una correlacion negativa.

Por otro lado, se identificaron los componentes de las funciones ejecutivas en los
nifios de 7 a 12 afos de la unidad educativa Manuela Cafiizares # 65, de Manta, donde
se determino que el mayor porcentaje de nifios se encuentran en procesos de desarrollo
normal en los componentes de las funciones ejecutivas las cuales les van proporcionar
un aprendizaje de mayor fluidez en los procesos de lectoescritura, asi mismo
encontramos porcentajes inferior donde se pude observar un resultados muy bajos en el
desarrollo de las funciones ejecutivas siendo estas predictores en las dificultades de
aprendizaje en los procesos de lectoescritura.

Asi mismo se evaluaron los factores del aprendizaje en la lectoescritura en los nifios
de 7 a 12 afios, de la unidad educativa Manuela Cafizares # 65, de Manta, donde se
pudo evidenciar resultados muy parecidos en los de las funciones ejecutivas, el mayor
porcentajes de nifios se encontrd entre los rangos de nivel 3 y 4 en los procesos lectores
y porcentajes bastantes altos ,en el rango de adecuados en la adquisicion de procesos
en escritura, dictado y copia, recordando que estos procesos se alinean en esta

investigacion con las funciones ejecutivas, dando un resultado peculiar al darnos cuenta
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que a pesar de ser adecuado los resultados en los procesos escritores, al momento de la
comprension aun se encuentran algo deficientes.

Por ultimo, se analizo la correlacion entre las funciones ejecutivas con el aprendizaje
en la lectoescritura en nifios de 7 a 12 afios, de Manta, donde se determing que esta
muestra de investigacion presenta una correlacion entre las dos variables, incidiendo la
una con la otra, ya que en los procesos de adquisicion lectura la finalidad es que
adquieran una fluidez lectora incidiendo en el aprendizaje, estd muestra llega a solo
niveles de establecer relacion con el texto, es decir los procesos de las funciones
ejecutivas son funcionales, pero al mismo tiempo de deben reforzar en procesos
atencionales, memoria de verbal, amplitud de vocabularios, memoria de trabajo entre
otros, asi mismo cuando comparamos los componentes de funciones ejecutivas con los
procesos escritores a pesar de ser adecuados en su mayoria al fusionarlos con la
comprension se presentan dificultades porque pueden escribir, copiar, agarrar dictados
bésicas pero en muchas ocasiones no comprender su significado, en esta muestra la
mayoria adquirié este aprendizaje, pero en los que no se deben reforzar los

componentes en funciones ejecutivas

69



52  Recomendaciones

Los es estudiantes que presentan un deficiente rendimiento en las funciones ejecutivas
se debe realizar una rehabilitacion en las areas de mayor necesidad

Los estudiantes que presentan deficiencia en los procesos escritores y lectores se los
debe derivar a un profesional para ser evaluados con profundidad.

Los estudiantes que presentan un proceso ejecutivo medio o medio bajo, se les
recomienda a las docentes de aula se trabaje con actividades que puedan potenciar las
areas identificadas.

Se debe promover en las instituciones educativas las derivaciones de estos nifios a
centros especializados que le puedan brindar un diagnostico precoz.

Incentivar a futuros investigadores a continuar con un plan de rehabilitacion de acuerdo

a los hallazgos encantados
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Anexos

Acta de consentimiento informado

ACTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo, Julia Mariana Ormaza Espinoza con numero de cedula 1309851853, estudiante del ultimo nivel
de la “MAESTRIA EN PSICOLOGIA CON MENCION EN NEUROPSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE” , de la
Universidad Estatal de Milagro, me dirijo a usted para, solicitar su autorizacion en la aplicacidon de
dos baterias neuropsicolégicas a los estudiantes de tercero a sexto de basica de la Unidad Educativa
Manuela Cafiizares # 65, esto servird para recoger datos previos a la investigacion que realizo “
FUNCIONES EJECUTIVAS Y SU RELACION CON LA ADQUISICION DEL APRENDIZAJE EN LA
LECTOESCRITURA” , esa informacién serd manejada con las normas éticas de una investigacién
cientifica.

| o TS , con cedula NUMErO0.....cceceeeceeveecrerreerrene, , representante del
estUdIaNte....cueeeeceecie e , con numero de cedula.......covvvieeurnnne del ... ano de
educacién basica, autorizo a la Psicéloga Julia Ormaza Espinoza, que es estudiante de la MAESTRIA EN
PSICOLOGIA CON MENCION EN NEUROPSICOLOGIA DEL APRENDIZAIJE, previa informacién recibida
referente a la necesidad de realizar un proyecto de investigacién relacionada con el aprendizaje de los
nifios, a evaluar a mi representado a través de baterias psicoldgicas y neuropsicolégicas. Estoy de
acuerdo porque ella va a mantener la confiabilidad de la informacion recibida.

REPRESENTANTE JULIA ORMAZA ESPINOZA
MAESTRANTE
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e quierdo del tsblero, deude 1s pespectiva el nifo). Cade vez i presentand um oee &
diferenies colores y B b teaes que condauir goual que o modelo, prsando lis silles de us atio o
otro husta Bacerbes grual que o dibgo. Solo pucdes mover ks anillas d¢ U on una ¥ no e s
puedes guander oo la mtano m apovaris on s mesa Al final teses que colocirlas corractumente en
el ge de la derecha, igusl que osth en cada limina que Yo [ presenic. Alors viessos o hecer un
casayo. Partiendo de cita pooacida (anilla soga debajo, amardlls co smsodio y wl arvibu), Sencs que
irkes pasando 4l g de la derecha hasta que oté La mille amaills debejo, 1o azul en molio y L rogs
cacien Siquicses, pucdes wnillaar culguicn de s 3 gjes™

El ersaryo finahizs cuindo ol 280 colocn b anlis gual que oo o modelo de la Limim 3.0,

Se dega al mifio que Baga o cmayo de eotrenamicnio solo y dsicamente se le ayudars en ¢ caso &
que Jo haga mal 0 5i tiene dodis sobee | mres. Cussdo comsig realizee ¢ casayo de enteenamicnio
Coreclamonle s¢ emperar la prucha

INSTRUCCHNES
Dudlece las liomras 3.1 2 3. 14 del cuadenso de estimulos.

“Alory vas o lacer 18 solo cada usa de lis deres. Trabuga tin eipido como 12 sca poadble. Poedes
realize Wdos los Mmovineeiios gt necedles, pero seruends Que Benes gee procurar Racer o menor
ileseyo de sovistioatos que poodas ¥ que sicopre licacs que mover ks amillas & uns os um,
Pucdes wnilizar s res oes pard hacer s wcere, pero ol final Is ticnes gue contnunr como la del
modclo en o lado dereclio (sedade el modelo eo b limina) Coloca las muncs sobre Las rodillas y no
cameces o trabajar Bats gue yo 1 Jo dige. Cuando scabes de haces la oere pon ors vez la ssanos
sobee las rodilles cspers ssi hasia gue yo % dige que cmpioces o Racer ot boere. [Emgtezs shors!™

Aplique todos bos croaryos y en ¢l onden en ue spurccen en of cundermillo. Cads vez que cosucsce
un nocve orayo diga:

“Vasmos 3 hacer omn™,

@ Se pone d crondmetro en mescha cusedo o nibo crpien & memipular ki anills v se detene
cundo ¢l models Gl corratamente terminada
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Ensaye Piiican inicial Pussicim firmil Tazmpa Hl'Jl::m.lll:
e b el (e i i) sl i
Entren. | niga - amunlla - aail it - amanlla - sl
1 i — arruanlla - sl arrmirills - oy - arnl
; rirg - anmuanlla - il il - nja - amanlla
1 g - anmunlls - wail mja - whil - amanlla
4 rupa ~ amuarills - il - negra arnarills - eojs - apul - negEe
5 rupa — amuarilla - wal - negma arnarills - neyra - il - roge
h i — asraarills - 4l - nege inja - il - amarills - negrs
1 rupa ~ amuarills - wal - negra fuji - negea - amarills - agul
E rupa — amuarill - il - negra - bl aul - rgra - arverilla - blanes - mja
] rupa — amuarilli - wsal - negra - bilanc anul - blmis - negns - mp - amsilla
lik i — asraianills - il - negra - blancs aful - blinga - armerill - egra - noja
1l rupa — amuarill - il - negra - bl armarills - blinca - il - neja - negea
12 rupa — amuarill - il - negra - bl - verde | ngra - amul - veede - bling - poja - amerill
13 rupa ~ amuarills - wal - negra - blas - veede | amuanills - wedl - negea - rojs - vende - blinca
14 ringa — arruarills - il - negea - blanca - vede | Rl - amanlla - pojs - vende - negea - blinea
b Rl 4 Tesldk
i e ell punlekrn

{ e Demmapss b ik emsarvons | 14)
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Prueba 4. Inlerferenda. Esla fruchu comiceri oo Un extaye de enlromasients.
= Msterishes: Usilice ¢l cusdermo de estimmlon.

@nmmmnuwam.mawmwmma
nifio o complete s lres.

2 Pantuscion v registro de ks respuestas Se anonr of e cmpleado eo completar s lares
y ¢l miiwere de erroves (cesisiones o sulitaciones ) que ha realizado,

ENTRENAMEENTO
Dniice la lissinag 4 0 {estreranmmento) del cuadorns d¢ estimulos,

“Alora te voy 3 croeiior wes lista de pelabeas pintadas oo cuatio colores difrentes: anl, vesde,
toqo y sy, Como verds, son hoa noesbres de eaon colores s que s ven en b list, pero e wy
& podir gue 80 leas las palsbras, siso que me diges el coloe de b tints oo la que estin escritas cada
Ut de s padabens. Tones que dece en vor sl ¢l color en ¢ gue st csonita cada ua & ol
palebes. Rocuends que NO tienes que docir Jo que osth escrito, sino ¢ nomsbre del coloe de s tints
de cada pulaben Tieses que haoerlo de arviba Racis abujo, cnpeaando peimero por le columss 1,
despds sigues por la 2 v por iiesso contindes cn b columm 37

Sciale la peirmers palabes del ersayo, donde W palade “wgo” esth esenta con taia anl, y pida gl
nibo que diga la respoesta comect, o5 dectr, “wal”™ Sl se aquivecs, rectifigue &l ndo v expliquele
Oles Ve liss imslnaccaones.

El crmayo fmalia cumndo of asio by terminado de docir los colosss o8 que otin escrites las 9
palebrin dd cstrenammento.

INSTRUCCIONES
Dnidice las Linusas 4. | del cundenno de estimlos.

“Alora te voy & cneciiar otra lids de pulabris putales con csao codores diferentes. Tieaes que
dectr en vou alta o cobor en ¢ que ok caorits cad s de oot palsbieas, il gue hemos hecko en
of cnsayo anterior. Recuerd que NO tieses qoe dovir lo que ol ssento, saso ¢l nombee del coloe de
I tioma de cod pulabra. Cusendo vy 3 nossbiner of color de wna palabes lieses que sefwlar con b
prsts 3 Lapicero b palaben 4 la que 1e estls sefiniendo. Rovuerda que debes loor b padabeas desde
senba hocia abajo, copezando poe ls colusna 1, Jocpo & 2y por dltios la 3. Procurs trabagar lo
ks depein que pucdas y it equivocas, Jo tisses que coerege. | Esspicra aboa!™

St ¢l nifo s cyunvocs no s¢ le coemge ni se Bace magin comentano.

@ Se poae o crondesetro o marcha cuando d nibo &g o oolor de L pramens palabea v s
deticne cemndo llegs o ls dnma

Paea Bacilitse ls tarea de correccadn Guranie i splicacidn se b smohuido uns tsbls con L sespucsan
corectas. Es ella aparccen cacritus los sombees de los coloees en ko que Gl mpeesss b
palabeas, o docir, ls respucits que ¢l mio debe dar en voz sl Micstras obacrva que o nibo sigue
ol ondes muarcado (por colurees ) wdod puede ir compeubiando sipidamete s b repuosls qoe dies
Lot o no
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EMLE

ESCALA MAGALLANES DE LECTURAY ESCRITURA, TALE 2000

LECTURA EN VOZ ALTA
CONVERSION GRAFEMA-FONEMA E IDENTIFICACION DE PALABRAS

SUPERAD) | SUSTITLCONE FNERSKJNES "RTACONES | DCOIES | OUSE
GCUDISUBT i [ | |
DTSR T T T T
(MUMOEAmGL i |
CTURADEPSEUDOPHLABRA ] ;
GCURDCPABRSY 7] |
meum DEPALABRASS T T I
dews T ) ,

TOTALDF FRRORES NATURAIES

WA T

vl 1 Sabe transformar asociaciones de grafemas

onsonante-vocales en fonemas

' Nivel 2 Sabe leer palabras con silabas formadas por

consonante-vocal (silabas drrectas).

91

™ el 3 Sabe transtormar asociaciones de grafemas consonante

ool yocal consonante yconsonante-consanante 0 por
(onsonante-vocal en fonemas,

. Nivel 4 Sabe leer algunas palabras con siabas formades por
consonante-vocal, por vocal-consonante 0 por consonante-
consonante-vocal,

L. Nive!: Sabe leer cuslquie pelabra qué cluya ilabas formadas
por cansanante-vocal, por vacal-consonante o por consonantes
consonante-vocal



EMLE

ESCALA MAGALLANES OF LECTURA Y ESCRITURA. TALE 2000
LECTURA EN VOZ ALTA
FLUIDEZ Y ENTONACION

' el ‘:hempo" Pt Miutog :Vacilauo'r'\es Repecone _'Rechficauones
Lecturadeltento  TEXTO? |

Valoracion de I3 alidad lectors
D NIVEL 1: Lee de manera Slibica. f] NIVEL 2:Lee palabra 3 palabra. D NIVEL 3: Vacilante DNIVEL 4 Lee de manera Mecanica

:! NIVELS: Lee Con pausas y entonacion
LECTURA COMPRENSIVA

TEXT02

(CTURACOVPRENVA~ UNTUACON
Habilidad de razonamiento
Habihdad de atencion
~ Conocmiento de vocabularig
- Conocimiento de maortosintaus de  engua |
Expresion '

VALORACION DF LA ECTURA COMPRENSIVA
D NIVEL 1: Extrae o significado de I lectura
D NIVEL 2: Comprende (3 stuacion de s ectura
D NIVEL 3 Establece relacion del texto

D NIVEL 4 Comprende y establece relacion entre hechos y personajes
D NIVEL 5: Extrae el significado de un texto, Comprende L3 ituacion y establece reacidn entre hechos y personaje
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EMLE

ESCALAAGALLANES DELECTURAY ESCATURA, TALE 2000

ESCRITURA
ICTADO
DKTADON'2
Corets | Siticones | e | Rl | ADcoves | Oisores | U ha_grhentus
Pl
e | o
Tota eores naurls
Eelcdn s edady nive e stucinfivelde eroes ue resent ]Ademado ]|nadecuado
(0PI
Cores e e oo s Oons Ui Fragments
s
Fages B 3
Thleroesnatiges | |
Envelcin s edady vl nstucenl el d rres guepresent DAdecuadu Dlnadecuadu
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"EMLE

Magail de Lectura y Escritura

TALE-2Z200090

Autoraes:

MMontserral Cervera
Jose Toro
Carlos Urio

LAMINAS DE @aAPLICACION

Escala Magallanes de Lectara y Escritara: TALE-Z000

LECTURA DE SiLABAS 1

ba du

fi ga

he jo
Ki lu
pi ra
xi yu
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Escals MMagellas-ss o Leactara y Escritoares: TELE - OO0

LECTLSS DE SihLaEss =

cho

gLre
mmar e
suls cErm
ol nar
lagl=lgl gat
ur ma
Zap bilus
tras gre
pas pad
e gef

B e e 1 IR -cPUCF=. [ B 3 S e s R I - oM

Escalas Hagalilases 3% Lectara vy Escritare: TEALE-X OO0

LECTLURAS E =SEUDDRAL AR FSE

ciba

wLeji

prorima

guserrale

igmos

impento

bBrizo

it

cigra

iNnspar

doche
Huge
ML L ey
pecti
nufte
apterca
rnobkla
bBeplo
sefrimoa
diglota

alrena
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fecu

rmifmu

Feniku

objo

pulrme

izZque

sodrapo

matruca

casifla

flimer

inrido



Escals Mgl las-ss e Lechsra Y Escritonrs: TeL E-Xooo

LECTLFES DE PR AaPRAS 1

[=C0 =T ] ducha
foca e o
Maree L= T[]
peEra FocE
LN WIS
Bl e rTa
ghira ahora
O LN S

Escales Mgl leas-as e Lactars vy Escritor-es:s T L E-3F oo

LECTLUAS DE FAalasRSsS 3

[ t= T ] (£ == Falul] ]
b e o sigmo =Ty oal
g et A o T el
IZzquierda anbes brazo
e b e peeraca SO vk
atlas desimiiar fresco
logro gloaba crist=aal
beecla imstalar rrviel

= rareecda el idicerma
rrnisela culdar

q‘-iall-&]m-m&lnﬁhn- 2 Taaaliw
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Escals Hagailes-es de Lectara v Escriture: TALE-X DO

LECTLFAS DE FAalAaBRSS 3

i Eyasculila

= e e Ui

e+ [FIE= s =1

caudaloso

adwerternci=

pabmeral

o jeitiees

mag rifico

amterioridad

= e i L= NE=Tal-Tggte] bBraswwecdhm
e prEcior e Fil Sese apriebha

= femrrrypllaar trabajar atlidntico
fresciirs b e IS bograala
ranspoartista =@ breciesclor arveabyilbd =
q‘-‘“-r—aﬂm—m.—&’-nrﬂhﬂ- r Teng e

Escals Hagoalleses ds Lectara ¥ Escritore: TALE-EOOO

LECTLFS DE FRASES

La casa de mi papa.

El gato pide comida.

Los nifios estan solos.

MMe divierte subir en ascensor.

La pandersta es un bonito instrumento.

Los trapecistas del circo son muy valientes.

El agua de la piscina es ransparentse._

Wicente es Frapatero vy pusede arreglar mis botas.

Cuando Carlos se cayd de la bicicleta le llevaron
al hospital y le hicieron una radiografia.
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Escals Haguillosss ds Lecibora vy Escritore:c THELE-I OO0

OICTADD 1 (Falabras) - S TADMD 2 (Fadabsras y Frses
Pl A FLAE

cars faro jarmra La 1= ] il
bate [af= 1] figs et cofine glicd=o
piscirea femplo ballena cu=sdradao [a =R =T =0 g
FRASES:

Estas eancerrada.

Se vernden animales

Le astis espeararvdo.

Wamos a la plaza.

Estoy durrmiendo @en mi cama.

wa te llamard por i nochee

Escaia FHagailoses de Leciara v Escritare: THALE-E OO0

OHCTHADNE 3 (Faladsras 5 F re e

s oo bbb rofiero = e e
o b e o e SEs b ndo o =i e e
e e = e S Earprosreios

Wartwmes o la casa grarnacle

L& hhas esperasda: delbajoe e la borme

Sl esperas wn oo ird al chlireos comntigo.

El gato &std encima de la carma de el henmano .
Sim atendar amn clases la ota ees insoficierybe .

Les=s aguantas =i e o piden con amabilidad

q‘-ial!-.‘]--mf-m--rlnﬂuhﬂ-  Tamg e
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Egcals Magesllases 3 Lecbara ¥ Escriturs: TALE-X 000

OICTADS 4 [(Palakras 3 Frosss)

parecida bosmiba rdesro e o
exirafiers = e aEA rm et [=1_ 1 -]
denoander M=Ccripcitn Baryonesis

Las peliculas de la cartslera son atermadoras.

Habitushmente 2 weo ascrbigndoles largas carss.

Ligwala a la lavanderia despuéas dal entrenamianio.

Con amigos asi s puseden emtander tus enfados dianios.
Aumberiormmeanta le alquhElEbamos un apartamento =en vEcaciones.

Al empezar la primavera sa puede wer a las goldondrimas
revoboteando por os Ejadios.

Escals FHagailases de Lechara ¥ Escritures: THEALE-F OO

LECTURA EfM WiOZ ALTA - TEXTO

Una mafiana, Ana pasea con su o rmeadre vy mibira a su
alesdedor, lena de asombro. Hace muoucho frio, sopla =1
wiiento, v &l suels estda cublerto de una capa blanca.

FMama, Jpor gqué as@E odoe blanco?, pregunta Ao
miirando hacia &l jardin.

Porguse ha nevado, dice su madre, v eso guilers decihr e
ha llegado el inwvierno.

jOudE bonital, dice Ama, mientras &l sol desciends ras los
aedificios, pintando de colornes la chudad .
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Escals Haguilesss d% Lecbara ¥ Escritore:c TALE-I OO0

LECTURA BEM WOZ ALTA - TEXTO 2

Era sabado por la marfiana. Wicente queeria ir a nadar, pano la piscinas
del puaeblo s2 emconmtraba ceamada. So juguets preferdo, wema wieja

arana de goma, o aparecia peor nigan lado. S padre habda oo al
huartz y =u mamnms estaba cociendo caracolillos.

AusE puado haosr para o alarrirrma? |, sa pregunts Wiceaniae, jYa sal,
me disfrazars da monstnes v asustars a mams.

Fue a su habitacian y s= pintd la cara. Se dirigid a la cocina con paEso
decidido w haciendo unos gestos horribles inteEntd sobhresalt=ar & s
madre. Ella sae achd a reir:

jHuy, que wieanaen los indios

En esa instamts embrd swu padre g gribs:

iCuidado, scab-o de wear un peguarso meonstruesd

Meamnos mal, pensd satisfecho “Wieoent=, jgws suerie guse he
consaeguido asustar a papal.

EMLE

Escalas Magallanes de Lectara y Escritara

TALE-Z000

COPIA - DICTADO

HOJAS DE RESPUESTAS

MNMombre v Apellidos:

Edad: afnos ¥ —  Mmeses Fecha:

Curso Académico: Evaluador/a:
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Emres b Sy borres e Lo fome o Encrrfoe—-  TMLE- TONO

o [=2=1-0=}

(=== =11
o e
rmeie reerbes
Bllarnoco bl arecas
SErtars S beSarn
cosicdo s e
(== Tt g T (= = g =]
o la=a nobiecsa
Sriaecao Cariaec o
Sobal el okl
(=2 el gy (=g gt ia]
rEgUeTE [e=T={WE=N o

(e =To gl =T="u P g

coawbraE e cho

ey b s

rompetechos

rascaciaebhos

I 7 | O—

rascacialos

[ s o e e

Exrnin Mogaollones de Lectus 3 Escrrore: TILE=TFDOD

DOPLA [Froses |

Dral= la comida al gato

Dale la comida &l gato

K= divierte subir en el ascensor

Me divierte subir en =l ascensor

La panderseta as un bonifto instrumenbo

La pandarsta es un bonito instrumanio

El agua d= la piscina &s transparents

El agua de la piscina =5 transparent=s

Mo vemngas muy tarde este domingo

Mo wvemgas muy Erde este domingo
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Excoln Mogaollones de Lecturs ¢ Escribure: TLE-FOOD

Diciodc: | {Polobemd - Dictado 2. 3 v 4 (Polobes 7 Feonend

Palzhrm
1. 10.
2 11.
3. 12.
4. 13,
5. 14.
G. 15.
T
g.
o.
1.
2.
3.
4.
5
G.

ELEFL TEEL D0 18008
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