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Resumen

Este trabajo investigativo se enfocé en la descripcion de estrategias
metodolégicas de enseflanza aprendizaje para el desarrollo del pensamiento critico
mediante el uso de TIC. Por tal motivo se establecié como objetivo general, fundamentar
la importancia del uso de las TIC en las estrategias ensefianza-aprendizaje que permitan
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de la educacion basica media, lo
gue significd plantear como objetivos especificos, examinar las diferentes estrategias
metodolégicas aplicadas en la educacién media, caracterizar las TIC como componente
de las estrategias metodoldgicas de ensefianza aprendizaje y argumentar la importancia

del uso de las TIC en el proceso de desarrollo del pensamiento critico.

Como metodologia se us6 la revisién bibliografica y como método el analisis
descriptivo y la sintesis conceptual. Las conclusiones se centraron en la importancia de
cambiar de una educacion que se centre en las estrategias de memoria a una educacion
donde el estudiante adquiera conocimiento de forma significativa y desarrolle habilidades

y destrezas del pensamiento critico.

Palabras clave: Ensefianza, aprendizaje, pensamiento critico.

Xi



Abstract

This research work focused on the description of methodological teaching-learning
strategies for the development of critical thinking through the use of ICT. For this reason,
the general objective was to establish the importance of the use of ICT in teaching-
learning strategies that allow the development of critical thinking in middle school
students. The specific objectives were to examine the different methodological strategies
applied in middle school, to characterize ICT as a component of methodological teaching-
learning strategies and to argue the importance of the use of ICT in the process of
developing critical thinking.

Bibliographic review was used as methodology and descriptive analysis and
conceptual synthesis as method. The conclusions focused on the importance of changing
from an education that focuses on memory strategies to an education where the student
acquires knowledge in a meaningful way and develops critical thinking skills and abilities.

Key words: Teaching, learning, critical thinking.
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1. CAPITULO I: Introduccién

Las tecnologias permiten al hombre ser mas eficiente, se aplican cada vez mas
en todos los ambitos profesionales, en las ciencias médicas, en las organizaciones

gubernamentales, empresas, corporaciones y el area de le educacion no es la excepcion.

Estas tecnologias permiten al docente potenciar las estrategias ensefianza-
aprendizaje para lograr un aprendizaje significativo. No usar tecnologias de la
informacion y comunicacion en la educacion es perder una oportunidad para mejorar el
desempefiio escolar, en especial por que los Nifios y jovenes del siglo XXI tienen la

facilidad para comprender las nuevas tecnologias.

Por lo que el sistema educativo o los docentes que no apliquen herramientas
tecnoldgicas, digitales tienen que adaptarse a los cambios y actualizar conocimientos en
TIC. sin embargo, los avances tecnolégicos traen consigo ventajas y desventajas, con el
aumento de nuevas tecnologias y acceso cada vez mayor a internet se genera cada dia
informacion que se esta constante mostrando a los jévenes quienes son expuestos a
todo tipo de informacién, es decir lo estudiantes actuales tienen acceso a informacion

ilimitada que jamas alcanzarian a adquirir, aunque lo quisieran.

Para evitar que los estudiantes se vean expuestos a informacion irrelevante, los
sistemas educativos deben adoptar estrategias que promuevan en el alumno la
clasificacion de la informacion relevante para sus objetivos académicos, y con ello
evaluarla mediante el pensamiento critico para que pueda generar y elaborar ideas

propias, construyendo de esta forma, su propio conocimiento.

El sistema de educacion ecuatoriano no debe ser la excepcion, se debe motivar
el uso de TIC para el apoyo y potenciacion de la estrategia docente para el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes. Cambiar de un modelo que se centra y solo se
gueda en la adquisicién del conocimiento, a un modelo que tenga como eje o0 estructura

central de la estrategia sea el pensamiento critico.

Las estrategias que buscan la adquisicion del conocimiento no son innecesarias

y malas estrategias pese a que ellas son la base para continuar hacia el desarrollo del



pensamiento critico, el problema esta que solo basta con las estrategias de adquisicion

del conocimiento para el desarrollo del pensamiento.

Por esto debe plantear objetivos de ensefianza enfocados no solo a adquirir
conocimientos de las distintas disciplinas, promoviendo solo practicas memoristicas, sino
mas bien, que el estudiante puede obtener cierta autonomia en su proceso de

aprendizaje, y que el maestro sea el guia en ese proceso.

El propésito de esta investigacion de tipo cualitativa de enfoque revision
documental busca encontrar las estrategias tanto de enseflanza como aprendizaje
adecuadas para el desarrollo del pensamiento critico, ademas proponer las TIC que

pueden facilitar la aplicacion de las estrategias metodoldgicas.

1.1. Antecedentes

Los establecimientos educativos del nivel basica son instituciones que se dedican
a la practica educativa, en donde se exige la responsabilidad compartida de todo el
entorno educativo para la instruccién formal de los alumnos, para esto los docentes debe
de estar en constantes capacitaciones, actualizandose profesionalmente, hacia las

demanda y desafio a los sistemas educativos desde la actual sociedad.

La funcion bésica de las instituciones educativas es proveer de entorno seguros y
adecuados en donde los nifios y adolescentes puedan adquirir las habilidades y saberes
necesarios para el normal desenvolvimiento en la sociedad. No solo es proveedor de
conocimientos, es constructor de individuos capaces y autdbnomos que aporten a la

sociedad con las capacidades y competencias adquiridas en todo su proceso educativo.

En la educacion del subnivel medio las rutas del aprendizaje deben ser
orientaciones pedagogicas y didacticas que conlleven al estudiante a dominar la

disciplina y los conocimientos asociadas a ella y sus respectivas habilidades.

El docente tiene que incorporarse como el principal agente de transformacion y
dentro de la ensefianza, aplicando estrategias con técnicas que incorporen herramientas
digitales para estar a la vanguardia del proceso de ensefianza mundial con enfoque
tecnoldgico.



En este proceso de adaptarse a las nuevas tecnologias debe también adoptar sus
inconvenientes y convertirlo en una oportunidad para establecer nuevos enfoques

educativos, el enfoque critico.

En el sentido de acoger un enfoque critico se ha venido afianzando la pedagogia
critica en los sistemas educativos. Lo que busca principalmente es romper barreras que
puedan existir entre el alumno y el docente, de manera que el cuestionamiento sea parte
esencial del aprendizaje, y no solo sea el docente el Unico con el poder de dar el
conocimiento. Es decir, ya no aplicar el método meramente de transmisién de
informacion, donde el individuo es solo receptor de datos e informacion (Santamaria

Rodriguez, Quitian Alvarez, & Nieto Bravo, 2019).

El principal objetivo del enfoque critico es generar en los estudiantes la capacidad
critica de autoevaluacion de sus pensamientos, que sea cuestionador del conocimiento
preestablecido o entregado por el docente hacia el estudiante desde un enfoque

Unicamente transmisor y genera nuevos conocimientos.

Hoy en dia las practicas docentes conducen a la busqueda de nuevas estrategias
de enseflanza que respondan a las exigencias complejas del aprendizaje y que permitan
gue el conocimiento impartido sea aplicado de manera habil, creativa y responsable en
el contexto social dinamico que se desenvuelve. Para lograr el objetivo, el alumno debe
desarrollar las habilidades de leer, comprender, analizar, reflexionar y argumentar, por
otro lado, el alumno debe estar preparado para desarrollar el trabajo en equipo y
colaborativo, la posibilidad de modificar y adaptar las estrategias docentes de la
educaciéon en linea y el rol del docente y del estudiante, ya que permite integrar

dimensiones y escenarios motivadores y participativos.

La educacién de la basica media y el docente ha mejorado en el transcurso de la
formacion educativa, pero esta en la necesidad de analizar estrategias docentes para el
desarrollo del pensamiento critico. No solo innovar estrategias docentes, sino también
como accion dinamizadora, por otro lado, se debe implementar recursos pedagdgicos
innovadores para despertar el interés de los estudiantes de la ensefianza del aprendizaje
y promover una educacién de calidad.



1.2. Planteamiento del problema

Para que el estudiante pueda tener éxito y se lleve a cabo un aprendizaje
significativo y desarrollo de habilidades que le permita pensar de manera critica es
primordial que se implementen adecuadas estrategias metodoldgicas de ensefianza-
aprendizaje, por esto se busca con esta investigacion realizar una investigacion
documental de las estrategias de ensefianza- aprendizaje que permitan el desarrollo de
habilidades del pensamiento critico, ademas de recomendar nuevas estrategias que
impliquen TIC, debido a que en general los estudiantes tienen un nivel no tan 6ptimo en
habilidades de comprension lectora, habilidad tan importante dentro de la destreza del
pensamiento critico, esto implica que otras destrezas como la argumentacion,
planteamiento de hipdtesis, reflexion y analisis también no estan complementadas,

adquiridas o bien desarrolladas.

Esto implica que se debe encontrar las investigadas en articulos académicos, y
conceptualizarlas y caracterizarlas y resumirlas en esta investigacion documental, para
luego recomendar estrategias innovadoras que apliquen TIC para mejorar el desempefio

en pensamiento critico de los estudiantes.

Puesto que estas herramientas aportan al estudiante una oportunidad de mejorar
su desempefio cognitivo, ya que tanto la competencia lectora como el pensamiento
critico permiten desarrollar nuevas estrategias de resolucién de problemas de nivel
cognitivo que podrian ser muy demandantes y que sin el manejo de las herramientas

mencionadas seria una tarea imposible de ejecutar la resolucion de problemas.

1.3. Objetivos
1.3.1. Objetivo general

- Fundamentar la importancia del uso de las TIC en las estrategias ensefanza-
aprendizaje que permitan desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de

la Educacion Basica Media

1.3.2. Objetivos especificos



- Determinar las acciones metodoldgicas del profesorado para lograr el
pensamiento critico desde el aprendizaje mediado por las TIC.

- ldentificar la respuesta critica de los estudiantes sobre la practica pedagogica del
profesorado sobre el desarrollo del pensamiento critico desde las TIC.

- Valorar la consistencia de la practica pedagdgica mediada por las TIC para el
desarrollo del pensamiento critico desde la perspectiva del profesorado y el

estudiantado.

1.4. Justificacion

La implementacion de estrategias metodolégica de ensefianza-aprendizaje para
el desarrollo de habilidades y destrezas propias del pensamiento critico y las
competencias lectoras son cruciales para el éxito en el aprendizaje del estudiante, por
esto se busca con esta investigacion evaluar el impacto y la eficiencia de estas, ademas
de recomendar nuevas estrategias que impliquen TIC, puesto que los estudiantes del
nivel medio de educacion basica poseen un nivel bajo del pensamiento critico porque no
han desarrollado destrezas como el analisis y reflexion para argumentar textos. Esto se
sustenta en las pruebas pisa realizadas en el afio 2015, donde los resultados no fueron

lo més Optimos para el Ecuador.

Esto implica que se debe evaluar las estrategias que actualmente los educadores
emplean en el aula, y evaluar sus resultados, para recomendar estrategias innovadoras

gue apliquen TIC para mejorar el desempefio en pensamiento critico de los estudiantes.

Puesto que estas herramientas aportan al estudiante una oportunidad de mejorar
su desempefio cognitivo, ya que tanto la competencia lectora como el pensamiento
critico permiten desarrollar nuevas estrategias de resolucion de problemas de nivel
cognitivo que podrian ser muy demandantes y que sin el manejo de las herramientas

mencionadas seria una tarea imposible de ejecutar en la resolucion de problemas.



CAPITULO II: Marco teorico
1. Clasificacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje

La estrategia es un concepto que toma diversas concepciones en diversos
ambitos tales como el social, cultural, y en este caso el educativo. La estrategia es el
acto de usar recursos disponibles por una organizacion para el cumplimiento de objetivos

previamente planteados (Sierra, 2013).

En este sentido, una institucion educativa, es como cualquier otra institucion que
posee recursos que requieren ser usados con eficiencias para lograr objetivos. De
manera gue el concepto se aplica al ambito educativo en todos los niveles estructurales
de la organizacion educativa. Por lo que el docente en cada grado escolar también es
responsable estratégico del cumplimento de los objetivos, en este caso de objetivos de
aprendizaje de los estudiantes.

1.2. Estrategia metodolégica

Es comun es la literatura académica del ambito educativo encontrar gran cantidad
de términos que se usan como sinénimo de estrategia metodoldgica, tales como técnicas
de aprendizaje, estrategias de ensefianza, ensefianza aprendizaje, etc. Todos estos
términos son usados indistintamente. Sin embargo, es necesario definir y esclarecer el

concepto de estrategia metodoldgica.

La metodologia son todas aquellas decisiones o acciones especificas que adopta
un docente para transmitir datos hacia el alumnado atendiendo las necesidades grupales
e individuales de aprendizaje de un grupo de estudiantes. Por lo que se debe establecer
las técnicas adecuadas que permitan el proceso de enseflanza aprendizaje del

pensamiento critico.

1.3. Estrategia de ensefanza

La ayuda pedagodgica por parte del docente que se presta mediante la
implementacion de técnicas, recursos didacticos y en la actualidad los recursos
tecnolégicos para el proceso de aprendizaje se lo consideran como estrategia de

ensefianza (Ubeda, 2016).



Partiendo de este concepto, se entiende que es el maestro el encargado mediante
acciones guiadas y contraladas de llevar el proceso educativo, cuyo objetivo final es que

el estudiante pueda alcanzar y adquirir de manera eficiente el conocimiento impartido.

Las acciones especificas que el docente puede escoger dependen de varios
factores a tomar en cuenta, entre ellos estan los objetivos de aprendizaje establecidos,
las caracteristicas del grupo y, por ultimo, el contexto individual de cada estudiante,

como, por ejemplo, los niveles previos de conocimientos.

1.4. Tipos de estrategias de aprendizaje

Estrategias pre-instruccionales: son aquellas estrategias que inducen al
estudiante en lo que va y en la forma en que va a adquirir el conocimiento (G, 2020).

Tabla 1 Estrategias preinstruccionales

Metas Son el resultado que un individuo plantea y desea
alcanzar con los recursos y medios necesarios. En el
contexto educativo son los objetivos de aprendizaje o

de ensefanza

Organizadores previos Son recursos que permiten al estudiante observar como

las palabras claves de un concepto estan enlazados

Guias Son un conjunto de pasos o0 instrucciones que el
estudiante tiene para llevar a cabo el aprendizaje o
trabajo encomendado por el docente.

saberes previos Se deben usar herramientas que permitan al estudiante
conectar con sus conocimientos ya adquiridos, una

técnica a implementar puede ser la lluvia de ideas.




Tabla 2: Estrategias coinstruccionales

Imagenes

Permiten representar conceptos de manera visual.

Organizadores visuales

Tienen la misma funcidbn que los organizadores
normales, pero se realiza de manera grafica, es decir

no interviene el texto.

Preguntas intercaladas

Son cuestionamiento o interrogantes que el docente
aplica en determinado momento para reforzar y

evaluar el conocimiento adquirido

Mapas de conceptos

Permiten es estudiante relacionar los nuevos

conocimientos. Enlaza los conceptos principales.

Tabla 3: Estrategias post-instruccionales

Promocion de enlaces

Son las técnicas conectoras de saberes previos y el

nuevo conocimiento que ha sido propuesto al

estudiante.

ResUumenes Consiste en la extraccion de las ideas principales de
la informacién presentada.

Analogias Herramienta que permite hacer semejanzas en dos

situaciones o cosas de distinta indole.

1.5. Estrategias de aprendizaje

Tanto la ensefianza como el aprendizaje tienen una palabra en comun, la

estrategia, puesto que ambos requieren de una serie de procesos articulados para la

consecucion de objetivos. Sin embargo, difieren en cuanto al sujeto, quien es el centro

de la accion ejecutada.




Si se trata de procedimientos impuesto, que son guiados por el docente, se trata

de estrategias de ensefianza, pero, si el proceso se centra en el estudiante como sujeto

activo de la accion, se trata de estrategias de aprendizaje.

Una estrategia de aprendizaje se considera al grupo articulado e integrado de

acciones que el alumno adquiere mediante diversas estrategias que fomenten el

pensamiento critico y asi contribuir a la formacion integral del estudiante y a construccion

efectiva del conocimiento (G, 2020).

Diaz Barriga & Herndndez Rojas (2002) caracteriza a las estrategias de

aprendizaje de la siguiente manera:

Son flexibles, ya que permiten incorporar y adaptar diversos recursos y
herramientas, técnicas a cada contexto en que son aplicadas. Es decir que deben
ser adaptadas a cada contexto y condiciones dentro del aula y que el docente
pueda encontrar. Ademas, poner atencion a las necesidades de aprendizaje
individual de cada estudiante

Permite autonomia y toma de decision por parte del estudiante, es decir se
desarrolla una independencia de aprendizaje, y estas decisiones autbnomas
dependen del grado de dificultad de la actividad encargada por el docente,
también depende de las tareas cognitivas asignadas y de que tanto de conozca a
si mismo el alumno.

La aplicacion de las estrategias se diferencia de la técnica de aprendizaje en que
estan debe ser implementadas de manera intencionada y tener el control de cémo
se estan ejecutando, es decir implementarlas de manera consciente.

Los factores motivacionales y afectivos tienen influencia en la aplicacion de las
estrategias de aprendizaje, factores internos propios del alumno como el
establecimiento de objetivos de aprendizaje. También influyen factores externos

las experiencias de aprendizaje previos.

En conclusién, se entiende a las estrategias de aprendizaje como las acciones

gue toman los estudiantes con un grado de flexibilidad y autonomia, dependiendo de su



contexto de propio de la construccion del conocimiento, cuyo fin es mejora su proceso

de aprendizaje.

1.5.1. Tipos de estrategias

Tabla 4: Tipos de estrategias para el pensamiento critico

Estrategias de asignacion

Estrategias de fragmentacion

Estrategias de analisis

Estrategias de elaboracion

Estrategias de apoyo o afectivas

Estrategias para recuperaciéon de informacion

Fuente: elaboracion propia

2. Caracterizar las TIC como componente de las estrategias metodoldgicas de
ensefianza aprendizaje
Comprender el potencial pedagdgico de las TIC e integrarlas en las estrategias de
enseflanza se ha convertido en el gran reto de la educacion actual (Gémez, 2018). La
gran cantidad de informacién que se esta generando actualmente producto de la
innovacion en el acceso a canales digitales, el uso de internet y la gran cantidad de
usuarios que consumen servicios digitales, genera una oportunidad de cambiar

paradigmas, en este caso, los de la educacion.

El acceso a las TIC y su implementacion en las estrategias tanto de ensefianza
como aprendizaje son cambios que se estan dando con mayor rapidez en los sistemas
educativos de paises desarrollados. Las dificultades para implementar y la falta de
infraestructura en paises en desarrollo y poco desarrollados genera una brecha digital
gue tiene un impacto en la calidad educativa y desempeiio de los estudiantes.
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Segun el Instituto Nacional de Estadisticas y Censo, en el Ecuador para el afio
2020, el 53,2% de los hogares encuestados tienen acceso a internet, un incremento
interanual del 7,7%, frente al 2019. Otros datos relevantes que encontrd el Instituto
Nacional de Estadisticas y Censo en la encuesta aplicada en el 2021 son:

e EI 70,7% de personas usa internet en el 2020, un aumento de 11.5

porcentuales frente al 2029.

e Parael 2020 las personas que poseen teléfono inteligente activo corresponden

al 51.5% de la poblacion mayor a cinco afos.

e La tasa de analfabetismo digital disminuy6 en 1.2%, situandose en el 10.2%

en el afio 2020.

El aumento de consumo de internet por parte de los ecuatorianos representa la
oportunidad para implementar TIC en el sistema educativo ecuatoriano y reducir brechas
sociales, digitales y econémicas.

Sin embargo, hay que definir que son las TIC, y por qué su importancia en el
desarrollo de habilidades o destrezas del pensamiento critico mediante estrategias de
ensefianza aprendizaje.

En el transcurso de la historia se han generado diversos conceptos de TIC, el
término es la abreviatura de Tecnologia de la Informaciéon y comunicacién y combina dos
tecnologias, la de comunicacion e informacion, juntas potencian el acceso a los datos, la
idea principal se centra en: que son tecnologia para transmitir informacion. En
conclusién, se puede conceptualizar como aquellas tecnologias que utilizan la
informatica, la microelectrénica y las telecomunicaciones para crear nuevas formas de
comunicacion a través de herramientas de caracter tecnologico y comunicacional
(ordenadores, teléfonos, televisores, entre otros), con la finalidad de facilitar la emision,
acceso y tratamiento de la informacién (Gallo Macias, Cafas Suarez, & Campi Mayorga,
2021).

3. Importancia de dispositivos electronicos

Para la educacion actual, con las nuevas tecnologias disponibles, el uso de

dispositivos electronicos como las computadoras, celulares y tablet se ha vuelto esencial
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para acompafiar la digitalizacion del sistema educativo. Entre las ventajas del uso de una

computadora por parte de los estudiantes tenemos:

Se utiliza para la redaccion, en reemplazo de la tradicional maquina de escribir,
mediante el uso de paquetes office.

Se utiliza para la simulacion de entornos reales, por ejemplo, mediante la
gamificacion.

El uso extendido que se le da mediante buscadores como Google, de esta manera
obtener acceso a la informacion ilimitada.

Sirve como reemplazo de herramientas educativas, tales como calculadora,
agendas personales, biblioteca, etc. Asi, de esta manera, se logra una mayor

eficiencia debido a ser una herramienta multiple.
Otras ventajas que puede traer a la educacion son:

Potencia la capacidad de aprendizaje mediante el uso de software aplicado que
pueda ejecutarse en la computadora.

Ademas de potenciar el aprendizaje, logra que el estudiante pueda mejorar su
memoria.

También el docente tiene facilidad por la diversidad de herramientas que pueden

ser adaptadas para cada grupo e individuo.

Conceptualizar el pensamiento critico

Para Villarini el pensamiento es la competencia que posee el ser humano para

construir conocimiento a partir del procesamiento de la informacion mediante la

aplicacion de procesos mentales combinados tales como las representaciones.

Este procesamiento funciona similar a como procesa informacion una

computadora, la informacion es ingresada y procesada en las diversas areas del cerebro
(Angel, 2003).

Existen diversos tipos de pensamiento que han sido abordados por la

investigacion y la academia, entre ellos el critico, razon de analisis de esta tesis,

inductivo, interrogativo, el creativo, etc.
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Cada forma de pensamiento posee caracteristicas individuales que los distinguen
ente ellos, ademas de procesos mentales diferentes cuando se ejecutan. El pensamiento
critico no es la excepcion con formas y caracteristicas propias.

De esta manea el docente debe aplicar metodologias que incentiven los diferentes
pensamientos entre ellos el pensamiento critico. Entendiendo que el objetivo de la
ensefanza es entregar informacion para que el estudiante pueda construir conocimientos

significativos.
4.1. Pensamiento critico

Segun el contexto y la informacion que se disponga a procesar existen tres
procesos mentales béasicos. El primero, el automatico, se da cuando no se requiere de
mayores procesos mentales, si no que la respuesta ante una situacion viene dada de
forma inmediata con la informacion previamente aprendida por el sujeto. Luego, tenemos
los procesos sistematicos, donde el sujeto emplea de manera metodica emplea los
recursos que dispone para responder ante un estimulo, mientras que el proceso de
pensamiento critico sucede cuando el propio individuo reflexiona sobre sus propios
pensamientos. Es decir, se va mas alld de nuestros propios pensamientos, y los
comenzamos a autoanalizar. En este sentido el pensamiento critico es pilar fundamental
del aprendizaje auténomo y significativo (Angel, 2003).

Menciona que es el pensamiento critico son los procesos de andlisis del
pensamiento con el objetivo de mejorar dicho pensamiento. Este proceso se traslada al
aprendizaje logrando que el estudiante pueda pensar de manera critica analizando los
pensamientos generados a partir de estimulo de la informacién impartida en clase, asi

se genera un proceso de mejora y aprendizaje significativo.

4.2. Pensamiento critico en el proceso de aprendizaje

Siempre se esta debatiendo sobre la ensefianza y sus esquemas rigidos: donde
se tienen varios supuestos como que el estudiante siendo expuesto a la informacién
aprendera de manera automatica, sin mayor esfuerzo mental que sea el de un individuo
meramente oyente, un sujeto pasivo en su propia construccion de conocimiento.

Es importante el contenido impartido en clase al estudiante, por ser el estimulo

inicial que necesita el estudiante para generar conexiones que puedan desarrollar un
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pensamiento, pero para que pueda existir aprendizaje significativo se tiene que emplear
las herramientas adecuadas, es decir el como el estudiante aprendera.

El proceso del pensamiento critico es el que ayudara al estudiante a desarrollar
un aprendizaje activo y efectivo mediante las habilidades propias de este tipo de
pensamiento. Y asi el estudiante pueda obtener autonomia de aprendizaje, es decir
adquiera la habilidad de aprender a aprender.

Sin el pensamiento critico, y como una herramienta de aprendizaje la
memorizacion, el estudiante mantendra solo la informacidén en el corto plazo, para que la
informacion sea retenida e interiorizada, es decir comprendida, se debe implementar

estrategias tanto de ensefianza como aprendizaje que “promuevan el aprendizaje critico.

4.3. Habilidades del pensamiento critico

EL pensamiento critico requiere del desarrollo de habilidades o destrezas, tales
habilidades se clasifican en dos grupos: las cognitivas y las disposiciones.
Citar con Pensamiento critico: ¢ Qué es y porqué es importante?
Las habilidades cognitivas son la parte primordial del pensamiento critico, tales
habilidades son:
* Interpretacion: para Valdivia la interpretacion va mas de una simple codificacion
o descodificacion de un contenido externo entregado al individuo o interprete
(Campos, 1995).
= Andlisis: analizar implica, separar, descomponer las partes de un algo de manera
estar partes por separado puedan tener una relacion entre si, y a partir de ahi
generar conclusiones.
= Evaluacion: la evaluaciéon es un acto presente en la actividad educativa. sirve
como medida para cuantificar o cualificar un proceso, que en un contexto
educativo puede ser el aprendizaje adquirido. En el contexto del pensamiento
critico se hace una valoracion de los pensamientos.
= Inferencia: tiene que ver con la capacidad de crear propias hipétesis o ideas a
partir de la informacion o pensamiento evaluado.
= Explicacion: es la capacidad del sujeto para organizar de forma coherente y

concreta las ideas y pensamientos, de manera que pueda ser entendido por otras
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personas. Es claro que alguien que transmite a otros un conocimiento es porque
ha comprendido el concepto asociado a ese tema.

= Auto regulacion: finalmente, esta habilidad comprende todas las habilidades
anteriores juntas, ya requiere de procesos de analisis y evaluacion para validar o

no los pensamientos generados producto de la actividad critica.

5. Uso de Tic en estrategias docentes
5.1. Estrategias para alcanzar el pensamiento critico

Teniendo en cuenta que el pensamiento critico incorpora diversas habilidades y
destrezas que el estudiante debe desarrollar, y no solo es una Unica habilidad, se debe
trabajar y plantear estrategias metodoldgicas tanta en la ensefianza como el aprendizaje
gue incorporen TIC que promuevan el conjunto de habilidades que permitan el desarrollo

del pensamiento critico en el estudiante.

5.2. Estrategias de ensefianza
5.2.1. Estrategias para activar saberes previos

Este tipo de estrategias permiten al docente activar en el estudiante los procesos
de recuperacion de informacién en el estudiante. Como técnica estan las luvias de ideas,

discusion guiada.

Estas técnicas pueden ser usadas tanto en entorno virtuales como presenciales. Para
contextos virtuales existen diversidad de recursos que el docente puede aplicar en su
planificacion. Entornos virtuales de aprendizaje como Moodle, Microsoft Teams y Google
Classroom, cuyas herramientas como las pizarras virtuales permiten el uso de estrategia
lluvia de ideas. También existen herramientas especializadas para llevar a cabo la

técnica de luvia de idea:

v' EdWordle: Pagina web que permite al maestro recopilar las palabras claves que
los estudiantes generan.

v" Wordsalad: esta herramienta permite tenerla en dispositivos electrénicos como
celulares y tablets.
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Estrategias de ensefianza situada

El estudiante no solo necesita adquirir conocimientos, necesita desarrollar
destrezas que puedan ser de utilidad para desenvolverse en situaciones cotidianas de la
vida y en problemas que podria enfrentar en situaciones reales, tal como problemas de

indole profesional en su ambiente laboral que requiera de habilidades especificas.

La ventaja de este tipo de estrategias es adaptable a cualquier nivel educativo,
desde el grado inicial hasta en grados de educacién superior, ademas puede aplicarse

en cualquier area de estudio.

Estrategia del aprendizaje basado en problemas.

Las principales caracteristicas de la estrategia basada en problemas son:

1. Se centra en aplicar un problema central que es relevante para el tema estudiado
en cuestion, lo que constituye una ventaja para tener la atencion del estudiante y
mantenerlo motivado.

El estudiante es agente activo de su aprendizaje.

3. La actividad genera una gran activacion de procesos cognitivos.

Estrategia de ensefianza basado en casos

Esta técnica que se usa frecuentemente en la educacion superior, el origen se di6
en la disciplina de la jurisprudencia, hoy en dia esta extendida en casi todas las

disciplinas, desde las ciencias sociales hasta las ciencias exactas.

Su aplicacion es adaptable a todos los niveles de educacion, por lo que resulta
una herramienta cuya ventaja principal es que agrupa e incentiva el uso de mdaltiples
herramientas que el estudiante pondra en practica para el desarrollo y resolucion del

caso.

El estudiante tendra que implementar técnicas para recordar, luego técnicas de
adquisiciéon de informacién, fragmentacién, elaboracion y finalmente organizacién, es
decir agrupa diversas técnicas que el alumno pondra en practica para el aprendizaje

significativo.
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5.3. Estrategias ensefianza - aprendizaje

La literatura académica indica que existen 4 divisiones de las estrategias de
aprendizaje: la de adquisicion, codificacion, recuperacion y de apoyo (Visbal Cadavid,
Mendoza Mendoza, & Diaz Santana, 2017).

5.3.1. Estrategia de Adquisicion:

Son todos aquellos procesos que guardan relacion con un individuo, en este caso
el estudiante para obtener la informacion. Es la base del aprendizaje, ya que es el
paso inicial que da un estudiante, es el encuentro con la informacion, de manera
que se da el primer estimulo sensorial, sea este visual, auditivo, etc (Roman,
1994).

Dentro de la estrategia de aprendizaje nos encontramos con subestrategias tales
como: atencionales y esta a su vez se subclasifica en exploracion, fragmentacion,

repeticion, memorizacion, elaboracion y finalmente organizacion.

— Estrategias atencionales:

Atender es esencial para codificar y procesar informacion y, por tanto, para
aprender. La primera estrategia atencional es la de exploracién, si el
estudiante se ve expuesto a grandes cantidades de informacion el
estudiante debe realizar procesos cognitivos que permitan el analisis de la
informacion recibida, técnicas de estrategias de exploracion son lecturas
rapidas y superficiales cuyo objetivo es extraer la informacibn mas
relevante (Juarez Lugo, Rodriguez Hernandez, & Escoto Ponce de Ledn,
2017).

TIC para estrategias de exploracion: las herramientas digitales que puedan
integrarse a las estrategias de exploracién son todas aquellas que permitan el estudiante

realizar una primera exploracion a la informacion.

- Entornos virtuales de aprendizaje: las tecnologias aplicadas en la educacioén para
gue se convierta en un entorno virtual han constituido un beneficio en un contexto

de pandemia ocasionada por el COVID-19 donde el estudiante y docentes poseen
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a posibilidad de continuar el proceso ensefianza aprendizaje sin el riesgo de
contagio y propagacion del virus. Ejemplo de entornos virtuales de aprendizaje
son: Edmodo, Moodle, Microsoft teams, Google classroom.

- Lector PDF en voz alta de Microsoft Edge: esta herramienta permite al estudiante
escuchar en voz alta la lectura de cualquier archivo de texto.

- E Reader para celulares y tablet: sirve como biblioteca digital y almacenamiento
de libros electronicos. El uso de esta herramienta tiene ventajas, dispone de
diversas aplicaciones como tomar apuntes, subrayar o resumir la informacion,

herramientas que podrian ser usadas en las demas estrategias de atencion.
5.3.2. Estrategia de fragmentacion:

Se usan técnicas que permitan separar la informacion previamente explorada en
lo que es relevante, y aquello que no contribuye al aprendizaje significativo se es

desechado. Herramientas que contribuyen a desarrollar esta habilidad son:

- Subrayado: con herramientas como Adobe Acrobat se puede realizar subrayados
de libros o archivos de textos digitales.

5.3.3. Estrategia de repeticion:

Busca incentivar la memorizacion en el corto hasta que el proceso permita guardar
la informacién en el largo plazo, para esto se establece técnicas en donde sea constante
y seguido un accionar, por ejemplo, pronunciar constantemente una palabra para

aprender su pronunciacion (Fong Silva, Curiel Gbmez, & Brito Carrillo, 2017).

Las herramientas digitales son de gran ayuda para implementar estas estrategias,
asi se pueden utilizar en el aprendizaje aplicaciones como flash card o tarjetas de estudio

gue permiten trabajar memoria mediante la repeticion.
5.3.4. Estrategia de memorizacion

Son todas aquellas estrategias enfocadas en la retencion de la informacién, de
deben usar técnicas que promuevan el recurso y la recuperacion de informacion, una

técnica eficiente es la nemotecnia.
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Estas técnicas se hacen vélidas desde la asociacién, pudiendo ser este visual, por
ejemplo, imagenes o auditivo, como escuchar rimas o frases que guarden relacion con

la informacién a retener.

5.3.5. Estrategia de elaboracion

Para enlazar la informacion nueva que ha sido almacenada por el estudiante
mediante las estrategias antes descritas y la que ya se disponia con anterioridad en la
memoria de largo plazo se necesita de estrategias de elaboracion.

La estrategia de elaboracién en conjunto con la de organizacién se las considera
parte de estrategias de aprendizaje activo, a diferencia las de memorizacion que se
consideran estrategias superficiales, por lo que se debe implementar estrategias activas
y no solo quedarse con estrategias superficiales para lograr un aprendizaje activo. Para

la elaboracion del conocimiento se recomienda las siguientes técnicas:

- Resumir: Ayuda a afianzar el conocimiento adquirido, y permite evaluar si se han
implementado las estrategias previas a la de elaboracion, por ejemplo, con el
resumir se puede confirmar si se ha logrado memorizar, extraer lo esencial y crear
el resumen con propias palabras conceptos que ya previamente el estudiante
conocia. Las TIC que puedan ayudar son aquellas que permiten escribir en
aplicaciones o cuadernos digitales, para realizar el resumen con nuestras propias
palabras, no se recomienda usar aplicativos tecnolégicos para hacer resiumenes
automaticos ya que estaria en el proceso de adquirir la informacion y de
fragmentarla. Por lo que se recomienda realizar resimenes a mano, en este caso
la tecnologia permitira solo la ventaja de tener todos los resumenes en un medio

digital.

5.3.6. Estrategia de organizacion

Son estrategias similares a la de elaboracion, pero con ventajas adicionales. La
funcion de ellas son la de convertir la informacion adquirida en datos significativos para

el estudiante. Ejemplo de tacticas:
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Diagramas u organizadores de informacion: son organizadores de informacion
gue nos permiten crear conexiones de informacion entre las palabras claves o
relacionadas a un tema especifico. Podemos citar como herramientas los mapas
conceptuales, cuadro sindptico, etc.

Como TIC para apoyo de la estrategia de organizacion de la informacion esta los
procesadores de textos como Microsoft office, sin embargo, existen herramientas
especializadas como Draw.io, esta herramienta cuenta con todas las herramientas
para crear rapidamente cualquiera tipo de organizador de informacién y exportarlo
en cualquier formato deseable.

Mapas mentales: es la técnica con mayor ventaja para organizar informacion y
crear conexiones que permitan el aprendizaje significativo, esta técnica requiere
tanto de estrategias superficiales como activas lo que lo constituye su principal
ventaja. Existen diversos recursos tanto en linea como en aplicaciones para
elaborar mapas mentales de manera rapida y eficiente, entre ellas tenemos:
Mindly, Miro, ambos sitios web permiten crear mapas mentales con diversos

recursos.
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CAPITULO lII: Metodologia
3.1. Tipo y disefio de investigacion

El presente estudio tiene un enfoque cuantitativo de tipo no experimental con
disefio transversal y correlacional. Mediante el estudio se pretende establecer
comparaciones entre la percepcion del estudiantado sobre la practica pedagogica
declarada por el profesorado. Para lograr el objetivo, se realizan comparaciones sobre
las medias de muestras independientes para comprender la naturaleza del acto

educativo.
3.2. Lapoblaciéonyla muestra

3.2.1. Caracteristicas de la poblacion

Las personas participantes del estudio fueron estudiantes de la Educacion Bésica
Media y profesores de este nivel del Sistema Nacional de Educacion, en el marco de la
Escuela de Educacion Basica Ismael Pérez Pazmifio de la parroguia Sabanilla, del
canton Pedro Carbo, provincia del Guayas. La poblacién de la institucién se describe en
la tabla 5:

Tabla 5: Datos de la Institucion Educativa Ismael Pérez Pazmifio de la parroquia Sabanilla periodo
académico 2021 — 2022, régimen Costa.

Grupo Femenino Masculino Total
Valido Profesores 24 6 30
Estudiantes de quinto grado 39 a7 86
Estudiantes de sexto grado 35 43 78
Estudiantes de séptimo grado 37 40 77
Total 135 136 271

Nota: Elaboracion propia

3.2.2. Delimitacion de la poblacion
La poblacion que participé6 del estudio son los estudiantes del subnivel de

Educacion Basica Media de la Escuela de Educacion Basica Ismael Pérez Pazmifio de
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la parroquia Sabanilla. El criterio de seleccion de los participantes fue estar matriculados

y con conectividad a las actividades sincronicas del proceso educativo.

3.2.3. Tipo de muestra

Se utiliz6 una muestra intencional esto considerando que la seleccion de los
participantes de la muestra tuvo como criterio de seleccion la posibilidad de conectividad
del estudiantado para poder realizar el cuestionario en linea con el que se realizo la

investigacion.

3.2.4. Tamafno de la muestra

Para calcular el tamafio muestral, considerando las condiciones de conectividad y
de alcance de los informantes del estudio, se calcul6 con 10% de margen de error y 90%
de confianza. Por lo tanto, la muestra quedd compuesta de acuerdo con el detalle de la
tabla 6:

Tabla 6: Determinacion de los grupos de informantes de la muestra al 90% de confianza con
margen de error de 10% sobre la matricula en la Escuela de Educacion Basica Ismael Pérez
Pazmifio, periodo 2021 — 2022.

Grupo Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido Profesor 12 13,2 13,2 13,2
Estudiante 79 86,8 86,8 100,0
Total 91 100,0 100,0

Nota: Elaboracion propia

La seleccion del estudiantado participante del estudio estuvo condicionada por el
acceso a los servicios de conectividad para las actividades de aprendizaje. La muestra
de estudiantes quedo constituida de acuerdo con el detalle de la tabla 7:

Tabla 7: Seleccién de muestra aplicando los criterios de seleccién del estudio en la Escuela de
Educacion Basica Ismael Pérez Pazmifio, periodo 2021 — 2022.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Quinto grado 16 17,6 17,6 17,6
Séptimo grado 64 70,3 70,3 87,9
Sexto grado 11 12,1 12,1 100,0
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Total 91 100,0 100,0

Nota: Elaboracion propia

Los estudiantes que cursan actualmente el quinto del grado, son el 17,6%, en el
séptimo grado se encuentran el 70,3%, estando la mayor cantidad concentrado en este
curso, el 12,1% de los encuestados se encuentran en el sexto grado.

Por otra parte, la muestra de profesores se compone 8,3 % tienen titulo de
profesor de Educacion Primaria, un 66,7 % titulo de Licenciado/a en educacion,
finalmente, 25,0% poseen un posgrado en educacion, considerando que un alto
porcentaje de docentes poseen un titulo de Licenciatura de Educacion Primaria, puesto
gue los docentes estan actualizados en los procesos de ensefianza.

3.2.5. Proceso de seleccion de la muestra

Para los sujetos del grupo de enfoque, se us6 una muestra no probabilistica de
casos extremos. Asi, en cada paralelo se selecciond estudiantes con conectividad y
acceso a los servicios digitales suficientes para realizar alguna “variacién inusual en el
fendmeno de estudio” (Creswell, 2013a y Jahnukainen, 2009; citado en Hernandez-

Sampieri & Mendoza, 2018).

3.3. Los métodos y las técnicas

Para realizar el estudio se utilizé una metodologia inductiva, esto es, que a partir
de los indicadores que se proponen en el estudio, derivados de la revision de la literatura
cientifica. A partir de estos, se determinaron categorias para el analisis inferencial de los

resultados.

Las técnicas utilizadas para el presente estudio fueron las siguientes:
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Escala valorativa al profesorado y estudiantado: Para el desarrollo del estudio

se construyd considerando las categorias derivadas del marco tedrico de la

investigacion: 1) Organizacion del aprendizaje mediado por las TIC, 2) Integracion

tecnoldgica y recursiva; y 3) Evaluacion del pensamiento critico. Cada una de las

dimensiones estuvo compuesta de seis preguntas a manera de indicadores que fueron

valorados mediante una escala de Likert. El instrumento tuvo preguntas diferencias para

cada grupo de informantes, pero partié de indicadores de investigacion comunes que se

determinan a continuacion:

Tabla 8: Relacion del instrumento de investigacion con las variables del estudio del estudio en
la Escuela de Educacion Basica Ismael Pérez Pazmifio, periodo 2021 — 2022.

Variable del estudio

Dimensiones del
instrumento

Indicadores de la investigacién

Estrategias docentes
de la educacién en
linea

Desarrollo del
pensamiento critico
en estudio

Organizacioén del
aprendizaje mediado por
las TIC

Integracion tecnoldgica y
recursiva

Evaluacion del
pensamiento critico

Planificacion basada en
habilidades (variables)
Actividades de pensamiento
critico

Actividades para inferir
Actividades para el analisis e
interpretacion de informacion
Actividades para regular el
proceso de aprendizaje
Actividades que demandan
explicaciones

Juegos para aprender
Exploracion de aprendizaje
previo

Uso de recursos previos
Proyectos y experimentos
Recursos colaborativos
Estudios de casos

Subrayado

Lectura de fragmentos y textos
cortos

Resumenes

Organizadores gréficos

Mapas mentales
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- Uso de analogias

3.4. Propuestade procesamiento estadistico de lainformacion.

Para el procesamiento de la informacion obtenida del estudio se utilizo el software
SPSS v. 25 para el andlisis cuantitativo de los datos. Se realizé un trabajo descriptivo
para lograr comprender la dinAmica de los datos generados por el grupo profesorado y
estudiantado de acuerdo con las respuestas consignadas en el formulario en linea

utilizado.

En un segundo momento, se procedié a recalcular las variables en las categorias
gue se han determinado para el estudio. Esto es: Organizaciéon del aprendizaje mediado
por TIC, Integracion tecnoldgica y recursiva; y, Evaluacién del pensamiento critico. Una
vez recalculadas las variables se procedié a comparar las medias mediante la prueba t
de Student que permitié6 determinar diferencias significativas entre las valoraciones de

los grupos independientes.

Estas diferencias significativas se explican como la percepcion del profesorado de
su actuacion docente y la respuesta del estudiantado sobre su experiencia en el proceso

educativo. De esta forma, se consigue el logro de los objetivos del estudio.
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Andlisis e interpretacion de resultados

4.1. Analisis descriptivo

CAPITULO IV:

Los resultados obtenidos mediante la aplicacion de la encuesta en linea se

analizan a nivel descriptivo estableciendo la frecuencia con la que los usuarios han

valorado las preguntas que estructuran las categorias y variables del estudio.

Tabla 9: Resultados descriptivos de la aplicacion de la encuesta en linea de la categoria

Organizacioén del aprendizaje mediado por TIC del estudio en la Escuela de Educacion Bésica
Ismael Pérez Pazmifio, periodo 2021 — 2022.

Categoria Organizacion del aprendizaje mediado por TIC Profesor y EfStUdlante y
0 (o]
Planificacién basada en En total desacuerdo 0 0% 3 4%
habilidades (variables) En desacuerdo 0 0% 1 1%
Indiferente 0 0% 3 4%
De acuerdo 4 33% 14 18%
Totalmente de
acuerdo 8 67% 58 73%
Actividades de pensamiento En total desacuerdo 0 0% 4 5%
critico En desacuerdo 0 0% 0 0%
Indiferente 1 8% 2 3%
De acuerdo 3 25% 10 13%
Totalmente de
acuerdo 8 67% 63 80%
Actividades para inferir En total desacuerdo 0 0% 8 10%
En desacuerdo 0 0% 3 4%
Indiferente 0 0% 10 13%
De acuerdo 2 17% 13 16%
Totalmente de
acuerdo 10 83% 45 57%
Actividades para el andlisis  En total desacuerdo 0 0% 2 3%
e interpretacion de En desacuerdo 0 0% 1 1%
informacion Indiferente 0 0% 8 10%
De acuerdo 4 33% 16 20%
Totalmente de
acuerdo 8 67% 52 66%
Actividades para regular el  En total desacuerdo 0 0% 2 3%
proceso de aprendizaje En desacuerdo 0 0% 0 0%
Indiferente 1 8% 9 11%
De acuerdo 3 25% 18 23%
Totalmente de
acuerdo 8 67% 50 63%
Actividades que demandan En total desacuerdo 0 0% 4 5%
explicaciones En desacuerdo 0 0% 3 4%
Indiferente 1 8% 9 11%
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Categoria Organizacion del aprendizaje mediado por TIC Profesor Estudiante

% f %
De acuerdo 3 25% 18 23%
Totalmente de
acuerdo 8 67% 45 57%

Nota: Elaboracion propia.

En la variable planificacion basada en habilidades de la categoria en
organizacion de los aprendizajes mediado por TIC, el 33 % de los profesores estan de
acuerdo en estar consciente de las habilidades de pensamiento critico que el estudiante
requiere desarrollar, en cuanto que el 67% estan totalmente de acuerdo; sin embargo,
solo el 73% de estudiantes coinciden en que los profesores lo hacen siempre, el 18%

estan de acuerdo en que ocurre, el 9% no esta de acuerdo con esa apreciacion.

Para la variable actividades del pensamiento critico, el 67% de maestro afirma
estar totalmente de acuerdo en realizar las actividades, en cambio el 25% menciono solo
estar de acuerdo. En contraste con los estudiantes que menciona que no estan de
acuerdo, que son el 5% y 3% que indica estar indiferente, sin embargo, el 80% si escoge

estar totalmente de acuerdo.

De las actividades para inferir, el 83% afirman estar de acuerdo que implementan
actividades que promuevan la inferencia, luego esta el 17% que afirma estar de acuerdo,
en cambio los estudiantes solo el 57% afirma estar totalmente de acuerdo, y un 10%

indica no estar de acuerdo con que se estan implementando este tipo de actividades.

De las actividades para el analisis e interpretacion de informacion, los docentes
gue respondieron estar totalmente de acuerdo son el 67% y 33% estar solamente de
acuerdo, un porcentaje similar al de los docentes en estar totalmente de acuerdo

corresponde a los estudiantes con un 66%, un 20% estar solo de acuerdo y 10%
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respondié que es indiferente, los que no estan de acuerdo representan el 1% y los

totalmente en desacuerdo son el 3%.

Dentro de las actividades para regular el proceso de aprendizaje, los profesores
gue afirman estar totalmente de acuerdo son el 67%, el 25% esta de acuerdo y el 8%
responde que es indiferente. Los estudiantes que mencionan estar totalmente de
acuerdo corresponden al 63% de los encuestados, el 23% de acuerdo y el 11%

indiferente.

Las actividades que demandan explicaciones, segun la tabla los docentes que
si usan y planifican estos tipos de actividades son el 67%, 25% los que estan de acuerdo
con gue, si se usa, y el 8% dice ser indiferente, las respuestas de los estudiantes se
puede observar un contraste, puesto que solo el 57% dice estar totalmente de acuerdo,
el 23% de acuerdo, el 11% es indiferente, el 4% indica estar en desacuerdo, y los que

no estan en total desacuerdo son el 5%.

Tabla 10: Resultados descriptivos de la aplicacion de la encuesta en linea de la categoria
Integracion tecnoldgica y recursiva del estudio en la Escuela de Educacién Basica Ismael Pérez
Pazmifio, periodo 2021 — 2022.

Variables de la categoria Integracion Tecnoldgica y Recursiva : Profesc:/r fEstudla;te
Juegos para aprender En total desacuerdo 0 0% 17 22%
En desacuerdo 0 0% 7 9%
Indiferente 0 0% 10 13%
De acuerdo 2 17% 6 8%
Totalmente de acuerdo 10 83% 39 49%
Exploracion de aprendizaje  En total desacuerdo 0 0% 31 39%
previo En desacuerdo 0 0% 10 13%
Indiferente 0 0% 4 5%
De acuerdo 3 25% 14 18%
Totalmente de acuerdo 9 75% 20 25%
Uso de recursos previos En total desacuerdo 0 0% 4 5%
En desacuerdo 0 0% 0 0%
Indiferente 1 8% 3 4%
De acuerdo 1 8% 11 14%
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Profesor Estudiante

Variables de la categoria Integracion Tecnoldgica y Recursiva : ;
% %

Totalmente de acuerdo 10 83% 61 7%
Proyectos y experimentos En total desacuerdo 0 0% 10 13%
En desacuerdo 0 0% 4 5%
Indiferente 1 8% 9 11%
De acuerdo 3 25% 10 13%
Totalmente de acuerdo 8 67% 46 58%
Recursos colaborativos En total desacuerdo 0 0% 8 10%
En desacuerdo 0 0% 6 8%
Indiferente 1 8% 6 8%
De acuerdo 3 25% 13 16%
Totalmente de acuerdo 8 67% 46 58%
Estudios de casos En total desacuerdo 0 0% 14 18%
En desacuerdo 0 0% 4 5%
Indiferente 0 0% 13 16%
De acuerdo 4 33% 9 11%
Totalmente de acuerdo 8 67% 39 49%

Nota: Elaboracién propia.

La tabla 10 describe las variables de la categoria integracién tecnoldgica y
recursiva. En la variable juegos para aprender los docentes que afirman estar totalmente
de acuerdo en implementar este tipo de actividades es del 83%, el 17% esta de acuerdo,
a diferencia de los estudiantes donde solo el 49% de los estudiantes esta totalmente de
acuerdo, el 8% de acuerdo, el 13% es indiferente, el 9% menciona no estar de acuerdo,

y el 22% totalmente en desacuerdo.

En la variable exploracién de aprendizaje previo, el 75% de los docentes dice
estar totalmente de acuerdo en usar aplicaciones, y el 25% de acuerdo, las respuestas
de los estudiantes muestran un gran contraste con las de los docentes, solo el 25% dice
estar totalmente de acuerdo, 18% de acuerdo, 5% es indiferente, 13% en desacuerdo, y
39% en total desacuerdo, lo que muestra la falta de implementacion de actividades de

exploracion segun la percepcién de los estudiantes.
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La variable uso de recursos en linea, el 83% de los docentes esta totalmente de
acuerdo en usarla, el 8% de acuerdo y el 8% indiferente. Los estudiantes que estan

totalmente de acuerdo son el 77%, el 14% de acuerdo y el 4% es indiferente.

En la variable proyectos y experimentos, el 67% de los docentes dice usar
aplicaciones para el desarrollo de proyectos, el 25% de acuerdo y el 8% es indiferente.
Los estudiantes que estan totalmente de acuerdo son 58%, 13% de acuerdo, 11% es

indiferente, 5% en desacuerdo y 13% en desacuerdo.

La variable recursos colaborativos, en cuanto al uso de actividades por parte de
los docentes, el 67% dice estar totalmente de acuerdo, el 25% de acuerdo y el 8% es
indiferente. Los estudiantes estan de acuerdo totalmente en un 58%, 16% de acuerdo,

8% es indiferente, 8% en desacuerdo y un 10% en total desacuerdo.

Para la variable estudio de caso, los docentes que afirman usar esta actividad y
estar totalmente de acuerdo es del 67%, el 33% de acuerdo. Los estudiantes que estan
totalmente de acuerdo son solo el 49%, 11% de acuerdo, 16% es indiferente, 5% esté
en desacuerdo y el 18% indica estar en total desacuerdo respecto al uso de estudios de

casos dentro de las actividades que promuevan el uso del pensamiento critico.

Tabla 11: Resultados descriptivos de la aplicacion de la encuesta en linea de la categoria
Evaluacién del pensamiento critico del estudio en la Escuela de Educacion Bésica Ismael
Pérez Pazmifio, periodo 2021 — 2022.

Variables de la categoria Evaluacion del Pensamiento Critico . Profesor{y fEStUdlan;e

Subrayado En total desacuerdo 0 0% 7 9%
En desacuerdo 0 0% 4 5%
Indiferente 0 0% 1 1%
De acuerdo 5 42% 13 16%
Totalmente de acuerdo 7 58% 54 68%
En total desacuerdo 0 0% 3 4%
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Variables de la categoria Evaluacion del Pensamiento Critico

Lectura de fragmentos y
textos cortos

Resumenes

Organizadores graficos

Mapas mentales

Uso de analogias

Profesor Estudiante
f % f %
En desacuerdo 0 0% 3 4%
Indiferente 1 8% 6 8%
De acuerdo 3 25% 17 22%
Totalmente de acuerdo 8 67% 50 63%
En total desacuerdo 0 0% 9 11%
En desacuerdo 0 0% 4 5%
Indiferente 1 8% 8 10%
De acuerdo 1 8% 18 23%
Totalmente de acuerdo 10 83% 40 51%
En total desacuerdo 0 0% 3 4%
En desacuerdo 0 0% 2 3%
Indiferente 1 8% 5 6%
De acuerdo 3 25% 15 19%
Totalmente de acuerdo 8 67% 54 68%
En total desacuerdo 0 0% 8 10%
En desacuerdo 0 0% 4 5%
Indiferente 0 0% 8 10%
De acuerdo 3 25% 14 18%
Totalmente de acuerdo 9 75% 45 57%
En total desacuerdo 0 0% 3 4%
En desacuerdo 0 0% 7 9%
Indiferente 0 0% 21 27%
De acuerdo 4 33% 44 56%
Totalmente de acuerdo 8 67% 39 49%

Nota: Elaboracién propia.

Para las variables de la evaluacion del pensamiento critico, en la primera

variable, subrayado, como actividad de evaluacion del pensamiento critico, los docentes

indicaron estar totalmente de acuerdo que las usan en un 58%, y 42% de acuerdo. Los

estudiantes que estan totalmente de acuerdo son el 68%, 16% de acuerdo, 1% es

indiferente, 5% esta en desacuerdo y el 9% en total desacuerdo.

La lectura de fragmentos y textos cortos, el 67% de los docentes si esta

totalmente de acuerdo que las usan, el 25% esta de acuerdo, y el 8% es indiferente. Los

estudiantes que estan totalmente de acuerdo en que si se aplican estas actividades son

el 63%, el 22% afirma estar de acuerdo, el 8% es indiferente, el 4% esta en desacuerdo,

mismo porcentaje esté en total desacuerdo.
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En la variable resimenes, el 83% de los docentes afirma usar estas actividades,
el 8% esta de acuerdo y el 8% es indiferente. En cambio, los estudiantes que afirman
gue se usan, solo el 51% dice estar totalmente de acuerdo, el 23% esta de acuerdo, el

10% es indiferente, el 5% no esta de acuerdo y el 11% se muestra en total desacuerdo.

Los que usan organizadores previos como método de evaluacion, dicen que
estan totalmente de acuerdo en un 67%, 25% de acuerdo y un 8% en desacuerdo. A
diferencia de los estudiantes que indican que estan totalmente de acuerdo en un 68%,
19% de acuerdo, 6% se muestra indiferente, 3% no esta de acuerdo y 4% esté totalmente

en desacuerdo.

En cuanto al uso de mapa mentales, los docentes que mencionan usarlos son el
75% y estar totalmente de acuerdo, mientras que los que estan de acuerdo son el 25%.
Los estudiantes que estan totalmente de acuerdo con su uso son solo el 57%, 18% estan
de acuerdo, 10% se muestra indiferente, el 5% no estad de acuerdo y el 10% indica

totalmente en desacuerdo.

La ultima variable, uso de analogias, los docentes que dicen usarla y que estan
totalmente de acuerdo son el 67%, y el 33% solo de acuerdo, mientras que los
estudiantes que estan totalmente de acuerdo son el 49%, el 56% menciona estar de

acuerdo, 27% es indiferente, 9% esta en desacuerdo y el 4% esta en total desacuerdo.
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4.2. Analisis inferencial

Los resultados obtenidos de la aplicacion de la encuesta en linea se recalcularon

en tres nuevas categorias de analisis que permiten el andlisis inferencial. En la tabla 12

se muestran los resultados de las nuevas variables.

Tabla 12: Resultados de las variables recalculadas para la aplicacién de la prueba t de Student
con base en los datos del estudio en la Escuela de Educacion Bésica Ismael Pérez Pazmifio,

periodo 2021 — 2022.

Categorias Rol N Media Desv. Desv. Error
Desviacién promedio
Organizacién Profesor 12 4,6528 ,41107 ,11867
Estudiante 79  4,3945 , 74065 ,08333
Integracion Profesor 12 4,6944 , 37493 , 10823
Estudiante 79 3,7722 1,01069 ,11371
Evaluacién Profesor 12 4,7222 ,30429 ,08784
Estudiante 79  4,2321 ,86825 ,09769

Nota: Elaboracién propia.

De acuerdo con los datos obtenidos del estudio realizado en la instituciéon

educativa se procedio a recalcular las variables del estudio (preguntas realizadas al

profesorado y estudiantado) obteniendo como resultado los valores que se determinan

en la columna de la media de las categorias separadas por los grupos independientes

en funcién de los informantes. Estos valores se calculan sobre la escala numérica

utilizada que se desarrolla sobre cinco puntos. Por otro lado, la desviacién estandar

ayuda a comprender la distancia entre los valores obtenidos en cada una de las medias.

Se determina un grado de consistencia adecuada para los datos obtenidos. Los

resultados de la prueba t de muestras independientes se muestran en la tabla 13:
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Tabla 13: Aplicacion de la prueba t de Student a los datos del estudio en la Escuela de
Educacion Basica Ismael Pérez Pazmifio, periodo 2021 — 2022.

Categorias recalculadas del Prueba de Levene de igualdad Prueba de medias

estudio de varianzas comparadas
f Sig. t gl

Organizacion del aprendizaje 1,025 314 1,177 89
mediado por TIC
Integracion tecnoldgica y 10,574 ,002 3,116 89
recursiva
Evaluacién del pensamiento 5,501 ,021 1,930 89
critico

Nota: Elaboracion propia.

De acuerdo con los datos obtenidos de la t de student en la que se compara las
medias de los profesores y estudiantes con base en el recalculo de las variables que
conforman cada dimension, generando un valor promedio, al que Illamaremos
organizacion del aprendizaje mediado por tic, los profesores y estudiantes no tienen
diferencias significativas con las respuestas que se han obtenido mediante la valoracién

de cada criterio.

La segunda dimensién, se procedié a recalcular las variables en una sola,
denominada integracién tecnoldgica y recursiva, la comparacion de las medias entre los
grupos, determina que existe diferencias significativas, por lo tanto, los profesores y los
estudiantes no estan de acuerdo respecto a las valoraciones obtenidas, notando que
existen diferencias entre la organizacion de la clase sostenida por los profesores y la

ejecucion percibida por los estudiantes.

La evaluacion del pensamiento critico, se procedié de manera semejante a las

variables anteriores, los datos obtenidos permiten comprobar que existe diferencias
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significativas entre las respuestas obtenidas por lo que las respuestas de los profesores
y estudiantes no coinciden con relacion a la expresion didactica de lo que los profesores

sostienen en su respuesta.
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CAPITULO V: Conclusiones y recomendaciones

Luego de haber realizado el proceso de investigacion de tipo revision documental se

puede establecer las siguientes conclusiones:

Objetivo especifico 1. determinar las acciones metodolégicas del profesorado para

lograr el pensamiento critico desde el aprendizaje mediado por las TIC.

Se puede evidenciar mediante el andlisis de los estudios realizados por
académicos, que la estrategia de educacion debe no solo ser enfocada en la adquisicion
de conocimiento mediante procesos de memoria, sino que se debe plantear estrategias
gue incentiven al estudiante a realizar un aprendizaje significativo, esto se logra mediante
estrategias que impliquen técnicas que permitan convertir los conocimientos adquiridos
mediante memorizacion en conocimiento que el propio estudiante produce producto de

conexiones que causan las técnicas de ensefianza-aprendizaje adecuada.

Las TIC son herramientas que por si solas no pueden lograr un aprendizaje
significativo, deben ser implementas con una estrategia y metodologia de ensefianza
adecuada que permita al estudiante potenciar tanto su aprendizaje guiado como

autbnomo.

Objetivo especifico 2: identificar la respuesta critica de los estudiantes sobre la practica

pedagdgica del profesorado sobre el desarrollo del pensamiento critico desde las TIC.

Las herramientas tecnoldgicas son la via o el camino para alcanzar el aprendizaje,
son facilitadores del aprendizaje. El objetivo de las TIC en la educacion es hacer del acto

de aprender un proceso mas eficiente y significativo.

Objetivo especifico 3: valorar la consistencia de la practica pedagogica mediada por
las TIC para el desarrollo del pensamiento critico desde la perspectiva del profesorado y

el estudiantado.

El pensamiento critico es la base para que los estudiantes logren afianzar el
conocimiento y pueda ser usado en los problemas cotidianos de la vida. De las ventajas

de estrategias que promuevan el pensamiento critico es que permite integrar las

36



principales estrategias de aprendizaje como la de adquisicién, fragmentacion,

elaboracion y organizacion.

El aprendizaje basado en problemas y casos para el desarrollo del pensamiento
critico mediante el uso de TIC y herramientas tecnoldgicas en general son efectivas
debido a que el estudiante es un sujeto activo de su propio aprendizaje, a diferencia de
clases donde el docente realiza una exposicién y el alumno es solo un oyente que no
aplica ninguna estrategia que permita transformar todo el contenido impartido en

conocimiento.
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