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Estrategias metodoldgicas para el desarrollo de la lectura en los nifios con
dislexia en la educacion elemental de la Escuela “Sueiios y Fantasias”

Yaguachi, 2022

RESUMEN

La dislexia es la dificultad del aprendizaje para adquirir y procesar el lenguaje; y este tipo
de necesidad educativa no asociada a la discapacidad estd presente en todas las
instituciones educativas en general, por lo que proponer estrategias metodoldgicas que
permitan el desarrollo de la lectura de este grupo de estudiantes, es indispensable para el
nivel elemental de la Escuela “Suefos y Fantasias” del canton Yaguachi, periodo lectivo
2021- 2022.

Es asi que el capitulo 1 del estudio aborda el planteamiento del problema, junto con los
objetivos de investigacion, justificacion y el respectivo marco teérico, el mismo que cuenta
con antecedentes, bases tedricas y las bases legales respectivas que fundamentan las
variables en anélisis.

En cuanto al capitulo 2, expone la metodologia del estudio, la misma que necesito de un
disefio metodolégico mixto, con nivel descriptivo y de tipo transversal, junto con la
investigacion documental, de campo, el método inductivo, analitico sintético y las técnicas
de la encuesta y la observacion, asi como el cuestionario y la guia de observacion,
utilizadas para el respectivo levantamiento de la informacion.

Finalmente, en el capitulo 3, se exponen los respectivos analisis de los resultados,
derivados de los datos recopilados, asi como su respectiva interpretacion, lo que permite
establecer las conclusiones y recomendaciones del caso investigado, y asi desarrollar las
concernientes paginas preliminares, propias de un documento académico de alto nivel.

PALABRAS CLAVE: Estrategias, Metodoldgicas, Lectura, Dislexia, Educacion
Elemental.



Methodological strategies for the development of reading in children with
dyslexia in elementary education at the ""Suefios y Fantasias™ School in
Yaguachi, 2022.

ABSTRACT

Dyslexia is the learning difficulty to acquire and process language; and this type of
educational need not associated with disability is present in all educational institutions in
general, so proposing methodological strategies that allow the development of reading for
this group of students, is essential for the elementary level of the "Suefios y Fantasias"”
School in the Yaguachi canton, school year 2021- 2022.

Thus, Chapter 1 of the study addresses the problem statement, along with the research
objectives, justification and the respective theoretical framework, which has background,
theoretical and legal bases that support the variables under analysis.

Chapter 2 presents the methodology of the study, which required a mixed methodological
design, with a descriptive and cross-sectional level, together with documentary and field
research, the inductive and synthetic analytical method and the survey and observation
techniques, as well as the questionnaire and the observation guide, used for the respective
collection of information.

Finally, in chapter 3, the respective analysis of the results derived from the data collected
are presented, as well as their respective interpretation, which allows establishing the
conclusions and recommendations of the case investigated, and thus developing the
corresponding preliminary pages, typical of a high level academic document.

KEY WORDS: Strategies, Methodological, Reading, Dyslexia, Elementary Education.



CAPITULO 1

1. INTRODUCCION

El proceso de lectura puede describirse como la decodificacion del lenguaje escrito. En
términos mas simples, el proceso mediante el cual se extrae informacion del lenguaje
escrito o impreso; a diferencia del proceso de escritura que forma parte del desarrollo
humano, los educadores y psicologos consideran que leer es una de las tareas mas dificiles

de realizar.

La capacidad del cerebro para adquirir el lenguaje hablado con una adecuada velocidad y
precision es el resultado de un entretejido genético y obviamente del funcionamiento
cerebral. Pero, segln las aproximaciones concerniente al tema, no existen areas del cerebro
propiamente especializadas en la lectura; de hecho, al parecer la lectura es probablemente

una de las tareas mas dificiles que le podemos exigir a un cerebro joven.

La lectura, es una herramienta fundamental para el aprendizaje de gran parte de las
materias que se imparten en la escuela; con un énfasis cada vez mayor en la educacion y la
alfabetizacion; sin embargo, cada vez mas nifios y adultos necesitan ayuda para aprender a
leer, deletrear, expresar sus pensamientos en papel y adquirir un uso adecuado de la

gramatica.

Un nifio disléxico, encuentra dificil la adquisicién de estas habilidades de lectoescritura; y
también puede sufrir mucha angustia al sentirse atacado psicolégicamente por sus
compafieros dentro del entorno escolar, debido a que tiene una dificultad de aprendizaje; y
es aqui donde el maestro puede hacer mucho para aliviar esta situacion, al integrar al nifio
en un ambiente agradable durante la clase, donde este tipo de alumnos pueda sentirse

cémodo y desarrollar autoconfianza y autoestima.

Aunque muchos nifios aprenden a leer independientemente del método utilizado, los
alumnos con dislexia tienen dificultad para aprender el sistema de letras y sonidos a menos
que se les ensefie de manera organizada, sistematica y eficiente por parte de un maestro
bien informado que utiliza un enfoque de instruccion bien disefiado con las estrategias mas

pertinentes y, en lo posible, lo més personalizadas.
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Y es fundamental que los docentes no confundan el bajo rendimiento de un estudiante con
lo que podria ser descuido o falta de esfuerzo; es importante detectar a los alumnos con
este tipo de afectacion, con el fin de proporcionar el apoyo respectivo para el progreso
académico del educando; de modo que es responsabilidad del maestro proporcionar un
ambiente propicio para el aprendizaje de todos los alumnos dentro de su clase.

Asimismo, es de particular importancia la comprension de los problemas que tienen los
nifios con habilidades de lectura deficientes en un salon de clases con estudiantes diversos.
Contrariamente a la creencia generalizada de que aprender a leer es natural y facil,
aprender a leer es un logro linglistico complejo; es una habilidad adquirida que requiere

esfuerzo y desarrollo de potencialidades o habilidades.

Por lo tanto, el propdsito de esta investigacion es explorar una de esas discapacidades de
lectura, conocida como dislexia, ademas de las estrategias de lectura que pueden ayudar a
los alumnos con este trastorno a superar esta discapacidad y aprender a leer, en el contexto
especifico de la educacion elemental de la Escuela “Suefios y Fantasias” Yaguachi, 2022;
proporcionando una guia didactica que aporte datos acerca de la dislexia y qué estrategias

de lectura que pueden ayudar a minimizar sus efectos.



1.1. Planteamiento del problema

La dislexia es una condicion que afecta la capacidad lectora de las personas; y dentro del
entorno escolar, los nifios que presentan esta necesidad educativa, deben ser atendidos de
manera especializada; involucrando al docente y el nucleo familiar. Un estudiante con
dislexia presenta problemas con el dictado de palabras, en la escritura se puede evidenciar
con mas exactitud este trastorno, porque se presentan errores en la construccion de palabras
largas que incluyen silabas compuestas; asi como la “omision de letras o grafias, silabas;
mientras que en la lectura se observan cambios de una letra con cierta similitud

morfologica o fonética” (Barba M. N., Suérez, Jomarron, & Navas, 2019, pag. 413).

En cambio, en el aspecto académico, es necesario la aplicacion de diferentes tipos de
estrategias metodoldgicas que permitan llevar a cabo el proceso de ensefianza; para ello el
docente debe considerar aquellos elementos relacionados con las necesidades vy
requerimientos de los estudiantes; por lo que, lograr que el habito de la lectura se genere de
manera efectiva, permite desarrollar las secciones cognitivas del cerebro, provocando que
las células se encuentren en constante actividad para realizar cualquier accién ya sea
académica o de la vida cotidiana; convirtiéndose en un eje fundamental en el proceso de

ensefianza — aprendizaje (Chanchavac, 2017).

Asi, las estrategias metodoldgicas para el perfeccionamiento lector, son una herramienta
necesaria e indispensables para asegurar que el estudiante comprenda de manera correcta
lo que lee; pasando a ser un elemento esencial para generar procesos analiticos, sintéticos
y criticos, que le permitiran al educando, mejorar su desempefio académico y rendimiento
escolar, porque le dan la oportunidad de entender las indicaciones y directrices para la
ejecucion de las actividades académicas (Cardenas, 2018).

Sin embargo, dentro del contexto educativo ecuatoriano, existe una carencia de programas
que capaciten a los docentes en contenidos actualizados que les permitan aplicar estrategias
metodologicas para lectura en nifios con la necesidad educativa especial no asociada con la
discapacidad; especialmente con dislexia que segin Manzano et al. (2017) se define como
un “trastorno en uno o mas procesos psicoldgicos basicos involucrados en la comprension

o el uso del lenguaje, hablado o escrito, cuyo trastorno puede manifestarse en la capacidad



imperfecta de escuchar, pensar, hablar, leer y escribir, deletrear o hacer célculos

matematicos” (pag. 254).

De esta manera, el manejo de estrategias metodologicas apropiadas para el desarrollo de la
lectura en nifios con dislexia, deben contener actividades que estimulan diferentes areas del
cerebro con las cuales se compense toda la actividad extra que se genera al momento de
aprender a leer o procesar contenidos leidos; por lo que es fundamental que los docentes
cuenten con conocimientos que den paso al desarrollo de un proceso de aprendizaje multi-
sensorial; asi como también, incluyan herramientas tecnolégicas que provoquen un proceso
de ensefianza dinamico e innovador; en el cual puedan trabajar conjuntamente con los
padres (Pérez, 2017).

Es asi que, se ha observado que los docentes de la Escuela “Suefios y Fantasias” del canton
Yaguachi, no han sido capacitados para desarrollar estrategias metodoldgicas con las
cuales puedan llevar a cabo un proceso de ensefianza del habito lector en los nifios con
dislexia de basica elemental; por lo que los alumnos han presentado dificultades para leer,
provocando una barrera que afecta la lectura y escritura del educando; por lo tanto, los
docentes deben tener mayores y mejores posibilidades para confiar en estrategias de
ensefianza-aprendizaje, que ayuden a los nifios con dislexia de la basica elemental a tomar

control sobre sus propios procesos de aprendizaje.

1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo General
e Proponer estrategias metodoldgicas por medio de una guia didactica para el
desarrollo de la lectura en nifios con dislexia en la educacién elemental de la

Escuela “Suefios y Fantasias” del canton Yaguachi, periodo lectivo 2021- 2022.

1.2.2. Objetivos Especificos
e Diagnosticar los factores que obstaculizan el proceso de adquisicion de la lectura
en los nifios con dislexia de educacion elemental de la Escuela “Suefios y

Fantasias™.



e ldentificar las estrategias metodoldgicas utilizadas para ensefiar a leer a los nifios

con dislexia del nivel elemental de educacion de la Escuela “Suefios y Fantasias”.

e Establecer estrategias metodoldgicas adecuadas para el desarrollo de la lectura en
nifios con dislexia del nivel elemental de educacion de la Escuela “Suefios y

Fantasias™.

1.3. Justificacion

De acuerdo con Vélez (2017) la dislexia “afecta aproximadamente al 80% de estudiantes
con dificultades especificas de aprendizaje” (pag. 250); con una prevalencia del 26.6% en
los educandos de segundo y tercer afio basico en sus tipos: dislexia fonoldgica (8.2%);
dislexia visual (9.7%) y dislexia mixta (8.7%). Por estas razones, el presente estudio,
pretende desarrollar estrategias metodoldgicas direccionadas al progreso del proceso lector
de los estudiantes del nivel de educacién elemental con dislexia; a través de la elaboracion
de una guia didactica, con el proposito de mejorar esta necesidad educativa no asociada a

la discapacidad.

Ante la existencia de esta problematica que afecta a la institucién educativas donde se esta
desarrollando la investigacion, el desarrollo del estudio se encamina hacia el otorgamiento
de informacion de interés aplicable en el proceso de capacitacion docente, porque se
proporciona datos actualizados junto con una alternativa de solucién que puede ser
adaptada y aplicada en cualquier contexto educativo. Es asi que, desde el punto de vista
tedrico, el aporte que otorga el presente estudio, se enfoca en el desarrollo de estrategia
metodoldgicas para mejorar la lectura en nifios con dislexia, lo que genera una gama de
informacidn de interés para el profesorado, porque le permite obtener datos actualizados a

partir de los cuales pueden perfeccionar su perfil cognitivo y profesional.

De esta manera, los maestros a través de esta investigacion, se ven beneficiados porque
pueden obtener datos aplicables en nifios con dislexia con barreras en su habilidad de
lectura; y que necesitan un enfoque de aprendizaje diferente al de sus compafieros; asi, el
estudio permite que los docentes conozcan de estrategias de ensefianza que ayuden a los

estudiantes a reconocer letras y palabras; y mas adelante, a medida que los alumnos vayan



avanzando en el proceso de aprendizaje, puedan incorporar métodos que les ayude a

comprender con mayor agilidad un material de lectura.

Finalmente, este estudio se realiza con el fin de beneficiar a toda la comunidad académica
(estudiantes, docentes, autoridades, padres de familia) de la Escuela “Suefos y Fantasias”
del canton Yaguachi; porque al contar con docentes con conocimiento en el manejo de
estrategias para mejorar la habilidad lectora en los nifios con dislexia, podran ofrecer
asistencia a los alumnos y ayudarlos a alcanzar sus metas académicas inmediatas y

posteriores; con la obtencion de una respuesta positiva ante sus necesidades educativas.

1.4. Marco Tedrico

1.4.1. Antecedentes
Para enmarcar referencialmente la presente investigacion, se ha procedido a la busqueda de
antecedentes investigativos a nivel nacional e internacional en relacion directa con la
tematica de las “estrategias metodologicas para el desarrollo de la lectura en los nifios con
dislexia en la educacion elemental”. A nivel nacional destaca un articulo cientifico
publicado muy recientemente en la revista ecuatoriana Ciencia y Sociedad, denominado
“Comprension lectora en el proceso cognitivo de los alumnos disléxicos”, cuya autoria
pertenece a los investigadores Murillo, Jativa y Sanchez (2022); se trata de “una
investigacion descriptiva con enfoque cualitativo, sustentada en los métodos de revisién

bibliografica, analisis de contenido y hermenéutico” (pag. 74).

El objetivo consiste en “describir la afectacion de la dislexia en la comprensién lectora”, a
partir de una revision critica de la literatura investigativa mas reciente relacionada con el
tema, todo en funcion de “conformar un criterio comparativo de las diversas posturas,
comprendiendo la forma en que esta condicion se relaciona con el proceso formativo,
especificamente, con la adquisicion de conocimiento” (Murillo, Jativa, & Sanchez, 2022,

pag. 75).

El andlisis de la informacidn obtenida por los autores permite comprender que el proceso
de lectura se encuentra vinculado a otras habilidades del escolar, como “el dominio

fonético, la identificacion de palabras, la adquisicion de vocabulario. Igualmente, la



investigacion logrd determinar que los estudiantes con dislexia tienen problemas para
manejar un nivel de lectura inferencial, dando como resultado una falta de interés por esta
actividad” (Murillo, Jativa, & Sanchez, 2022, pag. 76).

En el marco de los antecedentes nacionales es preciso mencionar un trabajo académico
presentado ante la “Universidad Laica Vicente Rocafuerte de Guayaquil” efectuado por
Palma (2020), el cual se titula “Estrategias metodologicas y su influencia en los estudiantes
con dislexia de séptimo afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa
Salesiana Domingo Comin en el periodo lectivo 2019-2020”; dicho estudio,
fundamentalmente bibliografico y descriptivo, se focaliza en el andlisis critico de

estrategias metodoldgicas, y como estas pueden influir en los alumnos con dislexia.

El autor dentro de su estudio, propone la elaboracion de una guia para el docente con
propuesta metodoldgica que puede ser aplicada en estudiantes disléxicos de “7mo afio
EGB de la Unidad Educativa Domingo Comin”, ademas plantea que las estrategias
metodoldgicas aplicadas por los educadores del “Colegio Salesiano”; tienen una
efectividad aceptable, demostrado mediante los resultados emitidos en los informes
académicos presentados a la “Junta Académica de la Institucion”. “Sin embargo, se
evidencia también que aun existen estudiantes que no han alcanzado los aprendizajes
esperados debido, entre otras razones, a la falta de estrategias metodoldgicas docentes
efectivas” (Palma, 2020, pag. 35).

En este orden , es preciso considerar otro trabajo académico presentado ante la Universidad
Estatal de Milagro por Torres y Quispe (2021), el cual se titula “La dislexia y su incidencia
en el rendimiento académico en estudiantes de 5to. paralelo A de la Unidad Educativa FAE
N°3 Taura”. En este trabajo investigativo se utiliza una metodologia con un enfoque
cualitativo, a partir de un disefio de “investigacion-accion que se plantea comprender el
trastorno especifico de aprendizaje, aplicando la teoria y mejores practicas de acuerdo con
el planteamiento y recabando datos recolectados a través de técnicas e instrumentos como

lo son la observacion y la entrevista” (pag. 38).

De acuerdo con los resultados, se concluyd que la dislexia afecta las habilidades de lectura

de los estudiantes, por lo que diagnosticar de manera oportuna es vital para evitar que los



problemas de aprendizaje se compliquen, y asi los docentes puedan brindar su ayuda para
Ilevar a cabo un aprendizaje efectivo, apoyando tanto al nifio como al padre de familia.

En asi que, en funcion de los antecedentes expuesto, se evidencia la importancia que tienen
“las estrategias metodoldgicas adecuadas para el desarrollo de las competencias lectoras de
los alumnas”; por lo que determinar correctamente este tipo de metodologias para nifios
con dislexia; tiene un gran aporte para el perfeccionamiento profesional de los docentes,
dado que motiva la potenciacion del progreso cognitivo de estos estudiantes,
permitiéndoles generar habilidades que mitiguen las complicaciones de este trastorno,
otorgandoles mayores oportunidades de crecimiento académico, autonomia y progreso

social.

1.4.2. Base Tebrica

Dislexia

La mayoria de los especialistas en este tema definen la dislexia como una dificultad de
aprendizaje para adquirir y procesar el lenguaje que normalmente se manifiesta por una
falta de competencia en lectura, ortografia y escritura. Para Manzano et al. (2017) la
dislexia es una discapacidad de lectura, ortografia y escritura, lo que implica que algunas
personas con dislexia rara vez seran excelentes en tareas que involucren mucha lectura,
escritura y ortografia nimero de pagina . En pocas palabras, los estudiantes con dislexia
estan llamados a aprender de manera diferente; algunos son mejores con tareas de

aprendizaje que tienen poco que ver con la escritura, la ortografia y la lectura.

Por otra parte, Tamayo (2017) sefiala que la dislexia es una dificultad de aprendizaje
especifica de naturaleza neuroldgica en términos de dominios coherentes y operativos
cuando se trata de discapacidades de lectura. Esto quiere decir que existe una diferencia
notable en la estructura cerebral de los alumnos con dislexia, en comparacién con el
cerebro de los alumnos sin dislexia. Por lo tanto, la dislexia puede resultar de un desarrollo
neuroldgicamente insuficiente que influye en la capacidad cognitiva. En ese sentido, este
autor sefiala que las investigaciones sobre la dislexia y otras dificultades especificas del
aprendizaje han demostrado los beneficios del uso de la tecnologia para ayudar a los

estudiantes con discapacidades.
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Segin Cantavella y Andrés (2018), el uso del término dislexia, sin embargo, es
problematico cuando se usa para describir s6lo un subconjunto de lectores con dificultades,
identificados sobre la base de dificultades en los procesos cognitivos subyacentes. Para ello
se necesitan criterios claros que permitan hacer esta distincion, y es aqui donde surgen
problemas significativos. Si bien gran parte de las investigaciones relacionadas con este
tema se centran en la problematica de la lectura, segin este autor los temas inherentes a la

dislexia son relevantes para cualquier area o habilidad en el proceso de aprendizaje.

Para Zuppardo et al. (2020), la mayor parte de la literatura cientifica sobre el tema coincide
en que la dislexia es un término que se utiliza para describir una dificultad sustancial de
decodificacion. El enfoque principal a menudo se coloca en la dificultad con la lectura de
una sola palabra, ya que esto no ofrece pistas seméanticas o sintacticas para ayudar con la
identificacion de palabras.

Caracteristicas

La dislexia es una mezcla desconcertante de fortalezas y talentos distintivos, asi como
también de grupos de dificultades. Los disléxicos pueden ser excepcionalmente creativos y
producir excelentes ideas. Las dificultades varian en grado de persona a persona; la falta de

comprension y de apoyo adecuado puede conducir a una baja autoestima y depresion.

En general, se puede decir que la dislexia es un problema de procesamiento. Esto significa
que un cerebro disléxico procesa la informacion de manera diferente a un cerebro no
disléxico. La capacidad de leer y escribir puede verse significativamente afectada por esta
diferencia de procesamiento; sin embargo, esta diferencia de procesamiento puede afectar

mucho mas que solo leer y escribir (Scrich, Cruz, Bembibre, & Torres, 2017).

La dislexia puede caracterizarse por problemas con sucesiones lineales; cualquier cosa que
se ejecute en una secuencia lineal puede causar problemas; por ejemplo, el alfabeto, las
tablas de multiplicar, un conjunto de frases, listas de instrucciones, etc. Ademas, los
disléxicos a menudo tienen graves problemas de memoria a corto plazo y luchan por
retener informacion sin un refuerzo significativo. También pueden ser fisicamente torpes
(Barba M. , Suérez, Jomarrén, & Navas, 2019).
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Tipos

A nivel de especialistas se han identificado tres tipos de dislexia que pueden afectar la
capacidad y el rendimiento escolar de un alumno. Por una parte, esta la dislexia traumatica
que se considera dislexia adquirida. Parisi (2021) sefiala que este tipo de dislexia ocurre
después de algun tipo de lesion cerebral en la parte del cerebro asociada con la lectura y la
escritura; también puede ser el resultado de cualquier enfermedad, como infecciones por
gripe, resfriado o infecciones del oido que afectan la forma en que un nifio escucha o

decodifica los sonidos en palabras o fonemas.

Por otra parte, esta la llamada dislexia primaria que es mas una disfuncion del lado
izquierdo del cerebro que controla las experiencias de aprendizaje, especialmente la lectura
y la ortografia. No cambia con el tiempo y puede durar toda la vida. Segun Parra, Garcia y
Martin (2020), los alumnos con este tipo de dislexia no pueden leer mas alla del cuarto
grado de primaria; este tipo de dislexia es de naturaleza hereditaria y puede pasar de una

generacion a otra.

Y esta la dislexia secundaria o del desarrollo que ocurre durante el desarrollo fetal, esto es
causado por problemas con el desarrollo del cerebro del feto que resulta en una capacidad
deficiente para el reconocimiento de palabras y la ortografia; el desarrollo hormonal fetal
estd indicado en este tipo de dislexia. Suele sefialarse que esta forma de dislexia también
puede ser causada “por una falla en el establecimiento de las vias neurales y la inmadurez

de los mecanismos neurales o heterotopias focales" (Parisi, 2021, pag. 97).

Causas

Aunque se han descubierto muchos de los signos de la dislexia, ain no esta claro qué es lo
que la causa en términos concretos y definitivos; sin embargo, existen varias teorias sobre
la dislexia que ayudan a explicar el origen de esta condicién. Segun Sanchez y Pavon
(2019), algunos investigadores han encontrado grupos de células en un cerebro con
dislexia que no llegaron al mismo lugar en el que se encuentran en el cerebro de las
personas sin dislexia. Estos autores sefialan que otras teorias consideran que la dislexia es
causada por un cableado unico en el cerebro; de hecho, se ha descubierto que las personas

con dislexia tienen una fuerte actividad en el lado derecho del cerebro.
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Para Martinez (2020), a menudo se encuentra que estas diferencias en la estructura y en el
desarrollo del cerebro son generacionales. Pero no todos los hijos de alguien con dislexia
tienen esta condicion, pero es comun que alguien con esta patologia, tenga antecedentes
familiares de la afeccion; ademas, se ha encontrado que la dislexia se correlaciona con la
zurdera (pag. 31). Se ha descubierto que “aproximadamente la mitad de los familiares de
una persona con dislexia suelen ser zurdos; otra teoria es que la dislexia es causada por
problemas de audicion mientras el cerebro de un nifio ain se esta desarrollando y

aprendiendo el lenguaje” (Sanchez & Pavén, 2019, pag. 72).

Diagnostico

Para Cipollone (2018), identificar la “dislexia en nifios puede ser dificil tanto para los
padres como para los maestros porque los signos y sintomas no siempre son evidentes;
pueden incluso confundirse con problemas de vision, como miopia o estrabismo y también

con problemas de audicion” (pag. 128).

Aunque la dislexia se debe a diferencias en el cerebro, ningun andlisis de sangre o
examenes de laboratorio pueden detectarla; en cambio, una evaluacién cuidadosa de signos
comunes puede contribuir a identificar a alguien con este problema de lectura. En ese
sentido, Camacho y Filgueira (2019) sefialan que las pruebas que se realicen deben
considerar la decodificacién (leer palabras desconocidas al pronunciarlas), las habilidades
del lenguaje oral, la fluidez lectora, la comprension lectora, la ortografia, el vocabulario v,

en general, el reconocimiento de las palabras.

La tarea de relacionar e interpretar la informacion recopilada con ese tipo de pruebas que
se realizan para detectar la dislexia, desde luego que debe ser responsabilidad de un
profesional que esté profundamente familiarizado con las caracteristicas importantes de la
dislexia en las diferentes etapas del desarrollo de las habilidades de lectoescritura. Este
profesional también debe tener conocimiento de la influencia del desarrollo del lenguaje y
el comportamiento en el aprendizaje de la lectoescritura; a menudo, los psicélogos

escolares y/o los patologos del habla y el lenguaje son los responsables de esta tarea.
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Consecuencias

La dislexia y las condiciones que pueden estar asociadas a ella, como los trastornos del
lenguaje, el deficit de atencién y la discalculia, afectan no solo al aprendizaje de la lectura
y la escritura, sino también a todo aprendizaje que involucre la memoria verbal y dependa
de un buen nivel de dominio del lenguaje. Para Rodriguez et al. (2019), ademas de
trastornar el desarrollo académico, esta condicion perturba el buen desarrollo emocional,
las interacciones sociales, las futuras elecciones académicas, la carrera profesional y el

bienestar personal y familiar.

Sin embargo, una adecuada intervencién permite elevar los niveles de rendimiento
académico y alcanzar estandares de calidad equivalentes a los esperados para el nivel de
escolaridad. También permite una mejora sustancial en todos los indicadores de salud
socioemocional; de ahi que una deteccion oportuna sea uno de los factores que mas

contribuye al éxito de las intervenciones.

Barbieri y Ruiz (2018) sefialan que también hay consecuencias secundarias de la dislexia
que se deben conocer. Estas caracteristicas secundarias incluyen cierta dificultad variable
con aspectos de comprension lectora; esto puede hacer que un estudiante tenga dificultades
con la comprensién de lectura. Ademas, puede haber cierta dificultad variable con aspectos
de composicion escrita; lo cual ocasiona que no se puedan transmitir ideas escritas de una
manera que tenga sentido para el lector; y también una cantidad limitada de tiempo
dedicado a la lectura que resulta en un retraso en el desarrollo del vocabulario; lo cual hace

que el efecto de la lectura limitada es un vocabulario limitado.

Efectos de la dislexia en la educacién

Como consecuencia de sus dificultades de lectura, los estudiantes con dislexia se ven
obligados a compensar sus debilidades siguiendo a sus comparieros, procesando
informacién verbalmente, confiando en la memorizacion y utilizando contextos de
aprendizaje practico/experimental. Zafiga (2020) sefiala que los estudiantes con dislexia
pueden exhibir fortalezas particulares con respecto a cada area tematica. Muchos disléxicos

estan excepcionalmente dotados en resolucion de problemas, creatividad, aprendizaje
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préctico y deportes; y tienen fortalezas en sus habilidades verbales, visuales y espaciales,
habilidades sociales, memoria y musica.

Algunos investigadores especializados se enfocan en los efectos especificos de la dislexia
en las diferentes areas tematicas de la educacion. Por ejemplo, Blasco, Valero y Blasco
(2017) consideran que un estudiante puede tener dificultades en el &rea de las ciencias para
decodificar y aprender vocabulario novedoso, particularmente palabras de varias silabas.
Puede resultarles también muy dificultoso aprender terminologia matematica, simbolos y
direccionalidad al resolver un problema, dividir instrucciones escritas en varios pasos y

conceptualizar conceptos abstractos.

Para Samaniego y Luna (2020), en asignaturas como historia o estudios sociales, puede
haber consecuencias en la transposicion de fechas o mapas; también estos autores
consideran que pueden presentarse efectos para leer muasica o seguir instrucciones de
varios pasos, para seguir direccionalidades fisicas, instrucciones secuenciales y reglas

gramaticales.

Puede decirse que los efectos de la dislexia en la educacion pueden generarse de diferentes
maneras, no siempre bajo un patrén unico, uniforme. Pueden depender de la gravedad de la
discapacidad y del tipo de ayuda que reciba el estudiante, segln sefialan los investigadores
especialistas consultados. Los estudiantes pueden tener un sintoma o diferentes
combinaciones de problemas de lectura; por ejemplo, un estudiante puede encontrar la

lectura como un desafio, mientras que otro puede encontrar la escritura mas dificil.

Estrategias metodoldgicas para el desarrollo de la lectura

Para Weisz (2017) las estrategias metodoldgicas son medios para alcanzar determinados
fines; y estos fines se relacionan con el propdsito y con los objetivos que se persiguen. De
modo que especificamente en el contexto educativo “las estrategias se utilizan para
preconcebir como se aspira lograr el proposito de la ensefianza, como se debe organizar y
ordenar el paso a paso de los procesos, asi como los recursos necesarios para cada
actividad” (pag. 103).

Para Gomez, Rosales y Robles (2019) la investigacion cognitiva revela que con lo que se

toma por buena instruccion, “muchos estudiantes, incluso acadéemicamente talentosos,
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entienden menos de lo que se piensa. Con determinacion, los estudiantes que toman un
examen son comunmente capaces de identificar lo que se les ha dicho o lo que tienen que
leer” (pag. 33).

Segun Fortuny y Sanahuja (2020), ensefiar puede ser facil, pero ayudar a los estudiantes a
aprender es sin duda una tarea no tan facil; los estudiantes siempre se enfrentan a
diferentes obstaculos en los procesos de aprendizaje. Frente a estos desafios, las estrategias

metodoldgicas estan llamadas a brindar apoyo sistematico a docentes y estudiantes.

En el marco de la metodologia pedagdgica, Vallejo, Mendo y Lahera (2019)
conceptualizan las estrategias metodolégicas como un conjunto de procedimientos que un
maestro puede desarrollar para ayudar a todos los estudiantes a aprender, incluyendo a
aquellos que aprenden casi espontaneamente. “Pueden variar y cambiar, dependiendo de la
relacion entre la incidencia de comportamiento, la ocurrencia de una consecuencia y la
probabilidad aumentada o disminuida de los comportamientos posibles en el futuro” (pag.

367).

Actualmente, a nivel global, se considera que las estrategias metodoldgicas son
absolutamente imprescindibles dentro de la planificacion curricular. De hecho, no puede
concebirse un proceso de ensefianza-aprendizaje sin que las estrategias metodoldgicas se

tomen en cuenta como factores fundamentales para su delineamiento progresivo.

Tipos de estrategias metodoldgicas
Para sefialar los distintos tipos de estrategias metodoldgicas es preciso recalcar la
necesidad de diferenciar entre lo que es una actividad y una tarea educativa ya que ellas

son por lo general usadas indistintamente en el marco estratégico pedagdgico.

De acuerdo con Mendoza y Mendoza (2021) debe entenderse que una actividad educativa
supone un extenso y variable trabajo que responde a su propio propdésito, objetivos,
competencias, contenidos y su entidad como parte de una unidad didactica; y desde esa
complejidad es que debe ser evaluado. Por su parte, una tarea educativa se refiere al trabajo
concreto relacionado con darle respuestas a preguntas especificas y en ello reside lo

evaluable.
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Para Castillo y Bastardo (2021), en relacion con las actividades del docente, éste debe
realizar la presentacion del contenido a trabajar utilizando diferentes recursos como la
comunicacion verbal, graficos, audiovisuales, digitales. Asimismo, el docente es quien
dirija y guie las actividades de los alumnos.

Acerca de las ocupaciones de los estudiantes Chancay y Game (2021) sefialan que éstas
corresponden a una tipologia estratégica enfocada sobre la adquisicion de aprendizajes
especificos son realizadas exclusivamente por los alumnos. Estas actividades convienen
que sean; comprensibles, miscelaneas, viables, significativas y relacionadas con nuevos

campos del conocimiento y de la préactica.

Al centrarse en los tipos de tareas Ochoa, Vega y Ochoa (2017) especifican que resulta
apropiado destacar tareas de organizacion y estructuracion de contenidos, expresion,
manejo de conocimientos previos, bdsqueda, organizacién y elaboracion informacion,
actividades fuera del aula, discusiones argumentadas, actividades experimentales e

interdisciplinarias.

Estrategias metodoldgicas para lectura

Duran (2019) considera que la comprension y la extraccion del significado de “lo que se
lee es el objetivo final de la lectura. Los lectores experimentados dan esto por sentado y es
posible que no aprecien las habilidades de comprensién de lectura requeridas. El proceso

de comprension es tanto interactivo como estratégico” (pag. 368).

Segun Pineda, Valero y Molina (2019) “en lugar de leer pasivamente el texto, los lectores
deben analizarlo, internalizarlo y hacerlo propio” (pag. 336). Por su parte, Choquichanca e
Inga (2020) “cree que, para leer con comprension, los lectores en desarrollo deben poder
leer con cierta competencia y luego recibir instruccion explicita en estrategias de
comprension de lectura” (pag. 480).

Para Rivadeneira (2018), la comprension de textos inicia mucho antes de que los “nifios
puedan leer, cuando alguien les lee un libro ilustrado. Escuchan las palabras, ven las
imagenes en el libro y pueden comenzar a asociar las palabras en la pagina con las palabras

que estan escuchando y las ideas que representan” (pag. 36); es asi que los educandos, para
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aprender estrategias relacionadas con la comprension, deben realizar ejercicios practicos,

con su respectiva retroalimentacion.

La mayoria de estos especialistas consultados coinciden en sefialar como estrategias claves
para la comprension lectora el uso de conocimientos previos, la estimulacion de lo
predictivo, identificacion de ideas y realizacion de resumenes, interrogatorios, inferencias

y visualizaciones.

El uso de conocimientos previos permite a los estudiantes aprovechar lo que ya saben para
comprender el texto que estan a punto de leer. Esto proporciona un marco referencial para
cualquier contenido nuevo. “La estimulacién de lo predictivo se sustenta en expectativas
también basadas en conocimientos previos sobre temas similares. Mientras leen, los
estudiantes pueden revisar mentalmente sus predicciones a medida que obtienen mas

informacion” (Rivadeneira, 2018, pag. 37).

La identificacion de ideas y la realizacién de resimenes “requiere que los estudiantes
determinen qué es importante y luego lo expresen con sus propias palabras; las inferencias
y visualizaciones los ayuda a concentrarse en el significado del texto y las posibles
extrapolaciones entre el texto y la realidad circundante” (Rivadeneira, 2018, pag. 39).

Estrategias metodoldgicas para ensefiar en casos de dislexia

Segln Loza (2018), para ayudar a los alumnos con dislexia a aprender a leer, los maestros
deben utilizar diferentes estrategias de ensefianza y aprendizaje, especialmente cuando
trabajan con alumnos de edad temprana y con habilidades basicas de lectura. Eso significa
que los estudiantes mas jovenes con dislexia que no poseen ninguna habilidad de lectura
necesitaran un enfoque de aprendizaje diferente al de sus compafieros de aprendizaje

mayores que poseen habilidades basicas de lectura.

Para Pérez (2017), al inicio del proceso de aprendizaje, “los docentes deben utilizar
estrategias didacticas que ayuden a los alumnos a reconocer letras y palabras; a medida que
avanzan en el proceso de aprendizaje, deben incorporar métodos de ensefianza que ayuden

a aprender a comprender el material de lectura” (pag. 29).
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Badillo, Delgado y Jerez (2021) consideran que, en los grados posteriores, una vez que los
estudiantes ya poseen las habilidades basicas de lectura, los maestros deben ayudarlos a
familiarizarse con las estrategias de aprendizaje que los ayudaran a mantener sus
habilidades de lectura, administrar su tiempo de aprendizaje y continuar mejorando sus
habilidades de lectura.

Desde la perspectiva de Ordoiiez (2021), los planes de aprendizaje individuales de los
estudiantes con dislexia generalmente no indican si sus discapacidades de lectura son
menores, leves o graves; de ahi que, a la hora de disefiar sus estrategias didacticas, los

docentes deben tener en cuenta este importante factor.

Al aprender a leer, los estudiantes con tipos menores de dislexia no necesitan usar las
estrategias de aprendizaje que normalmente ayudan a los estudiantes con tipos mas
severos. El uso de métodos de ensefianza y aprendizaje adecuados ayudara tanto a los
estudiantes como a los maestros a lograr los objetivos académicos deseados.

Principios y Fines de la Educacion ecuatoriana

La Educacion ecuatoriana se sustenta y se encauza basicamente de acuerdo a principios de
unidad, continuidad, secuencia, flexibilidad y permanencia; todo en concordancia con una
visién democratica, humanistica, investigativa, cientifica y técnica, en sintonia con lo que
se consideran necesidades fundamentales del pais y también como parte de la ratificacion
de acuerdos internacionales, muy especialmente en lo que atafie a la educacion inclusiva en

todas sus etapas (Benito, 2017).

Mientras que la educacion inclusiva en otros paises latinoamericanos ya tiene un camino
bien andado sobre la inclusién, Ecuador ha abordado este tema a principios de este siglo.
Incluso el “término educacion inclusiva es de uso relativamente reciente y alin se encuentra
en proceso de consolidacion interpretativa y practica, de acuerdo a lo expresado por

diversos investigadores y especialistas en el tema” (Suasnabas & Juarez, 2020, pag. 134).

La Constitucion de la Republica del Ecuador aprobada por plebiscito en 2008 establece
objetivos vinculados al mejoramiento progresivo de la calidad educativa, con base en
“derechos, enfoque de género, interculturalidad e inclusion”, buscando fortalecer la unidad

en “la diversidad, y sobre todo asegurar la permanencia y culminacion de los estudios, asi
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como examinar otras formas de diversidad analizando la capacidad de cada una de ellas en
su contribucién para construir relaciones de convivencia, equidad, didlogo y creatividad”
(Suasnabas & Juarez, 2020, pag. 136). La educacién ecuatoriana, por lo tanto, esta llamada
a constituirse en un “derecho” para las personas durante toda la vida y como un “deber”
que el Estado ecuatoriano no puede evitar.

Para investigadores como Suashabas y Juarez (2020), situar la inclusion como uno de los
ejes principales de la educacion en Ecuador, significa al mismo tiempo la necesidad de
promover una sociedad mas equitativa y justa. Si bien la educacion inclusiva debe tomarse
de manera individual, las instituciones educativas tienen que implementar acciones
tendientes a traducir esto en una realidad verdaderamente concreta y tangible. “Ello debe
incluir, preponderantemente, la formacion de competencias docentes que permitan

encontrar soluciones a problemas especificos en el dia a dia” (pag.136).

El Curriculo Nacional y las Necesidad Educativas Especiales no asociadas a la
discapacidad

“Como ya se ha sefialado, la normativa sobre inclusién educativa en el pais pretende
promover un verdadero sentido de la educacion inclusiva, entendida como un derecho
fundamental y como un elemento determinante de la calidad educativa” (Rodriguez, Plaza,
Zambrano, & Villafuerte, 2021, pag. 206). EI camino ya comenz0 y nadie puede negar que
a nivel legislativo y en la implementacion de acciones y politicas de Estado, se han logrado
avances significativos en el desarrollo de la educacion ecuatoriana, extendiendo esta
tentativa hasta el disefio de adaptaciones curriculares que buscan contribuir al
fortalecimiento de toda esta concepcion desde la perspectiva del docente.

Ahora bien, dos interrogantes muy oportunas de formularse en este punto serian: ¢ES
suficientemente coherente y efectiva la implementacion de las adaptaciones curriculares
para la tarea incluyente en la educacion ecuatoriana de las necesidades educativas
especiales no asociadas a la discapacidad? ¢Puede decirse que con las adaptaciones
curriculares las competencias docentes para el manejo de las “necesidades educativas

especiales” pueden llegar a fortalecerse de una manera eficaz?

No hay duda de que, por si solas, las adaptaciones curriculares no constituyen un

instrumento suficientemente efectivo para satisfacer la complejidad de la tarea incluyente
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en la educacion ecuatoriana. Y que, vistas desde el punto de vista de las competencias,
tampoco son suficientes para dar como un hecho el fortalecimiento del rol docente en esa

misma tarea incluyente.

Y es que, mas all4 de acciones puntuales o aisladas, la responsabilidad del Estado y de las
instituciones educativas implica responder con nuevos enfoques y respuestas estructurales
y adecuadas que puedan atender los desafios de la diversidad, ampliando la cobertura en
diferentes niveles; debe implicar disefiar curriculos que respondan a la diversidad,
mejorando a la vez el equipamiento y el accionar tanto de las instituciones como de sus

profesionales de manera integral y no solo parcial.

Por otra parte, “es preciso asumir que facilitar el acceso a una institucién educativa
significa que docentes, estudiantes, autoridades y demd&s personal de la institucion
implementen acciones institucionales para atender a toda la poblacién con calidad y
responsabilidad” (Nufiez & Gaona, 2021, pag. 104). “Mas alld de las cuestiones
administrativas, la educacion inclusiva debe luchar con ciertas actitudes de las personas
involucradas en el proceso educativo. Se trata de aplicar los postulados de la cultura de la
diversidad, particularmente en las instituciones educativas publicas” (Rodriguez, Plaza,
Zambrano, & Villafuerte, 2021, pag. 207).

1.4.3. Sistema Nacional de Educacion del Ecuador; base legal, derechos y

obligaciones del Curriculo

Derechos y obligaciones del Estado Ecuatoriano

Durante las Gltimas décadas, a nivel global, los Estados han venido aprobando nuevas
legislaciones relacionadas con la identificacion, recuperacion y/o concientizacion sobre la
dislexia en las escuelas publicas. A pesar de que ha surgido un sentido de urgencia para la
accion legislativa con respecto a esta condicidn, ain contintan los debates sobre la
naturaleza, la definicion, el diagnostico, la restauracion, reversién o rehabilitacion de la

dislexia.

Art. 47.- “El Estado garantizara politicas de prevencion de las discapacidades y, de manera

conjunta con la sociedad y la familia, procurara la equiparacion de oportunidades para las
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personas con discapacidad y su integracion social” (Constitucion de la Republica del
Ecuador, 2011, pag. 23). Se reconoce a las “personas con discapacidad, los derechos a:
Una educacion que desarrolle sus potencialidades y habilidades para su integracion y
participacion en igualdad de condiciones. Se garantizard su educacién dentro de la
educacién regular”. “Los planteles regulares incorporaran trato diferenciado y los de
atencion especial la educacion especializada. Los establecimientos educativos cumpliran
normas de accesibilidad para personas con discapacidad e implementaran un sistema de
becas que responda a las condiciones econdémicas de este grupo” (Constitucion de la
Republica del Ecuador, 2011, pég. 23).

Bajo este concepto institucional, el Estado, da paso a la inclusion de todas aquellas
personas con necesidades educativas especiales (NEE) asociadas 0 no a la discapacidad,
brindandoles la oportunidad de un desarrollo académico que mejore sus condiciones de
vida dentro de la sociedad.

Asimismo, en la Ley Organica de Discapacidades (2012) se manifiesta que: Articulo 28.-
Educacion inclusiva. — “La autoridad educativa nacional implementard las medidas
pertinentes, para promover la inclusion de estudiantes con necesidades educativas
especiales que requieran apoyos técnico-tecnoldgicos y humanos, tales como personal
especializado, temporales o permanentes y/o adaptaciones curriculares y de accesibilidad
fisica, comunicacional y espacios de aprendizaje, en un establecimiento de educacién

escolarizada” (Ley Organica de Discapacidades , 2012, pag. 11)

De esta manera, se complementa el mandato constitucional relacionado con los derechos
de las personas con NEE, con directrices mas especificas y puntuales que establecen la
necesidad de realizar adaptaciones curriculares de acuerdo a los requerimientos escolares
de los estudiantes; a la vez que se motivan cambios en las politicas estatales mas
incluyentes en Ecuador, como el Modelo de Gestion para la Atencion Inclusiva de

Personas con Discapacidad del 2013.

Y en funcion de la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) (2016), se expone:
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Art. 6.- Obligaciones.- “La principal obligacion del Estado es el cumplimiento pleno,
permanente y progresivo de los derechos y garantias constitucionales en materia educativa,
y de los principios y fines establecidos en esta Ley” (Ley Organica de Educacién
Intercultural, 2016, pag. 12) “Elaborar y ejecutar las adaptaciones curriculares necesarias
para garantizar la inclusion y permanencia dentro del sistema educativo, de las personas
con discapacidades, adolescentes y jovenes embarazada” (Ley Organica de Educacion
Intercultural, 2016, pag. 12).

De acuerdo con la LOEI, prevalece la responsabilidad del Estado en garantizar el “derecho
a una educacion de calidad a las personas con NEE asociadas o no a la discapacidad™, para
ello es pertinente la identificacion de la NEE vy el desarrollo de las adaptaciones educativas
necesarias con el firme propdsito de generar un desarrollo académico viable para su

crecimiento cognitivo y personal.

Art. 47.- Educacion para las personas con discapacidad. — “Tanto la educacion formal
como la no formal tomaran en cuenta las necesidades educativas especiales de las personas
en lo afectivo, cognitivo y psicomotriz” (Ley Organica de Educacion Intercultural, 2016,
pag. 24). Los establecimientos educativos estan “obligados a recibir a todas las personas
con discapacidad a crear los apoyos y adaptaciones fisicas, curriculares y de promocion
adecuadas a sus necesidades; y a procurar la capacitacion del personal docente en las areas
de metodologia y evaluacion especificas para la ensefianza de nifios con capacidades para
el proceso con interaprendizaje para una atencién de calidad y calidez” (Ley Orgéanica de
Educacion Intercultural, 2016, pég. 24)

Asimismo, el Art. 47 menciona que toda persona con una NEE, tiene derecho a ser
incluido en el sistema nacional de educacidn, y es obligacion del plantel educativo, adaptar
ya sean sus instalaciones o estrategias metodoldgicas a las necesidades del estudiante, de
esta manera se pretende generar un entorno en el cual el educando pueda potenciar sus

habilidades indistintamente a la NEE que lo afecte.
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CAPITULO 2

2. METODOLOGIA

2.1. Disefio de la Investigacion
El propdsito del estudio es proponer estrategias metodoldgicas para la lectura en nifios con
dislexia, considerando varios factores directamente relacionados con el objetivo general de
la investigacion, extrayendo informacion de fuentes primarias y secundarias mediante un
analisis cuantitativo y cualitativo que permitira establecer con precision una propuesta para

solucionar el problema planteado.

Ante lo expuesto, la investigacion cuenta con un disefio mixto, que segun Osorio & Castro
(2021) es una “metodologia que recopila, analiza e integra tanto investigacion cuantitativa
como cualitativa. Este enfoque se utiliza cuando se requiere una mejor comprension del

problema de investigacién, y que no te podria dar cada uno de estos métodos por separado”
(pag. 71).

Al contar el proceso investigativo con este disefio, se involucran las caracteristicas de los
dos enfoques con el fin de lograr un analisis mas profundo relacionado con las “estrategias
metodoldgicas para el desarrollo de la lectura en nifios con dislexia en la educacién
elemental”; y asi poder exponer resultados mas precisos, que permitan obtener una

solucidn para la problematica planteada.

Asimismo el disefio mixto tuvo un nivel descriptivo, que de acuerdo con Vasquez (2017)
“es aquel que permite analizar como es y se manifiesta un fenémeno y sus componentes;
consintiendo detallar el fendmeno estudiado basicamente a través de la medicion de uno o

mas de sus atributos” (pag. 1).

Con este nivel de investigacion, se genera todo el desarrollo descriptivo del proceso de
investigacion, dando paso a la narracion de las caracteristicas de los factores que
obstaculizan el proceso de adquisicion de la lectura en los nifios con dislexia; asi como

también de las estrategias metodoldgicas utilizadas para ensefiar a leer a los nifios con
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dislexia; para finalmente detallar las estrategias metodoldgicas adecuadas para el desarrollo
de la lectura de este grupo de infantes del nivel elemental de educacion.

Por ultimo, el disefio de investigacion es de tipo transversal, porque la recopilacion de los
datos, asi como su respectivo andlisis, se realiz6 dentro de un periodo de tiempo
determinado, que es el afio lectivo 2021-2022; tiempo durante el cual, se aplicaron todos
los procedimientos indagatorios para obtener los respectivos resultados y conclusiones

correspondientes.

2.2. Tipo de Investigacion
Debido a las caracteristicas expuestas anteriormente podemos determinar que dentro del

tipo de investigacion utilizado se encuentran:

Investigacion documental, que segin Tancara (2019) “la investigacion documental es el
procesamiento y almacenamiento de la informacion contenida en los documentos y su

presentacion sistematica, coherente y suficientemente argumentada de nueva informacion”

(pag. 94).

Con esta investigacion, se realiz6 el andlisis de los documentos consultados de fuentes
primarias, identificando aquellos referentes relacionados con el tema, y cuyos aportes
fundamentan las variables examinadas, con el propdsito de extraer informacion de

relevancia para la construccion de las bases tedricas.

También ha sido pertinente la aplicacion de la investigacion de campo dado que los datos
se han recopilado del contexto real donde han sucedido. Segun Cajal (2020) un estudio es
de campo porque “permite obtener datos de la realidad y estudiarlos tal y como se

presentan, sin manipular las variables” (pag. 1).
Asi, se realizo el levantamiento respectivo de informacion de acuerdo a cada uno de los

objetivos dentro del nivel de educacion elemental de la Escuela “Suefios y Fantasias” del

canton Yaguachi.
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2.3. Métodos de Investigacion
En funcion a lo expuesto, los métodos que permiten el desarrollo investigativo son:
Método inductivo que de acuerdo con Bernal (2018) es el “proceso cognoscitivo que
consiste en descomponer un objeto de estudio, separando cada una de las partes del todo
para estudiarlas en forma individual. Integra los componentes dispersos de un objeto de

estudio para estudiarlos en su totalidad” (pag. 60).

En funcion a este método, se realiza el desarrollo de cada uno de los apartados que
conforman el proceso de investigacion, analizando cada una de las partes con el fin de
elaborar las conclusiones a partir de los datos recopilados, procesados y analizados,

dandole solucion a los objetivos y problematica planteados.

Ademaés, fue imprescindible el uso del método analitico sintético; que de acuerdo con
Bernal (2018); es “el procedimiento que se utilizard como base para el analisis de los
enunciados iguales de la descripcion de resultados para generar las respectivas
conclusiones” (pag. 92). De esta manera, se pudo efectuar todo el procesamiento analitico
de los hallazgos, asi como los respectivos aportes para la elaboracién de los resultados de

la investigacion.

2.4. Técnicas e Instrumentos de Investigacion

2.4.1. Técnicas
Tomando en cuenta lo ante expresado las técnicas que se utilizaron en la investigacion
fueron la encuesta y la observacién. Para una mejor comprension a continuacion se detalla

cada una de las técnicas:

La encuesta
De acuerdo con Quispe & Sa&nchez (2017) define la encuesta como “es una técnica de
investigacion que se efectla mediante la elaboracion de cuestionarios que se hace a una

poblacion” (pag. 490).

Esta técnica se aplicd a los docentes de basica elemental y levant6 informacion referente a

los “factores que obstaculizan el proceso de adquisicion de la lectura en los nifios con
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rasgos de dislexia”; y a las estrategias metodologicas utilizadas para ensefiar a leer a los
nifios con caracteristicas relacionadas con la dislexia; asi como las estrategias adecuadas

que deberian utilizarse para el proceso lector de este grupo de estudiantes.

La observacion

Segin Neil &Cortez (2018) “la observacion de fenémenos dentro del proceso
investigativo, en donde se planted un supuesto y se establecieron los mecanismos para su
medicion; permitiendo la obtencion de resultados a través del uso de procedimientos

estadisticos” (pag. 37).

En este caso en particular, la observacién se aplicé a los estudiantes identificados con
rasgos disléxicos, con el fin de diagnosticar “los factores que obstaculizaron el proceso de
adquisicién de la lectura en los nifios” objeto de estudio, permitiendo el establecimiento de
estrategias metodoldgicas adecuadas que promuevan el desarrollo lector de los estudiantes

con caracteristicas disléxicas en particular.

2.4.2. Instrumentos
Los instrumentos que se utilizaron de acuerdo a las técnicas explicadas fueron las

siguientes:

El cuestionario
El cuestionario estd conformado por preguntas direccionadas a levantar informacién acerca
de una de las variables de estudio. Para este caso el cuestionario est4 conformado por ocho

preguntas de opcion multiples cerradas, siendo aplicado exclusivamente a los docentes.

Guia de Observacion

La ficha de observacion, permite recoger informacion directamente de los estudiantes, para
ello se construyd un instrumento para cada nivel académico; los mismos que se encuentran
estructurados de tal manera que las preguntas van de menor a mayor grado de complejidad;
de esta manera la guia de observacion de segundo afio basico cuenta con 8 preguntas;
asimismo, la guia de observacion de tercer afio basico tiene 8 preguntas y finalmente la
guia de observacion de cuarto afio basico estd conformada por 7 preguntas. Con este

instrumento, se analizaron “los factores que obstaculizan el proceso de adquisicién de la
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lectura directamente en los nifios con rasgos disléxicos de educacion elemental” de la
unidad de analisis establecida.

2.5. Poblacion y Muestra
La poblacion esta conformada por 102 estudiantes matriculados en la educacion elemental
de la Escuela “Suefios y Fantasias” del canton Yaguachi, durante el periodo lectivo 2021-

2022 y 10 docentes.

Mientras tanto la muestra, la conforman los nifios con rasgos disléxicos identificados en el
nivel de educacion elemental, siendo 9 estudiantes, distribuidos de la siguiente manera 5 en
segundo, 2 en tercero y 2 en cuarto; los mismos que al ser un nimero manejable para los
investigadores, dan paso a un tipo de muestreo no probabilistico a conveniencia; junto con

ellos 3 docentes.

Es importante enfatizar que los nifios de la muestra de estudio, son estudiantes con rasgos
disléxicos, dado que por encontrarse dos afios en un sistema de educacion virtual (periodos
2020-2021 y 2021-2022) no se ha podido diagnosticar profesionalmente esta necesidad
educativa. Asimismo, se incluyen a los docentes porque ellos son los que interactian
directamente en el proceso de aprendizaje de los nifios, y estan en la capacidad de

reconocer los rasgos disléxicos en los estudiantes.

2.6. Procesamiento de datos
El tratamiento de los datos, se realiz6 mediante la aplicacién de procedimientos y célculos
de estadistica descriptiva, permitiendo la obtencion de las frecuencias y porcentajes
necesarios para el analisis de resultados respectivos. También se utilizé herramientas de
procesamiento como Microsoft Excel para la elaboracion de las tablas y graficas,
requeridas para la presentacién de los hallazgos; y adicionalmente, fue indispensable la
digitalizacion de la encuesta de los padres de familia, para ello se utilizd6 Google Form;

dado que esta herramienta permite obtener un link de llenado facil y préactico.
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2.7. Operacionalizacion de las variables

Tabla 1:

Operacionalizacion de las variables

Objetivos . ., . . . Técnicas e Fuentesde ¢
e Variables Definicion Dimensiones Indicadores .. ltems
Especificos Instrumentos  Informacion
Son elementos que _
: : impiden un e Visual

Diagnosticar los deF;arroIIo Factqrgs
factores que : cognitivos e Auditivo Guia de

. apropiado del
obstaculizan el Factores que " 2do

. proceso lector en e Genetico
proceso de obstaculizan el los nifos. debido a » 3er0
adquisicion de la proceso de ' Factores e Neurolégico Observacion Estudiantes
- L la presencia de la  Bjolggicos L 4to
lectura en los nifios  adquisicion de la dislexia. lo que L Guia de con dislexia
con dislexia de lectura en los 104 . Habl_to lector b 5
educacion ninos con dificultades con la
elemental de la dislexia : Factores e Nivel
Escuela “Suefios y fIUIdez,_ ; familiares 5mi
- comprension economico
Fantasias .
lectora, ortografia
y escritura.

Identificar las . Son medios para 1

. Estrategias o pare * Lectura
estrategias metodolégicas  PA@ preconcebir o Escri Encuesta 2
metodoldgicas utiliza dasg 13 como se aspira  Aplicabilidad scritura Docentes 2
utilizadas para P lograr el propésito € estrategias o ortografia Cuestionario

ensenar a leer a los
nifnos con dislexia

ensefar a leer a
nifios con

de la ensefianza,
cOmo se debe

Fluidez lectora
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del nivel elemental
de educacion de la
Escuela “Suefios y
Fantasias”

Establecer
estrategias
metodoldgicas
adecuadas para el
desarrollo de la
lectura en nifios
con dislexia del
nivel elemental de
educacion de la
Escuela “Suefios y
Fantasias”

dislexia

Estrategias
metodoldgicas
adecuadas para

la lectura en

nifos con
dislexia

organizar y ordenar
el paso a paso de
los procesos, asi

como los recursos
necesarios para
cada actividad”

Son medios
utilizados para
mejorar el
aprendizaje de
lectura en
estudiantes con
afectaciones
disléxicas, que
incorporan
métodos de
ensefianza que
ayuden a los
estudiantes a
aprender a
comprender el
material de lectura

e Conocimiento
Linguistico
e Conciencia
- Fonologica
Cognitivo o
e Actividades
motivadoras
e Herramientas

aplicadas

Encuesta
Cuestionario

Docentes
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CAPITULO 3

3. RESULTADOS - ANALISIS

De acuerdo al levantamiento de informacion realizado para diagnosticar los factores que
obstaculizan el proceso de adquisicion de la lectura en los nifios con dislexia de educacion
elemental de la Escuela “Suefios y Fantasias”; se han obtenido los siguientes hallazgos. El
levantamiento de esta informacién, se la ha realizado mediante una guia de observacion la
mismas que se encuentra dividida en tres dimensiones que son: 1) Reconocimiento
Linguistico; 2) Relacion Linguistica y 3) Atencion y Concentracion. En cada uno de los
cursos estudiados, se analizara de manera independiente cada una de las dimensiones, por

lo que estos resultados se describen a continuacion:

En la tabla 2, se exponen los valores porcentuales de los criterios a evaluar, y las
alternativas valoradas; de acuerdo con los ejercicios propuestos, los mismo que se pueden

observar en el anexo respectivo.

Tabla 2:
Resultados porcentuales de la Guia de Observacidn de Segundo Afio Bésico
N° Aspectos a evaluar Siempre  Algunas Pocas Sin
veces Veces Respuesta

RECONOCIMIENTO LINGUISTICO

1 Reconoce las vocales 100%

2 ldentifica las consonantes 40% 60%

3 Reconoce las silabas separadas 60% 40%

4 Identifica las silabas inversas 20% 20% 40% 20%

5 Reconoce las silabas trabadas 20% 40% 20% 20%
RELACION LINGUISTICA

6 Relaciona figuras con la silaba IS 80% 20%

7 Relaciona figuras con la silaba PE 80% 20%

8 Relaciona figuras con la silaba AV 60% 40%
ATENCION Y CONCENTRACION

9 Demostro interés en el desarrollo de 20% 80%

la actividad
10 Mantuvo su atencion durante todo el 40% 60%
desarrollo de la actividad

11 Acert6 a todas las respuestas en un 20% 20% 60%

primer intento
Promedio 49% 20% 271% 4%

Nota: en la tabla se observan los valores porcentuales de la guia de observacion aplicada a los
estudiantes de segundo afio de basica.
Fuente: Espinoza y Garcés, 2022
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Figura 1:
Reconocimiento Linguistico - Segundo Afio Basico

RECONOCIMIENTO LINGUISTICO

100%

100%

80%
60% 60%
60%

40% 40% 40%

40%

20% 20% 20% 20%

20%
0% 0% 0% 0% 0%

0%

Reconoce las vocales Identifica las Reconoce las silabas Identifica las silabas Reconoce las silabas
consonantes separadas inversas trabadas
W Siempre M Algunas veces M Pocasveces [ Sin Respuesta

Fuente: Guia de observacion aplicada a estudiantes con rasgos disléxicos de Segundo Afio Bésico

De acuerdo con la figura 1; en la dimension reconocimiento linguistico, los estudiantes no
tienen problemas para reconocer las vocales (100%), pero si hay dificultades para el
reconocimiento de las consonantes (40%). También se identifican limitaciones para

relacionar silabas separadas (40%), inversas (60%) y trabadas (40%).

Figura 2:
Relacion Linguistica - Segundo Afio Bésico

RELACION LINGUISTICA

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

40%

0% 0%

0%

0% 0% 0%

Relaciona figuras con la silaba IS Relaciona figuras con la silaba PE Relaciona figuras con la silaba AV

W Siempre M Algunasveces M Pocasveces [ Sin Respuesta

Fuente: Guia de observacion aplicada a estudiantes con rasgos disléxicos de Segundo Afio Bésico
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En cuanto a la figura 2, en la dimension relacion linglistica, los estudiantes pueden
relacionar silabas 1S (80%); PE (80%) y AV (60%), pero existe una mayor dificulta con el
tercer criterio observable; dado que en el 40% presenta problemas para reconocer estas
figuras (AV).

Figura 3:
Atencion y Concentracion - Segundo Afio Bésico

ATENCION Y CONCENTRACION

80%

80%
° 60% 60%

60%

40%

20% @ 20%

20%

0%

0%

0% 0%

0%

Demostré interés en el Mantuvo su atencién durante  Acertd a todas las respuestas
desarrollo de la actividad todo el desarrollo de la en un primer intento
actividad
H Siempre W Algunas veces M Pocas veces Sin Respuesta

Fuente: Guia de observacidon aplicada a estudiantes con rasgos disléxicos de Segundo Afio Basico

Finalmente, la figura 3, en la dimension atencién y concentracion, los alumnos
demostraron poco interés al desarrollar la actividad (80%), distrayéndose con frecuencia
(60%) y manteniendo algunos errores al momento de contestar las preguntas (60%); por lo

que tuvieron que realizar varios intentos para contestar acertadamente.

Figura 4:
Promedio general de las alternativas de respuesta de la Guia de Observacion de Segundo

Afio Béasico

M Siempre
m Algunas veces
M Pocas veces

Sin Respuesta

Fuente: Guia de observacion aplicada a estudiantes con rasgos disléxicos de Segundo Afio Basico
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De acuerdo con la figura 4, se observa que el 49% de los estudiantes en promedio, siempre
pudo contestar las preguntas planteadas en la guia de observacion, sin el embargo, este
porcentaje demuestra que existen problemas con el desarrollo del proceso de adquisicion
de la lectura en los nifios con rasgos disléxicos; asimismo, el 27% de los alumnos pocas
veces ha respondido las preguntas planteadas, lo que evidencia limitaciones en el
desarrollo lector de este grupo etario, en cambio el 20% algunas veces pudo responder las
preguntas y el 4% de los educandos no respondi6 algunas preguntas. Estos resultados
demuestran que el proceso de aprendizaje en funcion a la lectura esta afectado por las
barreras que estudiantes con rasgos disléxicos presentan, dado que no puede reconocer con
facilidad aspectos que permiten consolidar un proceso lector fluido.

En cuanto a la tabla 3, se expresan los resultados porcentuales de la guia de observacién

aplicada a tercer afio basico, cuyos ejercicios se encuentran en el anexo respectivo.

Tabla 3:

Resultados porcentuales de la Guia de Observacion de Tercer Afio Basico

N° Aspectos a evaluar Siempre Algunas Pocas Sin
veces veces Respuesta

RECONOCIMIENTO LINGUISTICO

1 Reconoce fonemas Ma 50% 50%
2 Reconoce fonemas con S 100%
3 Identifica palabras con silabas inversas 50% 50%
4 |dentificar silabas inversas en textos 100%
RELACION LINGUISTICA
5 Relaciona los fonemas en diferentes 50% 50%
ubicaciones en la palabras
6 Relaciona palabras con silabas inversas 50% 50%
7 Relaciona figuras y palabras con silabas 50% 50%
trabadas
8 Separa palabras con silabas inversas 50% 50%
ATENCION Y CONCENTRACION
9 Demostrd interés en el desarrollo de la 100%
actividad
10 Mantuvo su atencion durante todo el 100%
desarrollo de la actividad
11 Acertd a todas las respuestas en un 100%
primer intento
Promedio 32% 23% 36% 9%

Nota: en la tabla se observan los valores porcentuales de la guia de observacién aplicada a
los estudiantes de tercer afio de basica.
Fuente: Espinoza y Garcés, 2022
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Figura 5:
Reconocimiento Lingistico - Tercer Afio Bésico

RECONOCIMIENTO LINGUISTICO

100% 100%
100%
80%
60% 50%  50% 50% 50%
40%
0,

20% 0 o0 0 0 0 0 0 0o o0 0
0%

Reconoce fonemas Ma Reconoce fonemas Identifica palabras con Identificar silabas

conS silabas inversas inversas en textos

W Siempre M Algunas veces M Pocasveces [Sin Respuesta

Fuente: Guia de observacidon aplicada a estudiantes con rasgos disléxicos de Tercer Afio Basico

A partir de estos resultados de la figura 5, en la dimension de reconocimiento linguistico,
se pudo observar que los estudiantes reconocen fonemas con Ma (50%) y S (100%), pero
tienen dificultades para identificar silabas inversas en palabras (50%) y en los textos
(100%).

Figura 6:

Relacion Lingistica - Tercer Afio Basico

RELACION LINGUISTICA

50% 50% 50% 50% 50% 50% 50% 50%
50%
40%
30%
20%
10% 0 0 0 0 0 0 0 o
0%
Relaciona los fonemas en Relaciona palabras con Relaciona figuras y Separa palabras con
diferentes ubicaciones en silabas inversas palabras con silabas silabas inversas
la palabras trabadas
HSiempre M Algunasveces M Pocasveces [ Sin Respuesta

Fuente: Guia de observacion aplicada a estudiantes con rasgos disléxicos de Tercer Afio Basico
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En cambio, en la figura 6, en la dimension de relacion lingistica, los estudiantes presentan
problemas para relacionar fonemas en las palabras (50%); asi como silabas inversas en las
palabras (50%), ademas demuestran grandes limitaciones para relacionar palabras con
silabas trabadas (50% y el 50% restante no contesto la pregunta), por Gltimo, también
presentan problemas para separar palabras con silabas inversas por lo que no contestaron la
preguntan (50%).

Figura 7:
Atencion y Concentracion - Tercer Afio Basico

ATENCION Y CONCENTRACION

100% 100% 100%
1
0,8
0,6
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Demostrd interés en el desarrollo Mantuvo su atencion durante Acertd a todas las respuestas en
de la actividad todo el desarrollo de la actividad un primer intento
B Siempre M Algunasveces H Pocas veces Sin Respuesta

Fuente: Guia de observacidn aplicada a estudiantes con rasgos disléxicos de Tercer Afio Basico

En cuanto a la dimension atencion y concentracion, expuesta en la figura 7, los alumnos
demostraron algunas veces interés por el desarrollo de la actividad (100%), por lo que
pueden mantener su atencion algunas veces, antes de distraerse (100%), generando que

algunas respuestas no fueran acertadas en el primer intento (100%).

Figura 8:
Promedio general de las alternativas de respuesta de la Guia de Observacion de Tercer

Afo Basico
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B Siempre
Algunas veces
Pocas veces

Sin Respuesta

Fuente: Guia de observacidon aplicada a estudiantes con rasgos disléxicos de Tercer Afio Basico

Segun la figura 8, en promedio, el 36% de los estudiantes observados contestd pocas veces
de forma correcta las preguntas de la guia de observacion aplicada, mientras que el 32%
siempre pudo contestar estas preguntas, mientras que un 23% algunas veces le dio
respuesta correcta los aspectos evaluados y el 9% no contesto los ejercicios; demostrando
que existe una afectacion marcada en el desarrollo del proceso lector en los estudiantes con

rasgos disléxicos de tercer afio basico.

Mientras tanto, la tabla 4, expone los resultados porcentuales de la guia de observacién

aplicada en cuarto afio basico, cuyos ejercicios se encuentran en el anexo respectivo.

Tabla 4:
Resultados porcentuales de la Guia de Observacion de Cuarto Afio Basico

N° Aspectos a evaluar Siempre  Algunas Pocas Sin
VECes VECes Respuesta
RECONOCIMIENTO LINGUISTICO
1 Reconoce silabas inversas 50% 50%
2 ldentifica silabas trabadas 50% 50%
3 Identifica palabras por el nimero 100%
de sus silabas
4 Relaciona figurascon By V 50% 50%
RELACION LINGUISTICA
5 Ordena silabas para formar 100%
palabras
6 Relaciona palabras y dibujos con 50% 50%
silabas inversas y trabadas
7 Escribe palabras con silabas 50% 50%

inversas y trabadas
ATENCION Y CONCENTRACION
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8 Demostroé interés en el desarrollo 100%
de la actividad

9 Mantuvo su atencion durante todo 100%
el desarrollo de la actividad
10 Acert6 a todas las respuestas en 50% 50%
un primer intento
Promedio 5% 60% 30% 5%

Nota: en la tabla se observan los valores porcentuales de la guia de observacion aplicada a
los estudiantes de cuarto afio de basica.
Fuente: Espinoza y Garcés, 2022

Figura 9:

Reconocimiento Linguistico - Cuarto Afio Basico

RECONOCIMIENTO LINGUISTICO

100%

0,8
06 50% 50% 50% 50% 50% 50%

)
0,4
0,2

0 0 0 0 0 0 0 0 0
0
Reconoce silabas Identifica silabas Identifica palabras por  Relaciona figuras con B
inversas trabadas el nimero de sus yV
silabas
B Siempre  ® Algunas veces M Pocas veces Sin Respuesta

Fuente: Guia de observacion aplicada a estudiantes con rasgos disléxicos de Cuarto Afio Basico

De esta manera, en la figura 9, segun la dimension reconocimiento linguistico, se puede
demostrar que los alumnos tienen dificultades para reconocer y relacionar silabas inversas
(50%) y trabadas (50%); también presentan problemas para identificar el nimero de silabas
en las palabras (100%); ademas, no relacionan figuras con B y V (50%); por lo que

prefirieron no contestar la pregunta.

Figura 10:
Relacion Linguistica - Cuarto Afio Béasico
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RELACION LINGUISTICA

100%

1

0,8
50% 50% 50% 50%

0,6
0,4
0,2 0 0 0 0 o0 0 0

0

Ordena silabas para formar Relaciona palabras y dibujos Escribe palabras con silabas
palabras con silabas inversas y inversas y trabadas
trabadas
H Siempre W Algunas veces M Pocas veces Sin Respuesta

Fuente: Guia de observacion aplicada a estudiantes con rasgos disléxicos de Cuarto Afio Basico

De acuerdo con la figura 10, en la dimensién relacion linguistica, los estudiantes tienen
limitaciones para el ordenamiento de silabas (100%), ademéas no relacionan palabras y
dibujos con silabas trabadas e inversas (50%), asimismo, tienen problemas para escribir

palabras con silabas inversas y trabadas (50%).

Figura 11:
Atencion y Concentracion - Cuarto Afio Basico

ATENCION Y CONCENTRACION

100% 100%
1
0,8
0,6 50% 50%
0,4
0,2 0 0 0 0 0 0
0
Demostrd interés en el desarrollo Mantuvo su atencion durante todo Acertd a todas las respuestas en
de la actividad el desarrollo de la actividad un primer intento
H Siempre M Algunas veces M Pocas veces Sin Respuesta

En cuanto la figura 11, la dimensién atencion y concentracion, los estudiantes demuestran
interés en el desarrollo de las actividades (100%), distrayéndose constantemente (100%),

lo que ocasiona errores al momento de responder las preguntas (50%).

39



Figura 12:
Promedio general de las alternativas de respuesta de la Guia de Observacion de Cuarto
Afio Basico

Siempre

Algunas veces

Pocas veces

Sin Respuesta

Fuente: Guia de observacion aplicada a estudiantes con rasgos disléxicos de Cuarto Afio Basico

De acuerdo a la figura 12, el 60% de los estudiantes algunas veces pudo responder
correctamente las preguntas de la guia de observacion, mientras que el 30% pocas veces
pudo realizarlo, en cambio un 5% contesto siempre de forma correcta y en igual porcentaje
(5%) no dieron respuestas a ciertos criterios evaluados. En funcién de los resultados
identificados, se puede observar que existen graves afectaciones en el proceso lector de los
estudiantes de cuarto afio, situacion que es preocupante, porque este grupo de estudiantes
termina el nivel elemental de la educacion basica, para asumir el nivel medio, en donde los
niveles de complejidad de la asignatura de Lengua y Literatura son mayores y requieren de

un proceso lector consolidado y fluido para evitar problemas de rendimiento académico.

Por otro lado, la identificacion de estrategias metodoldgicas que permite ensefiar a leer a
los nifios con dislexia del nivel elemental, asi como la identificacion de estrategias
metodoldgicas adecuadas para el desarrollo de la lectura de este grupo de estudiantes
presenta los siguientes resultados:

1. ¢Con qué frecuencia Ud. aplica la estrategia de lectura en voz alta para

desarrollar la habilidad lectora de sus estudiantes?

40



Figura 13:
Uso de estrategia de lectura para el desarrollo de las habilidades lectoras

Estrategia de lectura en voz alta

M Siempre
H Alguna veces

Nunca

Fuente: “Encuesta aplicada a los docentes de basica elemental de la Escuela Suefios y Fantasia”

De acuerdo con la figura 4, el 100% de los docentes encuestados concuerdan en que la
estrategia de lectura en voz alta es una de las principales alternativas para desarrollar la
habilidad lectora en los estudiantes, porque permite que los alumnos mejoren la retentiva y

la memoria, ademas, de fortalecer la dindmica de ensefianza — aprendizaje.

2. ¢Cudl de las siguientes estrategias de escritura aplica Ud. con mayor
frecuencia en sus estudiantes?
Figura 14:

Estrategia de escritura utilizadas

Frecuencia del uso de estrategias de escrituras

m |dentificacion de palabras y/o letras
B Detencién de silabas
Material didactico con letras méviles
M Construccién de palabras usando silabas
M Busqueda de palabras escondidas

H Otro

Fuente: “Encuesta aplicada a los docentes de basica elemental de la Escuela Suefios y Fantasia”

De acuerdo con la figura 5, el 67% de los docentes encuestados utiliza como principal
estrategia de escritura la identificacion de palabras y/o letras, mientras que el 33% aplica la

deteccion de silabas; en funcion a estos resultados se puede observar, que existe un
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limitado uso de estrategias de escritura, lo que puede afectar la motivacion de los
estudiantes, al no contar con estrategias que despierten su interés y atencion, limitando el
desarrollo adecuado del proceso lector, especialmente en los estudiantes con rasgos

disléxicos.

3 ¢De las siguientes estrategias cual aplica Ud. con mayor frecuencia para el
desarrollo ortografico de sus estudiantes?
Figura 15:
Estrategia ortogréfica utilizada

Frecuencia del uso de estrategias ortograficas

M Desarrollo de la memoria visual
M Practicas lectoras
Dictado de palabras
M Tablas de ortografia
M Practica de silabas en voz alta

H Otro

Fuente: “Encuesta aplicada a los docentes de basica elemental de la Escuela Suefios y Fantasia”

De acuerdo con la figura 6, el 67% de los docentes encuestados utiliza como estrategia
para el desarrollo ortografico, la practica de silabas en voz alta, mientras que el 33% aplica
las tablas ortograficas. Ante los resultados obtenidos, se puede evidenciar un limitado uso
de estrategias que permitan la consolidacién de las reglas ortogréficas, por lo que pueden
presentar afectaciones en el proceso de escritura de los estudiantes; dado que no se esta
considerando los intereses y/o necesidades de aprendizaje de los alumnos, especialmente
en el caso de estudiantes con rasgos disléxicos, quienes requieren de estrategias

metodoldgicas diversificadas para potenciar su proceso lecto-escritor.

4. ¢Con qué frecuencia utiliza Ud. la medicion del tiempo de lectura de sus

estudiantes?
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Figura 16:
Medicion del tiempo de lectura

Medicion del tiempo de lectura

M Siempre
M Algunas veces

Nunca

Fuente: “Encuesta aplicada a los docentes de basica elemental de la Escuela Suefios y Fantasia”

De acuerdo con la figura 7, el 100% de los docentes encuestados utiliza solo en algunas
ocasiones la medicién del tiempo del tiempo de lectura, porque consideran que este
proceso genera mucha presion en el infante, lo que no ayuda en el desarrollo de su proceso

lector, y méas adn si el alumno presenta rasgos disléxicos.

5. ¢De las siguientes estrategias de conocimiento lingiistico cual aplica Ud. con
mayor frecuencia para motivar la lectura en nifios con dislexia?
Figura 17:

Estrategias de conocimiento linglistico para lectura de nifios con dislexia

Uso de estrategias de conocimiento lingiiistico

M |dentificacion de letras

B Reconocimiento de palabras
Lectura de palabras

M Practica del sonido de las letras

B Comprension de oraciones

B Comprension de textos

Practica de estructuras gramaticales

H Otro

Fuente: “Encuesta aplicada a los docentes de basica elemental de la Escuela Suefios y Fantasia”
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De acuerdo con la figura 8, el 67% de los docentes encuestados utilizan como estrategias
de conocimiento linglistico para motivar la lectura en nifios con dislexia la comprension
de textos, mientras que el 33% utiliza la practica del sonido de las letras. En este sentido,
también se puede evidenciar que existe un limitado uso de estrategias de conocimiento
linguistico para desarrollar o potenciar el proceso lector de los nifios con rasgos disléxicos,
lo que evita que este grupo de estudiantes tenga un progreso eficiente y positivo en su

lectura.

6. ¢De las siguientes estrategias fonoldgicas cual aplica Ud. para motivar la
lectura en nifios con dislexia?
Figura 18:

Estrategias fonoldgicas para motivar la lectura en nifios con dislexia

Estrategias fonologicas

M Lectura en voz alta
M Lectura con rimas
Separacion de silabas utilizando golpes con las manos
B Uso de juegos para adivinar palabras
67% B Uso de canciones infantiles basadas en palabras o rimas

M Juegos de movimiento

Fuente: “Encuesta aplicada a los docentes de basica elemental de la Escuela Suefios y Fantasia”

De acuerdo con la figura 9, el 67% de los docentes encuestados utiliza como estrategia
fonol6gica para motivar la lectura en nifios con dislexia la lectura en voz alta, mientras que
el 33% usa canciones infantiles que incluyan palabras o rimas. Es evidente el uso de
estrategias para motivar la lectura en los estudiantes con rasgos disléxicos, sin embargo, la
diversificacion de las estrategias es muy bésica y reducida, por lo que los alumnos con esta

necesidad educativa no han desarrollado adecuadamente su proceso lector.

7. ¢Cual de las siguientes estrategias de motivacion aplica Ud. impulsar la lectura

en nifnos con dislexia?
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Figura 19:
Estrategias de motivacion usadas en nifios con dislexia para impulsar la lectura

Estrategias de motivacion

M Trabajar en conjunto (docente-nifio)
actividades especificas para su dificultad

B Motivar la lectura de libras de interés del
nifio

Utilizar el juego como herramienta de
aprendizaje

M Evitar presionar al nifio

W Motivar la participacion de los padres en
el proceso de aprendizaje del nifio

Fuente: “Encuesta aplicada a los docentes de basica elemental de la Escuela Suefios y Fantasia”

De acuerdo con la figura 10, el 34% de los docentes encuestados utiliza como estrategia de
motivacion lectora para los nifios con rasgos disléxicos el trabajo en conjunto, es decir, se
realizan actividades especificas en donde el estudiante tiene la asistencia individualizada
del docente, asimismo el 33% utiliza el juego como una estrategia de aprendizaje de
lectura, mientras que el 33% restante aplica la lectura de libros de interés del estudiante;
cada una de estas estrategias, se aplica de acuerdo al grado académico del estudiante, por
lo que cada docente utiliza un solo tipo de estrategias de motivacion para los alumnos con
rasgos disléxicos, lo que no contribuye a un desarrollo efectivo del proceso lector de este

grupo de estudiantes.

8. ¢Cudl de las siguientes herramientas tecnolégicas aplica Ud. motivar la lectura

en nifos con dislexia?
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Figura 20:
Herramientas tecnoldgicas usadas para motivar la lectura en nifios con dislexia

Herramientas tecnoldgicas

M Lixta

H Pdle 3
Tradislexia

M Diseggxia

B Ninguno

Fuente: “Encuesta aplicada a los docentes de basica elemental de la Escuela Suefios y Fantasia”

De acuerdo con la figura 11, el 100% de los docentes encuestados no utiliza ningun tipo de
herramienta tecnoldgica que permita motivar la lectura de los estudiantes con rasgos
disléxicos; lo que corrobora el uso limitado de estrategias metodolégicas para el desarrollo

de la lectura de estos educandos.
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CONCLUSIONES

A partir de los resultados generados del proceso de investigacion, se puede concluir que:

Los factores que obstaculizan el proceso de adquisicion de la lectura en los nifios
con dislexia de educacién elemental de la Escuela “Suefios y Fantasias” son el
desinterés por realizar actividades que promueven su lectura, asi como también, la
facilidad con la que se distraen, resultado de la desmotivacion que siente al tener
que realizar el proceso varias veces porque en la primera ocasion generalmente no
aciertan con la respuesta correcta; estos aspectos impiden que los estudiante pueda
perfeccionar aspectos cognitivos como el reconocimientos de consonantes, silabas

inversas y trabadas, indispensables para un proceso lector fluido.

Las estrategias metodoldgicas utilizadas para ensefiar a leer a los nifios con
dislexia del nivel elemental de educacion de la Escuela “Suefios y Fantasias™ son
limitadas y basicamente se concentran en lectura en voz alta; mientras que, para la
escritura, identificacion de palabras y/o letras y deteccion de silabas, en cambio
para la ortografia, practica de silabas en voz alta y tablas ortograficas y finalmente
para el conocimiento linguistico la comprension de textos y la practica del sonido
de las letras. Como se puede apreciar, se utilizan dos tipos de estrategias, aunque
son tres niveles de académicos diferentes, dado que segundo y tercer afio basico
practicamente utilizan el mismo tipo de metodologia, a diferencia de cuarto afio
basico, lo que restringe el desarrollo de la lectura en los estudiantes con rasgos
disléxicos, en vista de que no se esta diversificando la estrategia de acuerdo a la

necesidad del educando.

Las estrategias metodoldgicas adecuadas para el desarrollo de la lectura en nifios
con dislexia del nivel elemental de educacion de la Escuela “Suefios y Fantasias”
de acuerdo con los docentes las estrategias son la tecnologia, en fonologia, la
lectura en voz alta, el uso de canciones infantiles que incluyan palabras o rimas y
el uso de estrategias tecnolégicas ademas, de aplicar asistencia individualizada al
estudiante, el juego y la lectura de libros de interés del educando, ante los
hallazgos se puede inferir que existe una limitada diversificacion porque a pesar

que se conoce las estrategias solo se aplican algunas de aquellas.
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RECOMENDACIONES

Ante lo expuesto:

Es recomendable, profundizar el estudio de manera individualizada, con el fin de
identificar con una mayor aproximacion todos los factores que afectan el desarrollo

del proceso lector, de acuerdo al cada afio de educacion basica.

Es oportuno motivar a los docentes a diversificar sus estrategias metodoldgicas
para ensefiar a leer a los nifios con dislexia, con el fin de mejorar el desarrollo del
proceso lector de estos estudiantes en funcion de sus intereses, necesidades

educativas, nivel y contenido académico.

Es pertinente, incluir dentro de las estrategias metodologicas adecuadas para el
desarrollo de la lectura en nifios con dislexia, estrategias didacticas activas y
gamificacion con el proposito de ampliar el alcance de los conocimientos de los
estudiantes, ademas de convertir al alumno en un ente activo en el proceso de

aprendizaje.
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ANEXOS



Anexo 1:

Arbol de Problemas

EFECTOS

CAUSAS

Problemas de rendimiento
académico del estudiante

Desmotivacion del estudiante

Problemas de autoestima en el
estudiante

Deficiencia lectora de los nifios con
dislexia

Desinterés por la lectura de los
nifios con dislexia

Ninos con dislexia sin el desarrollo
del proceso lector

Escasa capacitacion docente en la aplicacion de estrategias metodoldgicas para el desarrollo de la lectura de ninos

con dislexia del nivel elemental de educacion

Investigaciones limitadas sobre el
desarrollo lector de nifios con
dislexia

Falta de incorporacién de
herramientas tecnoldgicas para el
desarrollo lector de nifios con
dislexia

Falta de capacitacion docente para
desarrollar estrategias
metodoldgicas para el desarrollo
lector de nifos con dislexia

Desconocimiento sobre estrategias
metodoldgicas para lectura con
dislexia

Proceso de ensefianza aprendizaje
poco dinamico y participativo

Generacion de barreras que afectan
la lectura y escritura




Anexo 2:
Formato encuesta docente

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

CUESTIONARIO

Estimado Docente

El presente cuestionario tiene por finalidad recopilar informacion valiosa sobre un estudio
investigativo que tiene por objetivo general “Proponer estrategias metodologicas por medio
de una guia didactica para el desarrollo de la lectura en nifios con dislexia en la educacion
elemental de la Escuela “Suefios y Fantasias” del canton Yaguachi, periodo lectivo 2021-
2022”. Sus respuestas constituiran un aporte significativo, porque permitirdn evidenciar la
necesidad de estrategias metodoldgicas para el desarrollo de la lectura en los nifios con
dislexia. Los resultados seran confidenciales y se emplearan sélo para fines investigativos.
Si desea conocer los resultados obtenidos solicitelo que con toda la responsabilidad se los

haremos saber.

Agradecemos su valiosa contribucion a este proceso investigativo.

Las investigadoras

Parte 1 Dimensiones

INSTRUCCIONES: A continuacion, encontraras varias proposiciones. Marque con una

equis (X) la respuesta que se adapte a su condicion.



¢Con qué frecuencia Ud. aplica la estrategia de lectura en voz alta para desarrollar
la habilidad lectora de sus estudiantes?

Siempre ( )
Algunas veces( )
Nunca ( )

¢Cual de las siguientes estrategias de escritura aplica Ud. con mayor frecuencia en
sus estudiantes?

Identificacion de palabras y/o letras ( )
Detencion de silabas ( )
Material didactico con letras moviles ( )
Construccion de palabras usando silabas ( )
Busqueda de palabras escondidas

Otra especifique. ( )

¢De las siguientes estrategias cual aplica Ud. con mayor frecuencia para el
desarrollo ortografico de sus estudiantes?
Desarrollo de la memoria visual
Précticas lectoras

Dictado de palabras

Tablas de ortografia

Préctica de silabas en voz alta

Otra especifique.

e N N N
— N N

¢Con qué frecuencia utiliza Ud. la medicion del tiempo de lectura de sus
estudiantes?

Siempre ( )
Algunas veces ( )
Nunca ( )

¢De las siguientes estrategias de conocimiento linglistico cuél aplica Ud. con
mayor frecuencia para motivar la lectura en nifios con dislexia?

Identificacidn de letras (
Reconocimiento de palabras (
Lectura de palabras (
Préactica del sonido de las letras (
Comprensién de oraciones (
Comprension de textos (
Préctica de estructuras gramaticales (
Otra especifique.

N N N N N N N



6. ¢De las siguientes estrategias fonoldgicas cual aplica Ud. para motivar la lectura en
nifios con dislexia?
Lectura en voz alta
Lectura con rimas
Separacion de silabas utilizando golpes con las manos
Uso de juegos para adivinar palabras
Uso de canciones infantiles basadas en palabras o rimas
Juegos de movimiento

NN AN AN AN
N N N N N N

7. ¢Cudl de las siguientes estrategias de motivacion aplica Ud. impulsar la lectura en
nifios con dislexia?
Trabajar en conjunto (docente-nifio) actividades especificas para su dificultad ( )
Motivar la lectura de libras de interés del nifio ( )
Utilizar el juego como herramienta de aprendizaje ( )
Evitar presionar al nifio )
Motivar la participacion de los padres en el proceso de aprendizaje del nifio ()

8. ¢Cudl de las siguientes herramientas tecnoldgicas aplica Ud. motivar la lectura en
nifios con dislexia?

Lixta ( )
Pdle 3 ( )
Tradislexia ( )
Diseggxia ( )
Ninguno ( )



Anexo 3:
Guia de Observacién — Segundo afio de Educacion Basica

UNIVERSIDAD ESTATAL DE
MILAGRO

GUIA DE OBSERVACION PARA SEGUNDO ANO DE EDUCACION BASICA

Estimado Estudiante

La presente guia de investigacion tiene por finalidad recopilar informacion valiosa
sobre un estudio investigativo que tiene por objetivo general “Proponer estrategias
metodoldgicas por medio de una guia didactica para el desarrollo de la lectura en nifios
con dislexia en la educacion elemental de la Escuela “Suefios y Fantasias” del canton
Yaguachi, periodo lectivo 2021- 2022”. Sus respuestas constituirdn un aporte
significativo, porque permitiran evidenciar la necesidad de estrategias metodoldgicas
para el desarrollo de la lectura en los nifios con rasgos de dislexia. Los resultados seran
confidenciales y se emplearan sélo para fines investigativos. Si desea conocer los

resultados obtenidos solicitelo que con toda la responsabilidad se los haremos saber.

Agradecemos su valiosa contribucion a este proceso

investigativo.Las investigadoras.



Parte 1 Dimensiones

Edad:

a. IDENTIFICAR LAS VOCALES, CONSONANTES Y SILABAS
1. Colorear las vocales de las siguientes opciones:
a-i-o0-e-u P-V-D-T 1-2-3-4-5
2. Encerrar las consonantes de las siguientes opciones:
1-2-3-4-5 b—d-c —f a—e—i-0-u

3. Marque con una x palabra separada en silabas:
Pa—lo-ma ()
12-14-15-16-17 ()
Mama - pelota — bebe — papa ()

b. DISTINGUIR LAS SILABAS INVERSAS Y SILABAS
TRABADAS

4. Resaltar con color amarillo la opcidn que corresponda a las silabas
inversas

as — IS — 0S — es — us
la—lo—Ilu-li—le

ma — pa



5. Encierre la opcion que corresponda a las silabas trabadas.

las — les — lis — los — lus

pra — pre — pri — pro —pru

c. RECONOCER LOS OBJETOS CON LAS SILABAS IS - PE - AV

6. Colocar una (X) en la figura que corresponda la silaba IS.

7. Marque con una (X) en la figura que corresponda a la silaba PE.




8. Ubicar una (X)) a la figura que corresponda a la silaba AV.




GUIA DE OBSERVACION PARA SEGUNDO ANO DE EDUCACION BASICA

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

NO

Aspectos a evaluar

Siempre

Algunas
veces

Pocas
veces

OBSERVACIONES

RECONOCIMIENTO LINGUISTICO

1

Reconoce las vocales

2

Identifica las consonantes

3

Reconoce las silabas
separadas

4

Identifica las silabas
inversas

5

Reconoce las silabas
trabadas

RELACION LINGUISTICA

6

Relaciona figuras con la
silaba IS

7

Relaciona figuras con la
silaba PE

8

Relaciona figuras con la
silaba AV

ATENCION Y CONCENTRA

CION

9

Demostro interés en el
desarrollo de la actividad

10

Mantuvo su atencién
durante todo el desarrollo
de la actividad

11

Acerto a todas las
respuestas en un primer
intento




Anexo 4:
Guia de Observacion — Tercer afio de Educacién Basica

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

GUIA DE OBSERVACION PARA TERCER ANO DE EDUCACION BASICA

Estimado Estudiante

La presente guia de investigacion tiene por finalidad recopilar informacion valiosa sobre
un estudio investigativo que tiene por objetivo general “Proponer estrategias
metodoldgicas por medio de una guia didactica para el desarrollo de la lectura en nifios con
dislexia en la educacion elemental de la Escuela “Suefios y Fantasias” del canton
Yaguachi, periodo lectivo 2021- 2022”. Sus respuestas constituiran un aporte significativo,
porque permitiran evidenciar la necesidad de estrategias metodoldgicas para el desarrollo
de la lectura en los nifios con rasgos disléxicos. Los resultados seran confidenciales y se
emplearan so6lo para fines investigativos. Si desea conocer los resultados obtenidos

solicitelo que con toda la responsabilidad se los haremos saber.

Agradecemos su valiosa contribucion a este proceso investigativo.

Las investigadoras.



Parte 2 Dimensiones

Edad:

a) RECONOCER LAS PALABRAS Y SILABAS
1. Encerrar las palabras que empiezan con Ma
1.Mama
2. Bebé
3. Nifio

4. Masa

2. Marcar con una x la figura que corresponde al fonema S




3. Une con lineas el fonema Fa con la palabra en la que se encuentra
incluido:
fantasma

televisor

FA jirafa

campo

elefante

b. DISTINGUIR LAS SILABAS INVERSAS

4. Colorea las palabras que se tienen silabas inversas

Incendio patio alto

Cuaderno escalera retrato

5. Marca con una X las palabras con silabas inversas

e Juntos ( )

e Asno ( )

e Modelo ( )
e Isla ( )
e Dormido( )



6. En el siguiente texto, colorea de amarillo las palabras con silabas
inversas

El barco navega a la isla, llevando una canasta de frutas, una

escalera y una escoba, que usaran para limpiar todo el lugar.

c. DISTINGUIR LAS SILABAS TRABADAS

7. Une con lineas las palabras con las figuras que contengan silabas
trabadas

CASA

TRACTOR

FINO

PLUMA

CHICLE

LADRON /
A4



8. Separa en silabas las siguientes palabras

Craneo =

Frutas =




UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

GUIA DE OBSERVACION PARA TERCER ANO DE EDUCACION BASICA

NO

Aspectos a evaluar

Siempre

Algunas
veces

Pocas
veces

Observaciones

RECONOCIMIENTO LINGUISTICO

1

Reconoce fonemas Ma

2

Reconoce fonemas con S

3

Identifica palabras con silabas
inversas

4

Identificar silabas inversas en textos

RELACION LINGUISTICA

Relaciona los fonemas en diferentes
ubicaciones en la palabras

Relaciona palabras con silabas
inversas

Relaciona figuras y palabras con
silabas trabadas

8

Separa palabras con silabas inversas

ATENCION Y CONCENTRACION

9

Demostr6 interés en el desarrollo de
la actividad

10

Mantuvo su atencién durante todo
el desarrollo de la actividad

11

Acerto a todas las respuestas en un
primer intento




Anexo 5:
Guia de Observacion — Cuarto afio de Educacion Basica

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

GUIA DE OBSERVACION PARA CUARTO ANO DE EDUCACION BASICA

Estimado Estudiante

La presente guia de investigacion tiene por finalidad recopilar informacion valiosa sobre
un estudio investigativo que tiene por objetivo general “Proponer estrategias
metodoldgicas por medio de una guia didactica para el desarrollo de la lectura en nifios con
dislexia en la educacion elemental de la Escuela “Suefios y Fantasias” del canton
Yaguachi, periodo lectivo 2021- 2022”. Sus respuestas constituiran un aporte significativo,
porque permitiran evidenciar la necesidad de estrategias metodoldgicas para el desarrollo
de la lectura en los nifios con rasgos disléxicos. Los resultados seran confidenciales y se
emplearan solo para fines investigativos. Si desea conocer los resultados obtenidos

solicitelo que con toda la responsabilidad se los haremos saber.

Agradecemos su valiosa contribucion a este proceso investigativo.

Las investigadoras.



Parte 3 Dimensiones

Edad:
a) RECONOCER SILABAS INVERSAS Y TRABADAS

1. Encerrar las palabras que contengan silabas inversas

Incendio patio alto

Cuaderno escalera ardilla

2. Sefala con una X las palabras con silabas trabadas
o trofeo ( )

e asno ( )

ciclista ( )

flores ( )

3. Marcar con una x la figura que inician con B

isla ()




b) RECONOCER PALABRAS DE ACUERDO AL NUMERO DE
SILABAS

4. Encierraen un circulo las palabras trisilabas

Mesa Fantasma Comida Uno

Televisor Jirafa Sol Campo

5. Ordena las siguientes silabas y forma la palabra

re—Ca-ro—ma-=

c) DISTINGUIR LAS SILABAS TRABADAS E INVERSAS EN LAS
PALABRAS

6. Une con lineas las palabras con las figuras que contengan silabas
trabadas e inversas

MASCARA

FRUTILLA

ESTRELLA

GLOBO




7. Escribe el nombre de las siguientes figuras




UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO
GUIA DE OBSERVACION PARA CUARTO ANO DE EDUCACION BASICA

NO

Aspectos a evaluar

Siempre

Algunas
veces

Pocas
veces

Observaciones

RECONOCIMIENTO LINGUISTICO

1

Reconoce silabas inversas

Identifica silabas trabadas

3

Identifica palabras por el nimero
de sus silabas

4

Relaciona figurascon By V

RELACION LINGUISTICA

5

Ordena silabas para formar
palabras

Relaciona palabras y dibujos con
silabas inversas y trabadas

7

Escribe palabras con silabas
inversas y trabadas

ATENCION Y CONCENTRACION

8

Demostro interés en el desarrollo
de la actividad

Mantuvo su atencién durante todo
el desarrollo de la actividad

10

Acertd a todas las respuestas en un
primer intento




Anexo 6:

Guia de Observacion — Cuarto afio de Educacion Basica

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

GUIA DE OBSERVACION PARA SEGUNDO ANO DE EDUCACION BASICA

R . Algunas | Pocas Sin .
N Aspectos a evaluar Siempre Veces veces Respuesta Observaciones
RECONOCIMIENTO LINGUISTICO

1 | Reconoce las vocales 5 0 0 0

2 | ldentifica las consonantes 2 0 3 0

3 Reconoce las silabas 3 0 5 0

separadas
4 _Identlflca las silabas 1 1 2 1
inversas
RELACION LINGUISTICA

Reconoce las silabas

5 trabadas 1 2 1 1
Relaciona figuras con la

6 silaba IS 4 0 1 0
Relaciona figuras con la

! silaba PE 4 0 1 0
Relaciona figuras con la

8 silaba AV 3 0 2 0

ATENCION Y CONCENTRACION
Demostr6 interés en el

9 desarrollo de la actividad 1 4 0 0

Mantuvo su atencion

10 | durante todo el desarrollo 2 3 0 0
de la actividad
Acerto a todas las

11 | respuestas en un primer 1 1 3 0

intento




UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

GUIA DE OBSERVACION PARA TERCER ANO DE EDUCACION BASICA

N° Aspectos a evaluar Siempre Algunas | Pocas Sin Observaciones
Veces veces Respuesta
RECONOCIMIENTO LINGUISTICO
1 | Reconoce fonemas Ma 1 1 0 0
2 | Reconoce fonemas con S 2 0 0 0
3 _Identlflcar silabas 0 0 ) 0
inversas en textos
4 Iglentlflga palabras con 1 0 1 0
silabas inversas
RELACION LINGUISTICA
Relaciona los fonemas
5 | en diferentes ubicaciones 1 0 1 0
en la palabras
6 Relamo_na palabras con 1 0 1 0
silabas inversas
Relaciona figuras y
7 | palabras con silabas 0 0 1 1
trabadas
g S,epara palabras con 1 0 0 1
silabas inversas
ATENCION Y CONCENTRACION
Demostro interés en el
d desarrollo de la actividad 0 2 0 0
Mantuvo su atencién
10 | durante todo el 0 2 0 0
desarrollo de la actividad
Acerté a todas las
11 | respuestas en un primer 0 0 2 0

intento




UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

GUIA DE OBSERVACION PARA CUARTO ANO DE EDUCACION BASICA

NO

Aspectos a evaluar

Siempre

Algunas
veces

Pocas
Veces

Sin
Respuesta

Observaciones

RECONOCIMIENTO LINGU

ISTICO

1

Reconoce silabas
inversas

Identifica silabas
trabadas

Identifica palabras por
el nimero de sus silabas

LACION LINGUISTICA

Relaciona figuras con B
yV

Ordena silabas para
formar palabras

Relaciona palabras y
dibujos con silabas
inversas y trabadas

Escribe palabras con
silabas inversas y
trabadas

ATENCION Y CONCENTRACION

Demostro interés en el
desarrollo de la
actividad

Mantuvo su atencion
durante todo el
desarrollo de la
actividad

10

Acerté a todas las
respuestas en un primer
intento




