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Fortalecimiento del proceso lector por el uso de estrategias metacognitivas
virtuales en los estudiantes de 7mo grado de educacién basica media de la
escuela de educacion basica R.E del canton Milagro

RESUMEN
La presente investigacion tuvo como objetivo principal determinar las

estrategias metacognitivas virtuales que inciden en el fortalecimiento del proceso
lector en los estudiantes de 7mo grado de educacién basica media de la escuela
de educacién basica RE del canton Milagro. Esta investigacion fue realizada desde
el paradigma positivista con enfoque cuantitativo, asi también se aplico el tipo de
investigacion bibliografica-documental y de campo, teniendo como disefio de
investigacion no experimental bajo el nivel descriptivo. Para la poblacion se
consideré a los 23 estudiantes entre nifios y nifias pertenecientes al 7mo grado de
educacion basica y a la docente de lengua y literatura de la escuela de educacién
basica R.E, teniendo la misma cantidad de poblacibn como muestra por ser un
universo de 24 individuos. La recoleccién de la informacién se ejecuté mediante la
aplicacion de un cuestionario virtual de 21 items tanto para estudiantes y otro
cuestionario de 16 items para la docente que permitié conocer el uso de estrategias
metacognitivas virtuales que inciden en el proceso lector de los estudiantes. Asi
también mediante la tabla 31 y gréafico 36 se evidencié que la docente indica con un
100 % que siempre hace una induccion a la lectura mediante recursos tecnoldgicos,
sin embargo, a partir de los hallazgos evidenciados en la tabla 9 y grafico 14 de la
encuesta realizada a los estudiantes, el 96 % de los estudiantes indicaron que a
veces y nunca la docente les proyecta videos u imagenes relacionados al texto que

se leera.

PALABRAS CLAVE: Estrategias, Metacognitivas, virtuales, proceso, lector,



Strengthening of the reading process by the use of virtual metacognitive
strategies in the students of 7th grade of basic education of the RE basic
education school of the Milagro canton

ABSTRACT

The main objective of this research was to determine the virtual metacognitive
strategies that affect the strengthening of the reading process in the 7th grade
students of basic education of the RE basic education school of the Milagro canton.
This research was carried out from the positivist paradigm with a quantitative
approach, as well as the type of bibliographic-documentary and field research,
having a non-experimental research design under the descriptive level. For the
population, the 23 students between boys and girls belonging to the 7th grade of
basic education and the language and literature teacher of the RE basic education
school were considered, having the same amount of population as a sample for
being a universe of 24 individuals.

The collection of information was carried out through the application of a virtual
guestionnaire of 21 items for both students and another questionnaire of 16 items
for the teacher that allowed knowing the use of virtual metacognitive strategies that
affect the reading process of the students. Likewise, through table 31 and graph 36,
it was evidenced that the teacher indicates with 100% that she always makes an
induction to reading through technological resources, however, based on the
findings evidenced in table 9 and graph 14 of the survey made to the students, 96%
of the students indicated that sometimes and never the teacher projects videos or
images related to the text to be read.

KEY WORDS: Strategies, metacognitive, virtual, process, reader,



CAPITULO |

1. INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion tiene como principal objetivo determinar las
estrategias metacognitivas virtuales que inciden en el fortalecimiento del proceso
lector en los estudiantes de 7mo grado de educacién basica media de la escuela
de educacion basica RE del cantén Milagro, provincia del Guayas. Para esto, se
consideré oportuno realizar la revision bibliografica desde diferentes autores y
distintas fuentes a partir de la problematica abordada con la finalidad de conocer
las estrategias metacognitivas virtuales empleada por la docente, asi la manera en
la que inciden en los estudiantes especificamente en el proceso lector.

En el Capitulo | se consideraron los factores determinados para plantear la
problemética desde la perspectiva maso, micro y meso que se abordo teniendo al
7mo afo de educacion basica media de la escuela de educacion basica del cantdn
Milagro y a la docente que imparte conocimientos referentes a la asignatura de
Lengua y Literatura, como objeto de estudio. Del mismo modo se planeta la
interrogante a despejar mediante la investigacion, también la debida justificacién y
sus respectivos objetivos, tanto general como especifico.

En este contexto, se desglosa el Marco tedrico con la finalidad de exponer los
antecedentes que han sido Utiles para conocer mas a fondo el tema de investigacion
mediante estudios antes ejecutados relacionados al uso de estrategias
metacognitivas virtuales que inciden en el proceso lector de los estudiantes, del
mismo modo se detalla la fundamentacion de las variables a investigar; variable
dependiente e independiente. Ademas, se desglosa la construccion del marco legal
con el fin de determinar la normativa juridica inmersa la legislacion ecuatoriana

mediante articulos que sustenten de forma legal el curso
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de la investigacion y también como base fundamental para erradicar la problematica
abordada.

En el Capitulo Ill, se determina el disefio y tipo de investigacion, también los
métodos y técnicas a utilizar como la encuesta a partir de un cuestionario realizado
al objeto de estudio que fue parte de la metodologia para la ejecucion de la
recoleccion de datos relacionados al problema de estudio. Del mismo modo, se
determind la poblacion que vino siendo la muestra de investigacion por la cantidad
de individuos que se estudiaron.

Por dltimo, en el Capitulo Il se abordaron los resultados obtenidos y sus
respectivos analisis mediante el programa de Excel representarlos de manera
grafica mediante el estudio cuantitativo y aplicacién para la recoleccién de datos.
En este contexto, se evidencian las fuentes bibliograficas tomadas en consideracion

para el estudio tedrico de la problematica abordada.

1.1. Planteamiento del problema

En la actualidad el proceso educativo ha dado un giro debido a la pandemia
provocada por el Covid-19, la misma que obligé a cambiar los espacios educativos
presenciales a entornos virtuales, de esta manera se evidencio la transformacién
de los recursos did4cticos tradicionales por herramientas digitales, implementando

asi nuevas competencias para los estudiantes y para los docentes. (Teran, 2018).

A nivel mundial, la comprension lectora marca uno de los pilares fundamentales
para acceder a nuevos aprendizajes independientemente del proceso educativo,
tanto asi que se han implementado diferentes formas y elementos didacticos para
reforzar el desarrollo cognitivo de los estudiantes, como lo manifiesta (Pérez, 2015).

Sin embargo, se puede evidenciar a través de su investigacion que aln se recurren



a recursos didacticos tradicionales como la pizarra y el papel para la ensefianza-
aprendizaje del proceso lector en estudiantes de educacion bésica, a pesar del
incremento de estartegias virtuales que sirven para fomentar el aprendizaje, es
decir actualemente se pueden utilizar herramientas didacticas que se encuentran
facilmente por medio de plataformas o programas digitales, las cuales estan a la

par de la tecnologia y resultan novedosas para los estudiantes.

Si bien, cada gobierno disefia y ejecuta reformas educativas que se adapten de
mejor forma al contexto social en el que viven, pero estas deben estar disefiadas y
basadas en modelos satisfactorios en otro estado, es decir que se han obtenido
resultados favorables dentro de la comunidad educativa. Teniendo en
consideracion que los nuevos escenarios mundiales desglosados de la
globalizacion y el avance tecnoldgico han dado paso a lo que ahora se denomina
Sociedad de la Informacion y la comunicacion y que a esto se debe que en la
actualidad exista mayor demanda de ciudadanos capacitados, mejor educados y

con capacidad de analisis critico para enfrentar los cambios futuros. (Teran, 2018)

Considerando las declaraciones de la Organizacion Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE, 2021) de la cual Ecuador forma parte, considera que los estados
miembros deben poner toda su atencién en cuanto a la lectura debido a que es un
elemento que garantiza el desarrollo integro del ser humano dentro de la sociedad.
También indicé que el tema de la lectura ha pasado de un elemento tradicional
como leer y escribir (alfabetizacién) a representar la capacidad y comprension
lectora que tiene el ser humano mediante la decodificacion e interpretacion de un
texto en la sociedad moderna y es por esto que, debe ser uno de los temas

prioritarios de los Estados en el ambito educativo.



Sin embargo en el Ecuador a traves el Programa de Evaluacion al Alumno
(PISA, 2019) considera que uno de los prinpales factores que inciden en el
desarrollo de aprendizaje, habilidades y conocimiento de los estudiantes como
motivacion para aprender es la concepcion que tienen los alumnos sobre si mismo,
asi como tambien de las estrategias de aprendizaje. Es por esto que, (Noboa, 2021)
referente a esto, sostienen que la escuela, como institucion ha tenido siempre como
principal objetivo ensefiar la lectura y escritura, sin embargo su concepcion de lo

gue signica comprender un texto ha cambiado.

En el Ecuador, a partir de la dltima evaluacion realizada por (PISA, 2019) a
6.100 estudiantes ecuatorianos de 15 afios en el afio 2019 en donde se abordaron
tres tematicas, entre ellas lectura, matematicas y ciencias, teniendo como resultado
gue, a pesar de que Ecuador se encuentra en la media del promedio de América
Latina, en el area de lenguaje llegé al segundo nivel de seis niveles (el primero es
el mas bajo), reflejando que existe un nivel insuficiente en competencias de

lectoescritura.

Consecuentemente, haciendo un analisis al ultimo censo realizado por el
Instituto de Estadisticas y Censos (INEC, 2012), a través de un informe publicado
en su pagina web referente a los habitos de lectura en el Ecuador, se evidencia que
el 26.5 % de las habitantes no dedican tiempo a la lectura por diferentes factores,
la presente encuesta fue aplicada a ciudadanos desde la edad de 16 afios. Asi
mismo, los resultados estadisitcos evidencian que los habitantes de 25 afios en
adelante leen solamente cuando son textos referentes a trabajos escolares

encomendados, es decir de manera obligatoria.



Del mismo modo, a través de un estudio realizado por (Cérdova, 2021) a nifios
y nifias entre los 9 a 11 afios de edad, se evidencia que posiblemente estas
falencias, como el bajo nivel de comprension lectora, deficiencia en la codificacion
del proceso lector por parte de los estudiantes, entre otras, existen debido a la
inadecuada aplicacion de estrategias metacognitivas que se implementan en las
fichas pedagdgicas y que esto incide en que no nazca el amor por la lectura en los
estudiantes, es decir, se cree que las estrategias pasan a un segundo plano en el
proceso lector y no son un papel primordial para lograr un aprendizaje significativo

a través de la lectura comprensiva.

En la ciudad de Milagro Provincia del Guayas se encuentra situada la Escuela
de Educacion Basica R.E en donde se logara obtener informacion de la aplicacion
de estarategias metacognitivas virtuales para el proceso lector, debido a que al
cumplir con préacticas pre profesionales se pudo evidenciar algunas falencias
entorno a la comprension lectora de los estudiantes de 7mo grado de educacion
basica media, pues para ejecutar el proceso lector, los docentes recurrian
unicamente a libros, hacian que los estudiantes leyeran historias largas y al finalizar
continuaba el otro estudiante con la lectura, dejando a un lado el proceso evaluativo
para conocer qué fue lo que se puedo obtener de aquella lectura, o qué fue lo que
comprendieron de dicho texto. De la misma manera, en las fichas pedagogicas
carecia de estrategias metacognitivas virtuales para fortalecer el desarrollo del

proceso lector.

En este contexto, también se evidencié que los estudiantes tenian bajo
rendimiento académico entorno al area de lengua y literatura, también que esta

asignatura causaba desinterés y aburrimiento en ellos. En algunas ocasiones, los



docentes optan por continuar con la ensefianza-aprendizaje tradicional, a través de
libros o revistas, sin embargo, produciendo asi a que solo se trate de memorizar,
leer y no comprender lo que leen., dejando a un lado que cuando los estudiantes
ejercitan la metacognicién son mas eficientes en el proceso del cumplimiento de su
objetivo referente a la compresion de la lectura y esto conllevara a que adquieran

competencias que le permitan ser mas agiles y eficaces.

Formulacion del problema

En virtud de lo sefialado en el planteamiento surgen las siguientes interrogantes:
¢Cuales son las estrategias metacognitivas virtuales que inciden en el

fortalecimiento del proceso lector en los estudiantes de 7mo grado de educacién

basica media de la escuela de educacion basica RE del cantén Milagro?

1.2. Objetivos
121. Objetivo General

Determinar las estrategias metacognitivas virtuales que inciden en el
fortalecimiento del proceso lector en los estudiantes de 7mo grado de educacién
basica media de la escuela de educacion basica RE del canton Milagro.

122. Objetivos Especificos

o Caracterizar las diferentes estrategias metacognitivas virtuales aplicada por
los docentes durante el proceso lector de los estudiantes del 7mo grado de
educacion basica media de la escuela de educacion R.E del canton Milagro.

e Diagnosticar las estrategias metacognitivas virtuales empleado por los
docentes empleada en el proceso lector en los estudiantes de 7mo grado de

educacion basica media de la escuela de educacion bésica.



» Indagar el nivel de compresion lectora y las habilidades cognitivas reflexivas
que tienen los nifilos del 7mo grado de educacién basica media de la escuela

de educacion basica.

Arbol Del Problema

Continda con
Desconocimiento de estrategias Pobreza de estrategias
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1.3.Justificacion
El principal objetivo que tiene esta investigacion es determinar las estrategias

}
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del docente.

Falta de concentracion
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metacognitivas virtuales que inciden en el proceso lector de ensefianza-aprendizaje

de los estudiantes de 7mo grado de educacion basica media. La investigacion se

justifica motivado a que es innovador que se fomente el uso de estrategias

metacognitivas digitales utilizando ambientes de aprendizajes virtuales para que,

de esta manera, los estudiantes adquieran habilidades y destrezas en el

fortalecimiento del proceso, en virtud que los estudiantes en la actualidad son

nativos digitales y los ambientes educativos han cambiado notoriamente. Asi




mismo, cabe recalcar que la lectura es uno de los pilares fundamentales para la

adquisicion de nuevos conocimientos y del mismo modo para ensefarlos.

Es por esto que, en el contexto educativo se fomente el habito de lectura en
sus tres niveles (literal, inferencial y critico), debido a que es una de las
herramientas mas importantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje y
consecuentemente, la comprension lectora abarca un pilar fundamental para que
los estudiantes lleguen a consolidar conocimientos basado en su propio
aprendizaje, mas aun que en la actualidad los estudiantes son actores principales
en el proceso educativo y que son participes de la autoeducacion por medio del
proceso educativo virtual, lo cual al no desarrollar una comprension lectora eficaz

se quedaran estancados en conocimientos tradicionales.

Entonces, es pertinente que este proceso se lo fomente e incluya a tiempo en
la sociedad, se puede decir que debe ser un tema con mayor relevancia dentro del
sistema educativo, en los estudiantes que estan en todo el proceso de aprendizaje
basico, es por esto que los docentes fomenten y desarrollen actividades que
permitan a los estudiantes desenvolverse a través de la lectura a través de la
comprensidon lectora. Por este motivo, es indispensable que los estudiantes
conozcan que leer no es solamente hojear los libros, sino decodificar los signos y
sefiales abstractas que se encuentran dentro de ese texto, pues de no ser asi
solamente estarian viendo un sin nimero de palabras sin llegar al significado de las
mismas. Cuando el estudiante lee y comprende se desarrollara en él el habito de la
lectura y cuando se disponga nuevamente a leer esto lo asociara con sus
conocimientos previos, teniendo en consideracion que existen tres elementos que

intervienen en la comprension lectora como; cognicion, percepcion y linguistico.
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Del mismo modo, la investigacion genera aportes fundamentales desde el
punto de vista tedrico en cuanto a que las habilidades metacognitivas forman una
parte principal dentro del proceso lector, pues mediante esta, el individuo crea
conciencia entorno a lo que esta leyendo y basa estas habilidades en la evaluacion
y planificacion del texto. Claramente es un proceso bastante complejo y se necesita

de mucho tiempo y concentracion.

Desde el punto de vista practico, la elaboracion de la investigacion busca de
manera primordial brindar un aporte al sistema educativo mediante el fomento del
uso de las estrategias metacognitivas virtuales para mejorar el proceso lector en
estudiantes de 7mo de educacién basica y de esta forma erradicar la problemética
entorno a la compresion lectora que existe, a través de la recopilacion de datos que
permitan establecer una relacion entre las estrategias metacognitivas virtuales y el

aprendizaje de los estudiantes.

Como postura metodolégica, se dara a los docentes nuevas opciones de
herramientas innovadoras para fomentar la lectura en el aula, a través del uso de
la tecnologia, la cual son nuevas competencias y metodologias que se deben
implementar dentro del proceso educativo. Se pueden considerar novedosas e
innovadoras porque poseen herramientas multimedia como videos, audios e
imagenes en movimiento, hipervinculos que enlazan con otros textos y se

consideran una forma de atraccion para los estudiantes.

El desarrollo de la presente investigacion demostrard que las nuevas
tecnologias representan un ambiente de aprendizaje novedoso y eficaz, pues el uso

de la Tecnologia de la Informacién y la Comunicacién (TIC) ha incentivado el

11



desarrollo de nuevas estrategias pedagogicas, de la misma manera ofrece a los

estudiantes el desarrollo de habilidades de comunicacion oral y escrita.

Los beneficiarios del presente trabajo investigativo seran los estudiantes como
principales actores del proceso lector, que les permita crear una conexion directa
entre lo que leen y lo que entienden, cada uno de los estudiantes aprendan a leer
y escribir, asi mismo que desarrolle destrezas y habilidades que le permitan
enfrentar la vida y el entorno que los rodea para lograr los objetivos trazados,
partiendo de esta premisa, la comprension lectora seria una de las principales
herramientas para que el hombre pueda ser un ente transformador de lasociedad,
pues sin comprension lectora, el individuo careceria de un buen pensamiento, asi
como de hablar y expresar de manera correcta y oportuna. (Catellon, Diaz, &

Cassiani, 2016)

Asi como también seran beneficiarios los docentes, los cuales forman parte
indispensable del proceso educativo, y serd un incentivo para no solo hacer uso de
las herramientas digitales pedagdgicas, sino a aplicarlas de manera estratégicas
para fomentar la comprension lectora e implementarlas dentro de sus fichas
pedagadgicas. Por ultimo, también se beneficiaran todos los que forman parte de la
comunidad educativa, como un precedente para aplicarla en nuevos procesos que
sirvan de manera eficaz para el desarrollo de la formacion académica de los
estudiantes. El proceso de aprendizaje mediante estrategias metacognitivas
virtuales constituye uno de los ejes principales dentro de la normativa vigente de
contexto educativo para la construccion de aprendizajes Optimos a través de la
transformacién, y la incorporacion del conocimiento tecnolégico, teniendo en

consideracion que esta era de estudiantes son nativos digitales.
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CAPITULO I
2. MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la Investigacion

A través de la consulta bibliografica desde diferentes autores y distintas
fuentes, se puedo evidenciar que existen algunas investigaciones relacionadas con
el tema del uso de las estrategias metacognitivas en el proceso lector de los
estudiantes de educacion basica. Para esto, cabe mencionar que la metacognicion
aparece en el siglo XX a finales de los afios setenta, mediante la investigacion
realizada por Flavell (1985) donde sostiene que la metacognicion es una habilidad
del ser humano para el desarrollo de nuevos conocimientos a partir del proceso
cognitivo y que esta inmersa en diferentes aspectos y actividades de la vida del
individuo, como es en la resolucién de problemas, comprension lectora, discurso

oral y el autocontrol.

Teniendo como referencia el estudio de caso realizado por Eliash, (2020) en
donde se evaluo a 42 estudiantes de aproximadamente 10 a 12 afios mediante la
aplicacién de una evaluaciéon para medir el nivel de comprension lectora, se tuvo
como resultado que el 77 % (32) de los estudiantes tenian un escaso habito de
lectura, también se conocié mediante la evaluacién, que no recibieron ensefianza

de comprensién lectora.

Por otra parte, (Patifio, 2021) realiz6 también un disefio de pre-prueba y
posprueba con enfoque experimental y de control a 10 docentes, especificamente
del area de espafiol y literatura, donde se obtuvo como resultado que los docentes
carecen de experiencia didactica que les permita otorgar recursos metacognitivos
para ayudar a sus estudiantes. Basado en estos resultados se concluyé que los

docentes poseen escazas capacitaciones relacionadas con las estrategicas en el
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uso de herramientas metacognitivas que le permitan ayudar a sus estudiantes para

un mejor aprendizaje en el proceso lector.

Los estudios realizados a estudiantes, para medir su nivel de comprension
lectora y a profesores, para conocer las herramientas utilizadas como estrategias
para fometar y desarrollar de una mejor manera el proceso lector, permiten dar paso
a mostrar una realidad en donde evidentemente existe una problematica en el
proceso educativo, especificamente en el proceso lector, pues aun existen
estudiantes que estan por terminar la escuela basica media con carencias de

hébitos y actitudes hacia la lectura.

Para sustentar el argumento anterior, (Jaramilllo, 2021) a través de su
investigacion correlacional entre las variables de comprension lectora y las
actitudes hacia la lectura de estudiantes de educacion basica, a través de un
cuestionario online, encontré6 que ambas variables se encuentran estrechamente
relacionadas y que las actitudes hacia la lectura inciden en la comprension lectora,
debido a que los estudiantes mostraban poco interés y curiosidad para leer un texto,

de hecho preferian otros habitos que el de la lectura.

Del mismo modo, se ha podido evidenciar investigaciones donde se utilizan
estrategias metacognitivas virtuales para evaluar la comprensiéon lectora de los
estudiantes de educacion, adaptando las evaluaciones tradicionales en las
plataformas de ensefianzas vituales, en este caso se considerd oportuno mencionar
el estudio realizado por (Cordova, 2021) en donde se facilité a 15 docentes de una
escuela basica media las evaluaciones disefiadas a través de recursos multimedias
y herramientas didacticas en las que se habia considerado el Test CLOZE (palabra

inglesa-resultado del enlace de clausalidad) para medir la comprension lectora de
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los estudiantes, sin embargo 10 de los 15 docentes no tuvieron el conocimiento
necesario de como era el manejo de las herramientas ofrecidas, es decir las
herramientas y elementos didacticos virtuales estaban presentes, pero el
desconocimiento del manejo de estos recursos imposibilitaban a ser utilizados y
aplicados en el proceso de ensefianza.

2.2 Fundamentancion Teodrica

2.2.3 La metacognicion

Existen autores que a través de distintos marcos teéricos ha sustentado
diferentes teorias referentes a la metacognicion, que han podido ser corroboradas
a lo largo del tiempo, como lo es la teoria de Vygotsky y la teoria de Piaget ambos
autores sostienen teorias distintas entorno a la mente humana, pues para Piaget,
la mente humana destaca un sistema complejo que se encarga de codificar,

transformar y a su vez manipular toda informacién obtenida. (Jaramilllo, 2021)

Entonces, a través de este proceso complejo de conciencia y abstraccion,
como destaca Piaget (1993) es un papel fundamental para identificar como y por
gué se contruye el conocimiento. La conciencia vendria a ser un conocimiento
explicito, es decir el plano de accién en donde el individuo obtiene conocimientos
previos por una accién ya realizada y por otro lado el proceso de abstraccién lo cual
es un conocimiento mas implicito, en lo que se podria decir que es la metacognicion,
sin embargo para el autor, esto es parte del desarrollo cognitivo, pero que al
desarrollar estos procesos (conciencia y abstraccion) esta ampliando y generando

nuevos conocimientos.

Por otra parte, para Vygotsky (1995) existe una estrecha relacion entre el

habla y el pensamiento y es por esto que representa en el desarrollo cognitivo del
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nifo un papel fundamental, debido a que el lenguaje en particular se encuentra
asociado a las experiencias sociolinguisticas, es por esto que Vygotsky sostiene
gue es necesario que en lenguaje se verbalice y es importante que en el proceso
de interiorizacion el adulto inculque en el nifio nuevos conocimientos a traves de
estrategias metacognitivas. De la misma manera, (Jaramilllo, 2021) aclara lo que
se refiere al proceso de interiorizacion en el aprendizaje: “El proceso de
interiorizacion, se refiere a la etapa donde el ser humano, desde nifio, asimila
aprendizajes propiciados por un adulto; el proceso de exteriorizacion, esta dado en
la medida que las actividades de regulacion se vayan manifestando de forma mas

visible y comunicable”.

Partiendo de esta premisa, en el contexto educativo, el docente viene a tomar
un rol importante en el aprendizaje del menor, pues es quien permite, ensefia,
regula, asi como también corrige y anticipa acciones para la adquisicién de nuevos
conocimientos. Sin embargo, las modalidades, asi como las herramientas de
enseflanza van modificAndose y evolucionando a medida que pasa el tiempo y la
necesidad de aprender siempre esta presente, al menos en los nifilos quienes a
medida que van creciendo van despertando mas curiosidad de conocer el mundo

gue los rodea.

Para esto, (Catell6n, Diaz, & Cassiani, 2016) sostiene que las habilidades
metacognitivas en los nifilos representan una forma de aprender de manera
diferente, es a lo que los autores denominan “aprender a aprender”, pues parte de
conocimientos adquiridos (cognicion) y los ponen en practica en la toma de
decisiones, en la resolucion de problemas, asi como también en nuevos desafios

gue se les presenta.
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Entonces la metacognicion va mas alla de un proceso para adquirir
conocimientos, pues se refiere a lo que se debe hacer con ese conocimiento, como
lo procesa y la forma en que lo adquirio, es decir parte del pensamiento, pero se
caracteriza por la supremacia sobre el pensamiento, asi como también por el nivel
de conciencia y control voluntario, esto quiere decir que el individuo tiene la
capacidad para tomar conciencia del conocimiento adquirido y es capaz de

procesarlo asi como de ponerlo en préctica.

En este contexto, (Zufiga, 2021) indica que la metacognicién es claramente
una capacidad del ser humano inmersa en el aprendizaje y una parte esencial en

la ensefianza en la educacion basica:

El concepto de metacognicion se refiere a la capacidad de las personas para
reflexionar sobre sus procesos de pensamiento y la forma en que aprenden.
Gracias a la metacognicion, las personas pueden conocer y regular los propios
procesos mentales basicos que intervienen en su cognicion, la metacognicion
aplicada al aprendizaje en la educacion basica se refiere al control que puede
realizar durante su aprendizaje, e incluye la planificacion de las actividades
cognitivas, el control del proceso intelectual y la evaluacion de los resultados.

(Zuhiga, 2021)

Entonces, la metacognicion en la educacién béasica forma un papel
fundamental, debido a que es el momento en que el nifio o nifia va desarrollando la
capacidad de almacenamiento de informacion, es decir donde se da el proceso de
cognicion, el cual es el desarrollo de la mentalidad y se fomenta a traves del proceso
de informacion, recepcion, atencion y la memorizacion, sin embargo la

metacognicion permite al estudiante saber qué se hara con toda esa informacion o
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con el conocimiento que adquirié, este proceso se evidencia el autocontrol de la
actividad cognitiva. Es por esto que se pueden identificar como parte del proceso

de metacognicion el siguiente modelo:

Graficol: Modelo de metacognicion
Fuente: (Bernal, 2019, pég. 20)

METACOGNICION

Auto — regulacién Funclones Conocimiento
metacognitiva Ejecutivas metacognitivo

Actualizacién Pensamiento
Auto Critico

resentaciones e st
e Inhibicion Anilisis

~>  Disposicién

Cambio ¢
Evaluaciéon

~>  Motivacion &

Inferencia
—> Alencion plena Juicio Reflexivo

A partir del presente modelo se puede identificar que a través de la
metacognicion se logra facilitar el control y la conciencia, teniendo en cuenta los
factores abstractos como la motivacién, asi como los principios epistemologicos y
la autorregulacién, lo que da como resultado al conocimiento metacognitivo
desarrollar un pensamiento critico, mediante el analisis, la evaluacién y la
inferencia, este mismo modelo se lo aplica dentro del proceso lector.

224 Lalectura

La lectura es una de las actividades principales inmersas en el proceso
educativo, asi como en la formacién académica de los estudiantes, debido a que
dicha actividad estara presente para siempre en la vida del ser humano y que

permitird el desarrollo del mismo en todos los ambitos y contextos sociales. La
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accion de leer es la manera en la que se le da sentido a un texto, asi mismo es la

forma de adquirir conocimientos, a través de la misma.

Para (Teran, 2018), leer es nada mas que el proceso de interpretar los signos
linguisticos, la decodificacién de simbolos, lectura fluida y automatizada, pero sin
encontrarle ningan sentido a lo que se esta leyendo, es decir solo se basa en la
accion de observar, decodificar y almacenar mediante la memorizacion. Por otra
parte, Gracia (2021) sostienen que esta actividad va mas alla de la simple

observacion:

Es la capacidad que tenemos las personas para comprender, entender y
encontrar sentido e importancia a la lectura ya que es capaz de acoplar lo que
ya sabe con lo que le interesa conocer. Aqui intervienen distintas estrategias
cognitivas que involucran, explorar los patrones graficos, a percibir la situacién

descrita en el texto. (Garcia, 2021, pag. 85)

Partiendo de los argumentos antes mencionados, se puede identificar que la
actividad de leer comprende diferentes factores para ejecutar este proceso, entre
los cuales se pueden mencionar la decodificacion de los siguientes elementos

como:

v Sintactico
v' Pragmatico

v Semaéantico

Bajo esta descripcion de elementos, los estudiantes al momento de leer estan
interpretando codigos linguisticos, reconociendo palabras o letras, a través de sus

conocimientos previos, considerando que el lector es uno de los actores principales
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en este proceso, debido a que cada individuo le da sentido a lo que lee basado en
Su percepcion.
2.3 Lacomprension lectoray sus niveles

La comprension lectora es un proceso mas complejo que leer, pues mediante
este proceso se potencia el desarrollo cognitivo que se adquirié a través de la
lectura, sin embargo, para lograr la comprension lectora es necesario que se trabaje
desde el proceso de ensefianza-aprendizaje basico, en este caso las estrategias
gue los docentes utilicen seran pieza fundamental para desarrollar la comprensién
lectora. En los nifios y nifias es elemental que se utilicen estrategias metacognitivas
virtuales para fomentar el proceso desde que estos empiezan a decodificar

simbolos y cédigos linglisticos.

Para (Bernal, 2019) la comprension lectora al ser un proceso mas complejo
gue solo la lectura, debe estar acompafada de elementos didacticos que permitan
ampliar el conocimiento de lo que se esta leyendo, también sostiene que es un
proceso en el cual se relaciona de manera intrinseca el lector y el texto, mediante

la incidencia de las caracteristicas del lector y el texto.

También se puede decir que, a través de la comprension lectora, el estudiante
puede imaginar e interactuar con la informacion no visual que presenta el texto, asi
como enlazarlo con la experiencia e idea que cada uno tiene del mundo que le
rodeay de si mismo, entonces no se puede concebir que de un texto se extraia una
sola percepcion, debido que cada estudiante lo asociara con sus conocimientos

previos.
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2.4 Niveles de comprension lectora

Los niveles de comprension lectora se entienden como el proceso en el cual
los estudiantes van desarrollando el pensamiento a través de la lectura, su
interpretacion y comprension. A continuacion, se detallan los tres niveles de lectura:

2.4.1 Nivel literal

Se puede decir que es el nivel de lectura en donde los estudiantes decodifican

lo que ven explicitamente en el texto. (Eliash, 2020). En este nivel se encuentra

dividida entre dos etapas; la de primer nivel y la de segundo nivel:

Primer nivel. — se basa en solo la observacion y decodificacion

v’ Ideas principales
v De secuencia
v" De comparacion

v" De causay efecto

Segundo nivel. — a través de este nivel se realiza una lectura mas profunda
que permite analizar y sintetizar informacion para ordenarla mediante

diferentes actividades como:

v Cuadros sinépticos
v" Mapas mentales
v' Resumen
2.4.2 Nivel inferencial
En este nivel se presenta una estrecha relacién entre los conocimientos
previos y los nuevos conocimientos, pues mediante el nivel inferencial el estudiante
logara interpretar lo que el texto quiere decir y recurrira a las ideas implicitas que

ofrece el texto, es decir o que no se ha escrito, pero que se quiere dar aentender,
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como lo menciona (Cervantes, 2017), “busca relaciones que van mas alla de lo
leido, explica el texto mas ampliamente, agrega informaciones y experiencias
anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos previos, formulando hipotesis y

nuevas ideas. La meta del nivel inferencial es la elaboracidon de conclusiones”.

Para esto se considera que el proceso a seguir en el nivel inferencial se da
mediante la inferencia de detalles implicitos en el texto, asi como de las ideas
principales o de las acciones que se pudieron haber suscitado si el texto habria
tenido otro final. Bajo otro concepto, a través de este nivel se conocera si el
estudiante puede explicar con sus propias palabras lo que ha leido. EIl nivel

inferencial se puede dar a través de las siguientes operaciones:

Gréafico 2: Proceso del nivel de inferencia

Inferir :> Predecir :> Interpretar

Fuente: elaboracion propia

2.4.5 Nivel critico

Se cree que este es el nivel elemental para conocer el nivel de comprension
lectora desarrollado por los estudiantes, pues mediante este nivel, el estudiante
tiene la capacidad de emitir juicios de valor referente al texto que ha leido, como lo

menciona, (Patifio, 2021):

La lectura critica involucra la evaluacién, en la que implica su criterio,
precision, aceptabilidad, probabilidad de lo ya entendi6. Dichos juicios toman
en cuenta cualidades de: de realidad o fantasia, segun la experiencia del lector
con las cosas que lo rodean o con los relatos o lecturas; de adecuacion y

validez, compara lo que esta escrito con otras fuentes de informacion; de
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apropiacion, requiere de evaluacion relativa en las diferentes partes para
asimilarlo; de rechazo o aceptacion, depende del cdédigo moral y del sistema

de valores del lector. (Patifio, 2021, pag. 17)

Entonces cuando el estudiante puede interpretar lo que ha leido a través de
la informacion proporcionada, esta en la capacidad de afirmar, refutar o aceptar lo
gue ha entendido, basandose en argumentos que respalde su posicion o postura
ante el conocimiento adquirido, asi como también le permitira cambiar o modificar

la realidad o el contexto de una sociedad.

2.5 Estrategias metacognitivas virtuales desde la practica docente

Los docentes son los gestores principales del proceso la ensefianza-
aprendizaje, asi como los encargados de implementar mecanismos que permitan
un mejor aprendizaje en los estudiantes en diferentes areas como, lengua y
literatura, matematicas, entre otras, sin embargo, a medida que transcurre el tiempo
y los avances tecnoldgicos evolucionan a pasos agigantados, en el proceso
educativo también evolucionan los métodos, mecanismos y modalidades que se

encuentran inmersos en la estructura de la ensefianza.

En virtud de esto, (Jaramilllo, 2021) referente a las estrategias metacognitivas
virtuales sostiene que “las estrategias de aprendizaje son ideas para lograr metas
de aprendizaje, algo asi como un tipo de plan general de ataque y el uso de

estrategias y tacticas refleja conocimientos metacognitivos”.

Entonces, al momento de impartir conocimientos desde la practica docente es
oportuno considerar la existencia de diferentes herramientas pedagogicas que

ofrece en la actualidad la Tecnologia de Informacién y Conocimiento (TIC) y que
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pueden ser aprovechadas por los docentes especificamente para medir el nivel de

comprension lectora de los estudiantes.

En este contexto, las TIC ofrece en el &mbito educativo elementos didacticos
para fortalecer la ensefianza en el proceso educativo. Para esto, (Cérdova, 2021)
hace énfasis en los recursos tecnolégicos como una manera aprovechar los
avances de la tecnologia y la convergencia de los elementos didacticos
tradicionales a los digitales, los cuales crean espacios virtuales que permiten la

interaccién y la dinamizacion del aprendizaje en otros ambientes.

Bajo estos preceptos, (Zufiga, 2021) considera que se debe trabajar con
mucha precaucion, debido a que si bien, los entornos virtuales representan una
amplia opcién y estrategias de oportunidades de mejorar la ensefianza, también
figuran una distraccibn y conformismo para los estudiantes, puesto que la
informacioén esta a un clic de conocerla y no se tomarian la molestia de indagar a

profundidad.

Evidentemente la tecnologia en el &mbito educativo representa una linea muy
delgada entre lo que se puede usar como herramientas didactas por parte de los
docentes y como el estudiante pueda verla como la forma mas facil de cumplircon
las actividades encomendadas realizando copia y pega de la informacion y lo que
se consideraba factible para la educacion se convertira el algo negativo en el ambito

educativo.

Frente al argumento anterior, (Cérdova, 2021) hace énfasis en que las
herramientas didactas que ofrecen las TIC deben ser escudrifadas por los

docentes y considerar que la educacion y sus espacios de aprendizaje estan en
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constante cambio y para esto se debe analizar a fondo las problematicas que
enfrentan los educadores para poder desarrollar habilidades entorno a las

estrategias metacognitivas virtuales.

Anteriormente, se aplicaban estrategias metacognitivas que permitian medir
el nivel de conocimiento, en el area de lectura se utilizaban elementos didactas para
identificar el nivel de comprension lectora por parte de los estudiantes, para esto se

utilizaban los siguientes:

v Resumenes

v Sintesis

v Parafraseo

v" Releer

v Uso de representaciones visuales (figuras, fotos, entre otros)

v" Evaluaciones

Con el avance de la tecnologia, se ha logrado que estas estrategias se
transformen en ambientes y entornos digitales, claramente el proceso de
ensefianza persiste utilizando las mismas herramientas, sin embargo, el ambiente
y los espacios evidencian una mejor manera didacta para ensefiar utilizando las
herramientas virtuales que ofrecen los espacios virtuales, se puede evidenciar
desde la practica docente la efectividad de estas herramientas virtuales en el

proceso lector.

A continuacion, se detallan las herramientas metacognitivas virtuales
recomendada por (Diaz, Becerril, & Guadarrama, 2021) a través de los Entornos
Virtuales de Aprendizaje (EVA) que contribuyen al proceso de compresion lectora

y promueven el fortalecimiento de la misma desde las competencias digitales.
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Grafico 3: Pizarra Digital
Fuente: (Diaz, Becerril, & Guadarrama, 2021)

Esta es una herramienta que toma una apariencia a la pizarra utilizada en
clases presenciales donde recurre a los recursos como el marcador y el borrador,
sin embargo, en el entorno digital tiene la opcidén para pintar, dibujar, hacer lineas
de colores e insertar imagenes y videos. Para Diaz, et al, (2021), considera que en
el proceso de la comprension lectora el docente podra utilizar como estrategia para
gue el estudiante pueda exponer en clases mediante dibujos, palabras, imagenes
y colores lo que se comprendi6 del texto. Este recurso puede ser combinado con
actividades como identificar los personajes principales de la lectura o los elementos

secundarios, entre otros.

Biblioteca virtual

Gréafico 4: Biblioteca Virtual
Fuente: (Eliash, 2020)
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El docente puede crear este espacio a través de la descarga de libros que se
encuentran en la web, los cuales deben estar disefiados con el grado de
complejidad para el nivel en el que se los va a facilitar. Los libros pueden estar
ordenados de manera que el estudiante pueda leerlos ya sea todos los dias o de la
forma en que la docente lo disponga. (Eliash, 2020), menciona que lo esencial y
recomendable para los docentes que imparten ensefianzas a estudiantes de 7mo
grado de educacién béasica es facilitar textos que contengan pictogramas,
imagenes, figuras, colores, entre otros elementos que consigan llamar la atencion

del estudiante.

TEST CLOZE

Lectura paso a paso

Leo, construyo y escribo

Pictogramas

= Ordenar frases 0

Gréfico 5: Test Cloze
Fuente: (Cérdova, 2021)

El Test Cloze es una herramienta evaluativa, utilizada primero a través de la
lengua inglesa, de ahi nace su nombre (Cloze) y poco a poco se fue adaptando a
la lengua castellana, esta basado en la Teoria de Gestal la misma que consiste en

completar estructuras que se encuentran inacabadas para darles sentido. Desde la
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practica docente y como estrategia metacognitiva virtual, el Test Cloze el docente
lo puede plasmar en entornos digitales y consiste en suprimir varias palabras con
la finalidad de que el estudiante complete con la palabra que considere
correspondiente, en el caso de entornos virtuales se la puede reemplazar con

imagenes, sonidos o gréficos.

Dado preguntén

Dado pregunton
@ You
e 4
@
2

Grafico 6: El Dado Pregunton
Fuente: (Cérdova, 2021)

El dado preguntén consiste en escribir preguntas relacionadas a la lectura y
escribirlas en el dado, este dara vueltas hasta darle clic a la opcién parar y la
pregunta que le aparezca el estudiante debera responderla. Esta estrategia permite
gue el estudiante demuestre lo que ha comprendido de la lectura, a través de la
respuesta de cada pregunta. Se pueden formular preguntas donde la respuesta
consista en identificar la idea principal de la lectura que se realizé.

2.6 Fundamentacion legal

A través del ordenamiento juridico ecuatoriano se pueden conocer diferentes
leyes, convenios, asi como codigos que sustentan la educacion de calidad a la cual
todos los ecuatorianos tienen derecho a acceder. Para esto, la investigacion se
respalda mediante el marco legal del sistema juridico ecuatoriano, con la finalidad

de generar credibilidad y sustento legal en la investigacion proporcionada. Teniendo
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como norma suprema la (Constitucién de la Republica del Ecuador, 2008) vigente
hasta la actualidad, la cual establece en el Art. 26 que la educacion es un derecho
ineludible e inexcusable. Del mismo modo en el Art. 27 con respecto a la educacién

sefiala lo siguiente:

Art. 27.-La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente
sustentable y a la democracia; sera participativa, obligatoria, intercultural,
democratica, incluyente y diversa, de calidad y calidez; impulsara la equidad
de género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el sentido critico, el
arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de
competencias y capacidades para crear y trabajar. (Constitucion de la

Republica del Ecuador, 2008)

Art. 347. - Sera responsabilidad del Estado:

“1. Fortalecer la educacion publica y la coeducacion; asegurar el mejoramiento
permanente de la calidad, la ampliacién de la cobertura, la infraestructura fisica y
el equipamiento necesario de las instituciones educativas publicas” (Constitucion

de la Republica del Ecuador, 2008)

En este contexto, la Ley Organica de Educacion Intercultural, considerando lo
estipulado en el Art. 347 de la Constitucién del Ecuador, sostiene que se deben
implementar estrategias metacognitivas de naturaleza virtual para conseguir el
fortalecimiento del proceso ensefianza-aprendizaje desde las aulas con la finalidad
de lograr el desarrollo eficaz en la formacion académica de los y las estudiantes:

‘Inciso 8. - Incorporar las tecnologias de la informacion y comunicacion en el
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proceso educativo y propiciar el enlace de la ensefianza con las actividades

productivas o sociales” (LOEI, 2011).

En virtud al inciso anterior, se fundamenta en el Titulo |, Capitulo Unico de esta

misma Ley lo siguiente:

Art. 2. inciso g. - Interaprendizaje y multiaprendizaje. — “Se considera al
interaprendizaje y multiaprendizaje como instrumentos para potenciar las
capacidades humanas por medio de la cultura, el deporte, el acceso a la
informacion y sus tecnologias, la comunicacion y el conocimiento, para

alcanzar niveles de desarrollo personal y colectivo” (LOEI, 2011).

Bajo la base legal del (Cddigo de la Nifiez y Adolescencia , 2003), se estipula
a que la educacion debe desarrollar pensamiento critico en los estudiantes de

educacion béasica y media:

Art. 37. - Derecho a la educacion. - Los nifios, nifias y adolescentes tienen
derecho a una educacién de calidad. Este derecho demanda de un sistema

educativo que:

4. Garantice que los niflos, nifias y adolescentes cuenten con docentes
materiales didacticos, laboratorios, locales, instalaciones y recursos
adecuados y gocen de un ambiente favorable para el aprendizaje. Este
derecho incluye el acceso efectivo a la educacion inicial de cero a cinco afios,
y por lo tanto se desarrollaran programas y proyectos flexibles y abiertos,
adecuados a las necesidades culturales de los educandos. (Cédigo de la

Nifiez y Adolescencia , 2003)
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Art. 38. — “la educacioén basica y media aseguraran los conocimientos,

valores, y actitudes indispensables para:

Inciso g. — “Desarrollar un pensamiento autbnomo, critico y creativo” (Codigo

de la Nifiez y Adolescencia , 2003).
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CAPITULO llI

3 METODOLOGIA
3.4 Enfoque de la Investigacion

El presente trabajo de investigacion se realizé desde un paradigma positivista,
mediante el enfoque cuantitativo, a través de técnicas e instrumentos con la
finalidad de recolectar informacion y a su vez sustentar la investigacion, de esta
manera se podra analizarla desde el punto de vista estadistico y la medicion

numeérica de los resultados de la investigacion del fenémeno de estudio.

(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2017) referente al enfoque cuantitativo

sefialan lo siguiente:

Se utiliza la recoleccion y el analisis de datos para contestar preguntas de
investigacion y probar hipétesis establecidas previamente, y confia en la
medicién numeérica, el conteo y frecuentemente en el uso de la estadistica
para establecer con exactitud patrones de comportamiento en una poblacion,

pag. 56.

3.5 Tipo de lainvestigaciéon

Para determinar el tipo de investigacion se considerd oportuna la aplicaciéon
de técnicas e instrumentos validos para el investigador, asi como la consulta
bibliografica desde diferentes fuentes, de los cuales se recurrio a los siguientes
tipos:

3.5.5 Bibliografico-documental

A partir de este disefio se pudo ampliar el conocimiento y la investigacion, a

través de la consulta bibliografica desde distintas fuentes como los antecedentes

de trabajos de investigacion relacionados al uso de estrategias metacognitivas
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virtuales que inciden en el proceso lector de los estudiantes de educacion basica
media, del mismo modo se consultaron repositorios de las distintas universidades
a nivel nacional e internacional, articulos de caracter cientificos, libros, documentos
webs, entre otros. Se considera que esta modalidad de investigacion constituye un
pilar fundamental en el abordaje de la problematica de estudio al sefalar lo

siguiente:

La investigacion bibliografica comprende a aquella que depende
exclusivamente de fuentes de datos secundarios, 0 sea aquella informacion
que existe en documentos de indole permanente y a la que se puede acudir
como fuente de referencia en cualquier momento y da lugar sin alterar su
naturaleza o sentido para poder comprobar su autenticidad. (Patifio, 2021,

pég. 52)

3.5.6 De campo

Mediante este disefio se consigui6 palpar la problemética abordada desde la
evidencia directa de la misma, esto quiere decir, que se conocié el fendmeno de
estudio a partir de la aplicacion de una encuesta realizada a los estudiantes de 7mo
grado de educacion basica y a los docentes que pertenecen a la escuela de
educacion basica media R.A del cantén Milagro. (Bernal, 2019) indica que en la
modalidad de campo se analizan los hechos directamente y de forma sistematizada
en el mismo lugar donde se produce el fenémeno que se estudia.

3.6 Disefio de Investigacion

La investigacion se enmarcé en un disefio de investigacion no experimental,

el cual se da a partir de la observacion directa del fenomeno de estudio, donde se

evidencia la problematica sin la manipulacion de las variables para asi analizarla tal
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y como se esta dando el fenémeno, como lo manifiesta (Escamilla, 2020) al plantear

lo siguiente:

Se basa en categorias, conceptos, variables, sucesos, comunidades o
contextos que ya ocurrieron o se dieron sin la intervencion directa del
investigador. Es por esto que también se le conoce como investigacion «ex
post facto» (hechos y variables que ya ocurrieron), al observar variables y

relaciones entre estas en su contexto. (Escamilla, 2020, pag. 51)

3.6.5 Nivel de investigacion

Para el nivel de la investigacion se consider6 oportuno enmarcarla a través de

la investigacion descriptiva, asi también por medio de la investigacion correlacional.
3.6.6 Nivel descriptivo

Esta investigacion se plantea desde el nivel descriptivo en virtud de que se
pretende diagnosticar las estrategias metacognitivas virtuales en el proceso de
comprensién lectora aplicadas por los docentes en los nifios de 7mo grado de
educacion béasica media, del mismo modo, se indagd referente al nivel de
comprension lectora que tienen los estudiantes de 7mo grado de educacion béasica
media de la escuela R.A, asi como las causas y efectos del bajo nivel de
comprensién lectora existente en los estudiantes. Segun (Zudiga, 2021), “la
investigacion descriptiva permite medir los resultados abordados de manera
independiente de cada variable, aunque no existan hipétesis debido a que se
detallan en cada objetivo”, pag. 165.

3.7 Poblacion y muestra
3.7.5 Poblacion
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La poblacion se evidencia como todo el fenomeno de estudio que se va a
estudiar. En este contexto (Arias, 2006), se refiere a la poblacion como: “un conjunto
finito o infinito de elementos con caracteristicas comunes para los cuales seran
extensivas las conclusiones de la investigacion, esta queda delimitada por el
problema y por los objetivos del estudio” pag.125. Del mismo modo, sostiene que
dependiendo del tamafio de la poblacion se establece la muestra. En este contexto,
la poblacién que se va a tomar como objeto de estudio es el 7mo grado de
educacion basica media de la escuela de educacion basica R.A

3.7.6 Muestra

La muestra es un subconjunto de la poblacién y sirve como un grupo
especifico para someterlo a estudio “Se utiliza por economia de tiempo y recursos
implica definir la unidad de muestreo y de analisis, requiere delimitar la poblacion

para generalizar resultados y establecer parametros” (Arias, 2006, pag. 96)

En este contexto y concordando con (Castro, 2003) al referirse a la muestra
censal “si la poblacién es menor a cincuenta (50) individuos, la poblacién es igual a
la muestra”. Se establece el muestreo no probabilistico, debido a que los elementos
de estudio son seleccionados de manera intencional y directa, en este caso, la
poblacion es igual a la muestra. Teniendo como objeto de estudio el séptimo grado
de educacion basica, el cual esta conformado por 23 nifios de los cuales; 11 son
nifos y 12 son nifias. De la misma manera, esta conformado por 1 docente que se
encarga de la formacioén académica en la asignatura de Lengua y Literatura. Es por
esto que, la muestra resulta siendo el total de la poblacidon y queda distribuida de la

siguiente manera:

Tabla 1: Poblacién
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Unidades de analisis Frecuencia

Estudiantes 23
Docentes 1
Total 24

Fuente: elaboracion propia

3.8 Técnicas e instrumentos para la recoleccién de datos
3.8.1 Técnicas

Para la recoleccion de datos se utiliz6 como método la encuesta, lo que (Lopez
& Fachelli, 2015) menciona como método y técnica para recoger informacién de
manera sistematica al sefalar lo siguiente: “la encuesta se considera en primera
instancia como una técnica de recogida de datos a través de la interrogacion de los
sujetos cuya finalidad es la de obtener de manera sistematica medidas sobre los
conceptos que se derivan de una problemética de investigacién previamente
construida” pag. 103.
3.8.2 Instrumentos
Como instrumento de investigacién se aplicé un cuestionario disefiado en
formulario Google cuya aplicacién es de manera virtual, el mismo que tiene como
objetivo recolectar informacion de las unidades deandlisis. (Hernadez, Fernandez,
& Baptista, 2017) definen el cuestionario como: “es el conjunto de preguntas que
permiten medir una o mas variables, a través de las respuestas escritas”, pag. 79.
El cuestionario esta conformado de 18 items aplicados a la docente de lengua
y Literatura, y disefiado a partir de tres dimensiones con sus respectivos
indicadores; estrategias preinstruccionales (activacion de conocimientos),
estrategias coinstruccionales (conceptualizacion de contenidos) y las estrategias

posinstruccionales (valoracién del conocimiento adquirido), mediante estas
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dimensiones se evaluaran cada respuesta en el modelo escala tipo Likert para
conocer el uso de estrategias metacognitivas virtuales (variable independiente) que
utilizan para el proceso lector de los estudiantes de 7mo grado de educacion basica.

Para los estudiantes, el cuestionario online estuvo estructurado en 21 items,
el cual esta disefiado a partir de dos dimensiones; para medir el nivel de compresion

lectora de los estudiantes; literal, inferencial, critico. Por otra parte, se busca
identificar si cumplen las etapas del proceso lector; prelectura, lectura y Poslectura

La aplicacion de encuestas a través de cuestionarios resulta uno de los
métodos que permiten analizar el fenbmeno de estudio desde el abordaje de

resultados de manera directa en el campo de estudio. En este contexto, el
cuestionario tendra las opciones de respuestas con el modelo tipo escala de Likert
distribuido de la siguiente forma: siempre equivale a 2 puntos, a veces equivale a 1
punto y nunca equivale a 0 puntos.

3.9 Validez y confiabilidad

3.9.1 Validez

El instrumento fue validado a través del criterio de contenido por juicio de
expertos en ciencias de la educacion, en este caso, tres expertos quienes se
encargaron de validar el instrumento de investigacion para asi proceder a aplicarlo
sobre la muestra que se tiene como objeto de estudio.

Entorno a este contexto referente a la validez del instrumento, (Santos, 2017)
sostiene que “es el grado en el que el instrumento mide lo que queremos medir y el
modelo factorial suele proponerse como uno de los métodos de validacién de
constructo por lo que profundizamos en el mismo”, pag. 23.

3.9.2 Confiabilidad
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La confiablidad del instrumento, dentro del campo de la investigacién, es la forma
de revelar cdmo este mecanismo 0 método se ajusta a las necesidades que se tiene
para la recoleccién de datos referente al problema a investigar y que permite
identificar el nivel de error mediante la consistencia y estabilidad de una medida de
un problema practico o tedrico. En este contexto, para (Santos, 2017), indica que:
“La confiabilidad nos indica el grado en el que la aplicacion repetida del instrumento

al mismo sujeto, produzca los mismos resultados”, pag. 15.

3.10 Técnica para el andlisis e interpretacién de la informacion

Para el analisis e interpretacion de datos se considerd la herramienta
Microsoft, Excel la cual es precisa para el abordaje de resultados y permite
establecer el nivel de relaciébn que existe entre ambas variables; dependiente e
independiente, debido a que la estadistica tiene como principal funcion brindar
resultados de validez y confiablidad.

A partir de los resultados obtenido por medio de los instrumentos aplicados
para la investigacion, se realizd el andlisis basado en los resultados que fueron
producto del andlisis de cada uno de los datos que se alcanzaron, en funcion a los
resultados obtenidos se examinaron mediante la estadistica descriptiva, debido a
gue se encuentran analizados desde el punto de vista porcentual, a traves de la
interpretacion considerando la estadistica inferencial.

Estadistica descriptiva. — mediante la estadistica descriptiva se pueden
obtener datos que son medibles y caracterizados de manera objetiva, como lo
menciona (Romero, 2020), “permite reducir y presentar una gran cantidad de datos,
ya sea mediante medidas numeéricas o de manera grafica, con el objetivo de

observar la estructura y las caracteristicas principales” pag. 32.
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Estadistica Inferencial. — la estadistica inferencial tiene como objetivo
interpretar mediante la deduccién los datos abordados en el resultado de la
investigacion para correlacionarlos o asociarlos entre dos o mas variables “la
estadistica inferencial se utiliza fundamentalmente para dos procedimientos

vinculados; probar hipotesis y estimar parametros” (Macas, 2018, pag. 40)

CAPITULO IV
4 RESULTADOS (ANALISIS O PROPUESTA)
A partir de la aplicacidon de los instrumentos para la recolecciéon de la informacion,

se pudieron obtener los siguientes datos y se han representado mediante tablas y
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figuras circulares que permitieron una mejor comprension de los resultados
abordados entorno al uso de estrategias metacognitivas virtuales por parte del
docente y el proceso lector de los estudiantes de 7mo grado de basica media de la

escuela de educacion basica R.E

Tabla 2. Distribucion de edades

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
9 afnos 2 9 %
10 afios 7 30 %
11 afios 11 13 %
12 afos 3 48 %

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

0,
13% | 9% 9 afos
10 afios
11 afios
12 afios

Grafico 7: Distribucion de edades
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

En la pregunta referente a la edad de los estudiantes encuestados, se puede
evidenciar que el 9% indico tener 9 afios de edad, mientras que el 30% sostuvo que
tienen 10 afios de edad, de la misma manera, se pudo identificar que el 48% oscilan
entre los 11 afios edad y por ultimo el 13% indic6 tener 12 afios de edad.

Los resultados de la tabla 2 y grafico 7 reflejan que la mayor cantidad de

estudiantes oscilan entre las edades de 10 a 12 afios y la menor cantidad de
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estudiantes de la muestra estan en los 9 afios de edad. Estos hallazgos demuestran
gue existe homogeneidad en las edades de los estudiantes por lo que se infiere que

poseen los mismos intereses y necesidades en el ambito del aprendizaje.

Tabla 3: Distribucién de género

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Masculino 11 48 %
Femenino 12 52 %

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Masculino

m Femenino

Gréfico 8: Distribucion de género
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

A través de la interrogante referente a la distribucién de género, se puede
identificar que el mayor porcentaje, es decir el 52 % de los estudiantes encuestados

son de género femenino y el 48 % de género masculino.

Mediante el resultado de la tabla 3 y grafico 8, se logré observar que es mayor
la cantidad de nifias y menor la cantidad de nifios que pertenecen al 7mo grado de
educacion basica media de la escuela de educacion basica R.E, sin embargo, se

observa que existe homogeneidad de género entre los estudiantes.
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Tabla 4: Opinién de los encuestados sobre con qué frecuencia les gusta

leer.
ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 6 26 %
A veces 16 70 %
Nunca 1 4%
TOTAL 23 100 %
Fuente: elaboracion propia
u Siempre
m A veces
= Nunca

Grafico 9: Opinion de los encuestados sobre con qué frecuencia les gusta
leer.
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion:

Al consultarles a los estudiantes su gusto por la lectura, los resultados
evidencian que la mayoria con un 70 % consider6 que les gusta leer a veces, sin
embargo, el 26 % mencionaron que siempre les gusta leer y con un porcentaje

inferior a todos, el 4 % sostienen que nunca les gusta leer.

Los resultados obtenidos en la tabla 4 y grafico 9 evidencian que un porcentaje
inferior del solo el 4% de los estudiantes le gustar constantemente leer mientras
gue el 96 % algunas veces 0 nunca comparten el gusto por la lectura. Estos
hallazgos conllevan a interpretar que existen falencias en el proceso lector porque

existen pocas preferencias por la lectura lo que podria incidir en un porcentaje
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significativo y que se puede trabajar a que ese porcentaje menor tiendan a

desarrollar habitos de lectura.

Tabla 5: Preferencias por los textos leidos en clases

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 8 35 %
A veces 12 52 %
Nunca 3 13 %
TOTAL 23 100 %
Fuente: elaboracion propia
m Siempre
m A veces
m Nunca

Graficos 10: Preferencias de textos leidos en clases
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al evidenciar los resultados abordados, se ha podia observar que el mayor
porcentaje de estudiantes encuestados con un 65 % siente que a veces y nunca
les gustan los libros que leen dentro de sus clases de lengua y literatura, también
se observa que el 35 % contest6 que siempre les gustan los libros que leen en

clases de lengua y literatura.

Entonces a partir de estos resultados de la tabla 5 y grafico 10, se pueden

interpretar que la mayor parte de estudiantes frecuentemente a veces y nunca
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consideran el gusto por los textos que se utilizan dentro de las aulas de clases
entorno a la asignatura de lengua vy literatura y que un porcentaje bajo indican que
siempre han sido de su agrado estos textos. Mediante este hallazgo, los textos
expuestos por la profesora tienden a no ser de mucho agrado por la mayor parte

de los estudiantes.

Tabla 6: Frecuencia de la lectura en clases

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 11 48 %

A veces 10 43 %

Nunca 2 9%

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

Nunca

Gréafico 11: Frecuencia de la lectura en clases
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarles a los estudiantes encuestados referente a la frecuencia con la
gue leen dentro de sus clases de lengua vy literatura, el 43 % sostuvo que a veces
leen, mientras que el 48 % indicaron que siempre leen, por su parte como indice

mas bajo de porcentaje esta el 9 % los cuales indicaron que nunca leen.

A partir de los resultados abordados en la tabla 6 y grafico 11, se pudo conocer
gue un grupo representativo de estudiantes leen dentro de sus clases de lengua y

literatura, mientras que un porcentaje minimo de 52 % manifestaron que a veceso
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nunca haber leido dentro de clases, lo cual se interpreta como la escasa lectura

dentro de las clases de lengua y literatura.

Tabla 7: Contenido de los textos

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 7 31 %

A veces 15 65 %

Nunca 1 4%

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

= Nunca

Gréfico 12: Contenido de los textos
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Referente al contenido de los textos que se leen en clases si contienen
imagenes o colores llamativos, el mayor porcentaje representado por el 65 % de los
estudiantes dijeron que a veces los contienen, mientras que el 31 % dijeron que
siempre tienen este tipo de contenidos y por Gltimo mediante una representacion

baja del 4 % de los estudiantes encuestados dijeron que nunca.

A través de la tabla 7 y el grafico 12 se pudo evidenciar que la mayor parte de
estudiantes 69 % manifiestan que los textos abordados escasamente estan

compuestos de contenido como imagenes y colores llamativos los cuales resultan
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una estrategia no adecuada que dificulta captar la atencion de los estudiantes y
situarlos en el contexto de la lectura, sin embargo, a partir de estos hallazgos, el 31
% indicaron que los textos leidos siempre tienen este tipo de contenidos descritos

en el enunciado.

Tabla 8: Explicacion previa a la lectura

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 11 48%

A veces 12 52 %

Nunca 0 4%

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

» Nunca

Gréfico 13: Explicacion previo a la lectura
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a los estudiantes encuestados si la docente antes de realizar la
lectura, les realiza una explicacion referente al texto que se leera, el 52 % contesto
gue a veces les explica, asi mismo el 48 % sostuvo que siempre lo hace, mientras

gue el 0 % indicé que nunca hace la explicacion.

Mediante los resultados obtenido en la tabla 8 y gréfico 13, se ha podido

evidenciar resultados favorables referente al proceso lector, especificamente en la
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etapa de la pre lectura, pues el mayor porcentaje de los estudiantes encuestados
concuerdan en que la docente realiza una introduccion previa a la lectura, mediante
la explicacion de lo que se leera, sin embargo un porcentaje representativo expresa
gue el docente a veces o0 nunca realiza una actividad previa a la lectura con loque
se puede inferir que exista una desmotivacion de los estudiantes hacia el desarrollo

del proceso lector.

Tabla 9: Videos relacionados al tema de lectura

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 1 31 %

A veces 7 65 %

Nunca 15 4%

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

4%
Siempre
31%
e A veces

Nunca

Gréafico 14: Videos relacionados a la lectura
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a los estudiantes que fueron encuestados si la docente de la
asignatura de lengua y literatura le proyectaba videos relacionados a la lectura, el
65 % respondio que nunca les proyecta videos, mientras que el 31 % indicaron que
a veces lo hace, sin embargo, el 4 % sostuvo que la docente siempre proyecta

videos relacionados a la lectura que se abordaréa en clases.
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En la tabla 9 y gréfico 14 se puede evidenciar que el mayor porcentaje de
encuestados manifiestan que la docente no les proyecta videos relacionados a la
lectura que se ejecutara en clases, como parte del proceso lector, especificamente
en la etapa de la lectura, esta estrategia virtual permite a los estudiantes enriquecer
su conocimiento mediante recursos y herramientas tecnoldgicas, asi como a

fomentar su capacidad lectora.

Tabla 10: Desarrollo de laimaginacion en el proceso lector

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 7 30 %

A veces 14 61 %

Nunca 2 9%

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

Nunca

Gréfico 15: Desarrollo de la imaginacion en el proceso lector
Fuente: elaboracion propia
Interpretacion

De acuerdo a los resultados obtenidos, el 61 % de los estudiantes
encuestados contestaron que a veces desarrollan su imaginacion a medida que van
leyendo, mientras que el 30 % dijo que siempre van imaginando en base a lo leido

y por ultimo el 9 % sostuvo que nunca imaginan algo a medida que leen untexto.

A partir del analisis de los resultados de la tabla 10 y gréfico 15, se puede

interpretar que la mayoria de los estudiantes tienden a desarrollar escasamente sus
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habilidades cognitivas en base al texto que leen y esto permite que el proceso lector
a partir de la etapa de la lectura se vaya desarrollando. Sin embargo, se evidencia
un porcentaje que a pesar de ser bajo del 30 % sostiene que siempre imaginan
mientras leen y se debe considerar para fomentar el proceso lector,

especificamente en la etapa de la lectura.

Tabla 11: Interpretacion de palabras desconocidas

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 10 30 %

A veces 12 61 %

Nunca 1 9%

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

Nunca

Gréfico 16: Reconocimiento de palabras desconocidas
Fuente: elaboracion propia
Interpretacion

A patrtir de los resultados abordados entorno a la pregunta relacionada a la
interpretacion de palabras desconocidas, el 52 % indican que a veces le pueden
dar significados a ciertas palabras que encuentran en los textos y desconocen,
mientras que el 44 % menciond que siempre pueden reconocer estas palabras y

el 4 % indico que nunca pueden interpretar las palabras desconocidas.

Mediante los hallazgos abordados en la tabla 11 y grafico 16, se pudo

evidenciar que la mayor parte de los estudiantes encuestados a veces tienen
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facilidad para interpretar palabras desconocidas que encuentran en el texto
haciendo parte del proceso lector, especificamente en la etapa de la lectura, de la
misma manera seguido de un porcentaje de 44 % los cuales mencionaron que

siempre pueden interpretarlas.

Tabla 12: Identificar la idea principal

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 6 23 %

A veces 14 54 %

Nunca 6 23 %

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

Nunca

Gréfico 17: Identificar la idea principal
Fuente: elaboracion propia
Interpretacion

Al consultarle a los estudiantes si pueden identificar la idea principal de un
texto, el 54 % sostuvo que a veces lo pueden hacer, mientras que el 23 % indicé
gue siempre pueden identificar la idea principal del texto. Por otra parte, el 23 %

consideran que nunca pueden identificar la idea principal del texto.

Partiendo de estos hallazgos evidenciados en la tabla 12 y grafico 17, el mayor
porcentaje de estudiantes tienden a concordar en que a veces logran identificar la

idea principal del texto que leen dentro de las clases de lengua vy literatura, sin
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embargo, un porcentaje significativo del 23 % presenta dificultades en la

comprension lectora del nivel literal al no poder identificar la idea principal del texto.

Tabla 13: Consulta por internet de palabras desconocidas

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 3 13 %

A veces 11 48 %

Nunca 9 39 %

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

Siempre
(]
A veces
Nunca

Grafico 18: Consulta por internet de palabras desconocidas
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a los estudiantes si la profesora les envia a indagar por internet
las palabras desconocidas, el 48 % de los estudiantes dijeron que a veces lo hace,
mientras que el 13 % dijeron que siempre y el 39 % mencionaron que nunca les

envia a consultar las palabras desconocidas por medio del internet.

Mediante los resultados abordados en la tabla 13 y grafico 18, se puede
interpretar que la mayor parte de los estudiantes manifestaron que a veces la
profesora los envia a indagar mediante recursos tecnoldgicos las palabras
desconocidas y el 39 % oscilando a la mitad de estudiantes, sostuvieron que nunca

la profesora recurre a este tipo de estrategias para fomentar el Iéxico de sus
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estudiantes, se puede decir que esto incide en el escaso vocabulario que pueden

estar presentando los estudiantes.

Tabla 14: Organizadores graficos mediante herramientas virtuales

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0%

A veces 3 13 %

Nunca 20 87 %

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

0%139%

Siempre
A veces

Nunca

Graficos 19: Organizadores graficos mediante herramientas virtuales
Fuente: elaboracion propia
Interpretacion

Al consultarles a los estudiantes encuestados si dentro del proceso lector la
profesora les envia a realizar organizadores graficos mediante herramientas
virtuales, el 87 % coincidié en que nunca les enviaba, mientras que solo el 13 %

dijo que a veces y un 0 % sostuvo que siempre les enviaba.

A partir de los hallazgos expuestos en la tabla 14 y grafico 19, referente a la
elaboracion de organizadores graficos mediante herramientas virtuales, se puede
interpretar que, dentro del proceso lector, la mayoria d ellos alumnos coinciden en
gue nunca se ha utilizado este tipo de estrategias metacognitivas virtuales para

fomentar o fortalecer la etapa de la poslectura.
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Tabla 15: Subrayar palabras desconocidas

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 9 39 %

A veces 11 48 %

Nunca 3 13 %

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

Nunca

Gréfico 20: Subrayar palabras desconocidas
Fuente: elaboracion propia
Interpretacion

Al consultarle a los 23 estudiantes si subrayan palabras desconocidas que
aparecen en los textos que leen, el 48 %sostuvo que a veces lo hacen, mientras
que el 39 % menciond que siempre subrayan palabras desconocidas en la lectura

y por ultimo el 13 % manifesté nunca haberlo hecho.

Entonces, mediante los resultados obtenidos 15 y grafico 20, se puede
interpretar que la mayoria de los estudiantes coinciden en que subrayar las palabras
desconocidas no lo hacen siempre, sino solo a veces y el porcentaje de 13 %
considerablemente notorio manifestaron que nunca subrayan las palabras
desconocidas, siendo estas estrategias una de la mas significativas para adquirir

nuevos conocimientos a través de la etapa de la poslectura.
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Tabla 16: Aplicacidon de juegos virtuales en la etapa de la Poslectura

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 1 39 %

A veces 2 48 %

Nunca 20 13 %

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

Siempre

A veces

Nunca

Gréfico 21: Aplicacidon de juegos virtuales en la etapa de la Poslectura
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a los estudiantes encuestados si hacen uso de juegos virtuales
referente a la lectura, el 87 % mencion6 que nunca se ha aplicado el uso de juegos
divertidos en plataformas digitales luego y referente a la lectura, mientras que el 9

% menciono que a veces lo han hecho y el 4 % indicé que siempre lo hacen.

A partir de los resultados analizados en la tabla 16 y grafico 21, se puede
interpretar que dentro del proceso de poslectura no se usan juegos divertidos en
plataformas digitales como estrategias metacognitivas virtuales y se evidencia en
el mayor porcentaje de estudiantes de un 87 % que coincidié en que nunca se han

hecho uso de estas estrategias.
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Tabla 17: Habilidades de lectura comprensiva

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 3 3%

A veces 20 87 %

Nunca 0 0%

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

= Nunca

Grafico 22: Habilidades de lectura comprensiva
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarles a los estudiantes si al leer sienten que logran entender el texto
leido, el 87 % contestaron que a veces, mientras que el 3 % indicé que siempre

logran entender los textos y se evidencia un 0 % que nunca logran entender el texto.

Mediante estos resultados obtenidos en la tabla 17 y gréfico 22, se pudo
interpretar que existe un porcentaje significativo del 87 % que solo a veces
entienden los textos leidos y un porcentaje bajo del 3 % que siempre lo hacen.
Entender los textos leidos incide en las habilidades de los estudiantes referente a

la lectura comprensiva. Especificamente al nivel literal de la comprension lectora.
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Tabla 18: Capacidad para interpretar la idea del autor

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 5 22 %

A veces 16 9 %

Nunca 2 69 %

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

Nunca

Grafico 23: Capacidad para interpretar la idea del autor
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Mediante enunciado referente a la capacidad de los estudiantes para
interpretarlo que el autor quiso decir en el texto, se pudo constatar que el 69 % de
los estudiantes encuestados indicaron que solo a veces pueden identificar lo que
quiso transmitir el autor en el texto, asi mismo el 22 % indic6 que siempre logran
reconocer lo que el autor quiso decir en el texto, mientras que el 9 % sostuvo que

nunca lo hacen.

A partir de los resultados obtenidos en la tabla 18 y gréafico 23, se pudo
interpretar que existe un alto porcentaje de estudiantes que se les dificultad
identificar lo que el autor quiso decir en el texto, esto incide en los niveles de la
lectura comprensiva, del mismo modo se logré identificar que el 9 % a pesar de ser
un porcentaje bajo, refleja las falencias que tienen algunos estudiantes al nunca

lograr identificar la idea que el autor proyecta en su texto.
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Tabla 19: Capacidad para explicar con sus propias palabras la idea del texto

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 3 13 %

A veces 16 70 %

Nunca 4 17 %

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

Nunca

Gréfico 24: Capacidad para explicar con sus propias palabras la idea del texto
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a los estudiantes si luego de leer un texto pueden explicar la
idea del mismo con sus propias palabras, el 70 % mencion6 que a veces logran
explicar con sus propias palabras el texto, mientras que el 13 % indic6 que
siempre logran hacerlo y el 17 % sostuvo que nunca pueden explicar la idea

principal del texto con sus propias palabras.

A raiz de los hallazgos obtenidos en la tabla 19 y gréfico 24, se puede
interpretar que la mayor parte de los estudiantes presentan dificultades para
explicar el texto leido con sus propias palabras, lo que incide en que tienen un bajo

nivel inferencial referente a la comprensién lectora.
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Tabla 20: Capacidad de interpretacidn lectora para crear historias referentes
al texto

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 6 26 %

A veces 13 57 %

Nunca 4 17 %

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

u Siempre
A veces

Nunca

Gréfico 25: Capacidad de interpretacion lectora para cambiar la idea del texto
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

A partir del enunciado donde se consulta a los estudiantes si pueden crear
otro final a las historias leidas, el 57 % de los estudiantes mencionaron que a veces
logran hacerlo, mientras que el 26 % indic6 que siempre pueden crear otro final a
la historia y, por ultimo, el 17 % mencion6 nunca han creado otra historia al texto

leido.

A partir de los resultados obtenidos en la tabla 20 y gréafico 25, se pudo
identificar que la mayor parte de estudiantes encuestados a veces logran cambiar
el final de la historia leida, dejando evidencia que existen falencias entorno a nivel
inferencial de la comprensién lectora, pues se les dificulta el desarrollo de

habilidades para hacer inferencias entorno a la lectura.
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Tabla 21: Capacidad de sintesis

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 3 26 %

A veces 17 57 %

Nunca 3 17 %

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

13% 13%

m Siempre
‘ m A veces

Nunca

Grafico 26: Capacidad de sintesis
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Entorno a la capacidad de sintesis, se consulto a los estudiantes encuestados
la frecuencia con la que logran establecer una conclusion de los textos leidos, el 74
% sostuvo que a veces logran hacerlo, mientras que el 13 % indicé que siempre
logran establecer conclusiones de los textos leidos, y con un similar porcentaje del

13 % de los estudiantes mencionaron nunca poder establecer conclusién del texto.

Mediante los resultados obtenidos en la tabla 21 y grafico 26, se pudo
evidenciar que la mayor parte de los estudiantes solo a veces pueden establecer
conclusiones de los textos leidos, esto se puede interpretar en que existen

dificultades para poder sintetizar el texto que se ha leido.
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Tabla 22: Interpretacion de laidea del autor

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 2 26 %

A veces 17 57 %

Nunca 4 17 %

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

()
17% 9% Siempre

A veces

Nunca

Gréfico 27: Interpretacion de la idea del autor
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a los estudiantes si logran identificar la idea que el autor
plasmo en el texto, el 74 % indicé que solo a veces logran hacerlo, mientras que
el 9 % sostuvo que siempre pueden identificar la idea del autor, sin embargo, el

17 % menciond nunca lograr identificar la idea principal del autor.

A partir de estos hallazgos expuestos en la tabla 22 y grafico 27, se puede
interpretar que la mayoria de los estudiantes pertenecientes al 7mo grado de
educaciéon basica media a veces pueden identificar la idea principal del autor,
seguido de un porcentaje significativo del 17 % que indic6 nuca haber logrado la
idea del autor del texto leido, entonces se pude decir que existen niveles bajos

entorno a nivel inferencial de la comprension lectora.
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Tabla 23: Capacidad para identificar el tipo de texto leido

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 2 26 %

A veces 18 57 %

Nunca 3 17 %

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

= Nunca

Gréfico 28: Capacidad para identificar el tipo de texto leido
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a los estudiantes encuestados si pueden identificar el tipo de
texto leido, el 78 % sostuvo que a veces pueden hacerlo, mientras que el 9
menciond que siempre logran identificar el tipo de texto, por otra parte, el 13 %

indicé nunca lograr identificar el tipo de texto leido.

Mediante los presentes resultados expuestos en la tabla 23 y grafico 28 se ha
podido interpretar que la mayor parte de los estudiantes presentan dificultades para
identificar el tipo de texto leido y a su vez conlleva a presentar un bajo nivel de

comprension lectora.
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Tabla 24: Capacidad argumentativa referente al texto

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 3 26 %

A veces 17 57 %

Nunca 3 17 %

TOTAL 23 100 %

Fuente: elaboracion propia

13% 13%
m Siempre

‘ m A veces

Nunca

Grafico 29: Capacidad argumentativa referente al texto
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a los estudiantes si después de leer pueden argumentar su
opinion referente al texto leido, el 74 % menciond que a veces pueden argumentar
su opinién acerca del texto, mientras que el 13 % mencion6 que siempre pueden
hacerlo y un porcentaje similar del 13 % sostuvo que nunca logran argumentar su

opinion referente al texto leido.

Mediante el andlisis de los resultados expuestos en la tabla 24 y gréafico 29 se
pudo evidenciar que la mayoria de los estudiantes encuestados tienden a presentar
dificultades para emitir un andlisis critico referente al texto leido, solamente un 13
% indicO que logran argumentar su opinidn del texto, entonces se pude interpretar
gue los estudiantes proyectan un bajo nivel con relacion al nivel critico de la

compresion lectora.
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RESULTADOS DE ENCUESTA APLICADA A LA DOCENTE

Mediante la presente representacion grafica de los resultados abordados a partir
de la encuesta aplicada a la docente de lengua y literatura del 7mo grado de
educacion basica media de la escuela de educacion béasica R.E, se ha podido
analizar e interpretar la siguiente informacion referente al uso de estrategias
metacognitivas virtuales dentro de su catedra y su inciden en el proceso lector de

los estudiantes.

Tabla 25: Nivel de estudio

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Bachiller 0 0%

Técnico superior 0 0%

Licenciado o profesor 1 100 %
Maestria 0 0%

Doctorado 0 0%

TOTAL 1 100 %

@ Bachiller

@ Técnico Superior Universitario
Licenciatura o Profesor

@® Maestria

@ Doctorado

Grafico 30: Nivel de estudio
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion
Al consultarle el nivel académico a la profesora de la catedra de lengua y
literatura como se expone en la tabla 25 y grafico 30, se pudo constatar que su

instruccion académica es de licenciada.
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Tabla 26: Experiencia laboral

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
0 a5 afos 1 100 %

6 a 10 afios 0 0%

11 a 15 afios 0 0%

16 a 20 afios 0 0%

21 en adelante 0 0%

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia

@ 0a5afios
@ 62 10 afios
11 a 15 afios
® 16 220 afios
@ 21 afios en adelante

Gréfico 31: Experiencia laboral
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Mediante los resultados obtenidos en la tabla 26 y grafico 31, se pudo
evidenciar que los afios de experiencia en el campo académico de la asignatura de

lengua y literatura de la docente oscila entre los 0 a 5 afios de experiencialaboral.

Tabla 27: Estudios que realiza

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Técnico superior univer. 0 0%
Licenciatura o profesor 1 100 %
Maestria 0 0%

Doctorado 0 0%

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia
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Grafico 32: Estudios que realiza
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion
A patrtir de los datos abordados en la tabla 27 y gréafico 32, se pudo constatar

gue en la actualidad la catedratica se encuentra estudiando otra licenciatura

Tabla 28: Aplicacidn de estrategias metacognitivas virtuales en el proceso
lector

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0%

A veces 1 100 %

Nunca 0 0%

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

= Nunca

Gréfico 33: Aplicacion de estrategias metacognitivas virtuales en el proceso lector
Fuente: elaboracion propia
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Interpretacion

Al consultarle a la docente si utiliza estrategias metacognitivas virtuales en el
proceso lector de los estudiantes de 7mo afio de educacion béasica media de la

escuela de educacion basica R.E, manifesté que a veces lo hace.

A partir de los resultados abordados en la tabla 28 y gréafico 33, se pudo
identificar que la frecuencia con la que la docente utiliza estrategias metacognitivas
virtuales es a veces, es decir no siempre las utiliza dentro de su catedra y elige usar

otras estrategias.

Tabla 29: Frecuencia en la que leen los estudiantes

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0%

A veces 1 100 %

Nunca 0 0%

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

= Nunca

Gréfico 34: Frecuencia en la que leen los estudiantes
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a la docente la frecuencia con la que sus estudiantes leen

dentro de sus clases, sostuvo que a veces lo hacen.
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A partir de los resultados expuestos en la tabla 29 y grafico 34, se pudo
identificar que los estudiantes dentro de las clases de lengua vy literatura leen con
frecuencia irregular. Cabe sefalar que la lectura incide de manera significativa en

el desarrollo del proceso lector y la comprension lectora.

Tabla 30: Determinacion de objetivos a alcanzar en el proceso lector

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 1 100 %

A veces 0 0%

Nunca 0 0%

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

Nunca

Gréfico 35: Determinacion de objetivos a alcanzar en el proceso lector
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a la docente si establece objetivos a alcanzar mediante la

lectura, contestd que siempre lo hace.

Mediante los resultados obtenido y expuestos en la tabla 30 y gréafico 35, se
pudo identificar que la docente se encarga de establecer objetivos a alcanzar al
momento de ejecutar el proceso de la lectura en sus estudiantes, lo cual se puede

interpretar que esta considerando las estrategias preinstruccionales.
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Tabla 31: Introduccién a la lectura mediante recursos tecnoldgicos

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 1 100 %

A veces 0 0%

Nunca 0 0%

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

Nunca

Gréfico 36: Introduccion a la lectura mediante recursos tecnolégicos
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a la docente si realiza una introduccién previa a la lectura
mediante recursos tecnolégicos como imagenes, videos o audios referente al texto

gue se leera, la docente contestd que siempre lo hace.

A patrtir de los hallazgos establecidos en la tabla 31 y gréfico 36, se puede
interpretar que la docente tiende a asociar el tema a través de la relacion de

experiencia-conocimiento como introduccion a la lectura.

Tabla 32: Activacion de conocimientos mediante lluvias de ideas

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 1 100 %

A veces 0 0%

Nunca 0 0%

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia
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u Siempre
m Aveces

Nunca

Grafico 37: Activacion de conocimientos mediante lluvias de ideas
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a la docente la frecuencia en que realiza lluvia de ideas referente
a la lectura como parte de la activacion de conocimientos en los estudiantes, lo cual

contestd que siempre realiza esta estrategia cognitiva.

Mediante los resultados abordados en la tabla 32 y grafico 37 se pudo
evidenciar que siempre la docente realiza lluvia de ideas como parte de las
estrategias preinstruccionales para activar los conocimientos previos de los

estudiantes referente a la lectura para reforzar el proceso lector.

Tabla 33: Imagenes en relacion ala lectura

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 1 100 %

A veces 0 0%

Nunca 0 0%

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia
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m Siempre
m A veces

= Nunca

Grafico 38: Imagenes en relacion a la lectura
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Mediante la encuesta realizada a la docente, se consulté la frecuencia con la
gue utiliza imagenes para establecer relaciones a la lectura que se ejecutara en

clases contest6 que siempre lo hace.

A partir de los resultados obtenidos en la tabla 33 y gréafico 38, se pudo
identificar que la docente utiliza recursos tecnolégicos como imagenes para
establecer relacion entre el texto que se leerd como parte de las estrategias

preinstruccionales.

Tabla 34: Uso de ilustraciones como estrategias coinstruccionales

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0%

A veces 1 100 %

Nunca 0 0%

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

= Nunca

Gréfico 39: uso de ilustraciones como estrategias coinstruccionales
Fuente: elaboracion propia
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Interpretacion

Mediante la encuesta, se consultd a la docente si recurre a ilustraciones para
recrear los escenarios que se evidencia en la lectura mientras se lleva a cabo el

proceso lector, lo cual contesto que a veces lo hace.

A partir de los resultados obtenidos en la tabla 34 y grafico 39, se evidencia
gue la frecuencia con la que la docente recurre a ilustraciones para ir recreando la
lectura en sus estudiantes es a veces, teniendo en consideracién que estos
recursos tienden a formar parte de las estrategias coinstruccionales en el proceso

lector.

Tabla 35: Utiliza organizadores graficos en plataformas virtuales

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0%

A veces 1 100 %

Nunca 0 0%

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia

Siempre

A veces

100% Nunca

Grafico 40: Utiliza organizadores graficos en plataformas virtuales
Fuente: elaboracion propia
Interpretacion

Al consultarle a la docente si envia a realizar organizadores graficos en
plataformas virtuales como parte de las estrategias coinstruccionales y manifesto

gue veces suele utilizar este tipo recursos.
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Mediante el abordaje de los resultados expuestos en la tabla 35 y grafico 40
se pudo evidenciar que la frecuencia con la que la docente utiliza este tipo de

estrategias metacognitivas virtuales es a veces.

Tabla 36: Dificultad para identificar la idea principal del texto por partede
los estudiantes

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0%

A veces 1 100 %

Nunca 0 0%

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia

Siempre

A veces

100% Nunca

Gréfico 41: Dificultad para identificar la idea principal del texto por parte delos
estudiantes
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Mediante el presente enunciado se consulté a la docente si sus estudiantes
tienen a presentar dificultades para reconocer la idea principal del texto, lo cual

manifestd que a veces se les dificulta.

A partir de los resultados abordados en la tabla 36 y grafico 41, se ha podido
observar que la docente considera que solo a veces los estudiantes presentan
dificultades para identificar la idea principal del texto, lo cual se puede interpretar
como algun tipo de falencias entorno a la comprension lectora, especificamente en

el nivel literal.
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Tabla 37: Juegos ilustrativos en plataformas virtuales

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0%

A veces 1 100 %

Nunca 0 0%

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

Nunca

Grafico 42: Juegos ilustrativos en plataformas virtuales
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a la docente la frecuencia en la que realiza juegos ilustrativos a
sus estudiantes referente al texto que se leyo para fomentar en los estudiantes la

informacion obtenida a través de la lectura, lo cual contesté que a veces lo hacia.

A partir de los resultados expuestos en la tabla 37 y grafico 42 se pudo
evidenciar que a veces la docente recurre a juegos ilustrativos como estrategias
metacognitivas virtuales para fomentar la capacidad retentiva de los estudiantes
entorno a la lectura realizada.

Tabla 38: Motivacién para leer

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0%

A veces 1 100 %

Nunca 0 0%

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia
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m Siempre
m A veces

= Nunca

Gréfico 43: Motivacion para leer
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a la docente la frecuencia con la que se evidencia la motivacién
gue tienen sus estudiantes al leer, sostiene que a veces muestran motivacion por

la lectura.

A partir de la tabla 38 y gréfico 43, se ha podido establecer como resultados
gue los estudiantes tienden a veces a mostrarse motivados para leer, teniendo en
consideracion que la motivacion por la lectura incide de manera significativa en el
correcto desarrollo del proceso lector.

Tabla 39: Dificultad para identificar la idea principal y secundaria del texto

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0%

A veces 0 0%

Nunca 1 100 %

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia
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Gréfico 44: Dificultad para identificar la idea principal y secundaria del texto
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion
Al consultarle a la docente la frecuencia con la que los estudiantes se les

facilita identificar la idea principal y secundaria de un texto contesté que nunca se
les dificulta identificarlas.

Mediante los resultados abordados en la tabla 39 y gréfico 44 se pudo
evidenciar que la docente sostiene que nunca presentan dificultad para identificar
las ideas principales y secundarias los estudiantes luego de leer un texto, lo cual se
interpreta como hallazgos significativos que fomentan el proceso lector de los

estudiantes.

Tabla 40: Utiliza mapas conceptuales en plataformas virtuales como
actividades de los estudiantes

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0 %

A veces 0 0%

Nunca 1 100 %

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia
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Gréfico 45: utiliza mapas conceptuales en plataformas virtuales como actividades
de los estudiantes
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a la docente si recurre a la utilizacién de mapas conceptuales
como parte de las actividades encomendadas a los estudiantes, contest6 que

nunca lo hace.

A partir de los presentes hallazgos se pudo observar la inexistencia de la
utilizacibn de mapas conceptuales virtuales las cuales forman parte de las
estrategias metacognitivas virtuales y vistas como estrategias posinstruccionales

para la evaluacién de los conocimientos adquiridos en los estudiantes.

Tabla 41: Evaluaciones en plataformas virtuales

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0%

A veces 0 0%

Nunca 1 100 %

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia
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Grafico 46: Evaluaciones en plataformas virtuales
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Se consult6é a la docente mediante la encuesta realizada la frecuencia con la
gue utiliza evaluaciones en plataformas virtuales para medir el conocimiento
adquirido por los estudiantes, la cual contestdé nunca haber utilizado este tipo de

evaluaciones dentro de plataformas virtuales.

A partir de los resultados obtenidos en la tabla 41 y gréfico 46, se puede
evidenciar que existe un desapego al uso estrategias metacognitivas virtuales para
evaluar el conocimiento de los estudiantes luego de la lectura. Las evaluaciones
virtuales tienden a generar un impacto importante para asociarlo a contexto o

entorno virtual mediante la valoracién de conocimientos.

Tabla 42: Dificultad para explicar lo leido

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0%

A veces 0 0%

Nunca 1 100 %

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia
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Gréfico 47: Dificultad para explicar lo leido
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Mediante la consulta realizada a la docente de lengua y literatura referente a

la dificultad que tienen sus estudiantes al explicar lo leido, la profesora sostuvo que

m Siempre

m A veces

= Nunca

nunca presentan este tipo de dificultades en el proceso lector.

A partir de los resultados obtenidos en la tabla 42 y grafico 47, se pudo

observar que la docente manifiesta que nunca se presentan dificultades en los

estudiantes referentes al nivel inferencial de la comprension lectora.

Tabla 43: Desarrollo del pensamiento critico

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 1 100 %

A veces 0 0%

Nunca 0 0%

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia

Gréfico 48: Desarrollo del pensamiento critico
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Fuente: elaboracion propia

Interpretacion
Al consultarle a la docente si sus estudiantes les resulta facil desarrollar el

pensamiento critico luego de la lectura, la profesora de lengua vy literatura manifesto
gue sus estudiantes siempre pueden desarrollar el pensamiento critico.

Mediante el abordaje de los resultados de la tabla 43 y grafico 48, se pudo
evidenciar que la profesora manifiesta que sus estudiantes tienden a desarrollar el
pensamiento critico como parte del nivel critico de comprension lectora, el cual les
permite desarrollar también la toma de decisiones, manifestar su punto de vista,

evaluar la idea del texto y del autor.

Tabla 44: Elaboracion de glosarios en herramientas virtuales

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 0 0%

A veces 1 100 %

Nunca 0 0%

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

= Nunca

Gréfico 49: Elaboracion de glosarios en herramientas virtuales
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a la docente la frecuencia con la que recurre a la creacion de

glosarios mediante plataformas virtuales, indico que a veces lo hace.
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Mediante el resultado expuesto en la tabla 44 y grafico 49, se pudo observar
gue como parte de las actividades encomendada por la docente, existe una escasa
elaboracion de glosarios en plataformas virtuales como estrategias para enriquecer
el 1éxico y vocabulario de los estudiantes, pues al hacer uso de herramientas
virtuales como estrategias metacognitivas se estd fomentando la adquisicion de
conocimientos en los estudiantes en espacios y ambientes virtuales, asi como

enriqueciendo su Iéxico.

Tabla 45: Importancia del uso de estrategias metacognitivas virtuales

ALTERNATIVA FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 1 100 %

A veces 0 0%

Nunca 0 0%

TOTAL 1 100 %

Fuente: elaboracion propia

m Siempre
m A veces

Nunca

Grafico 50: Importancia del uso de estrategias metacognitivas virtuales
Fuente: elaboracion propia

Interpretacion

Al consultarle a la profesora de lengua y literatura la frecuencia en la que
considera enriguecedora e importantes las estrategias metacognitivas virtuales,
sostuvo que siempre ha tenido este nivel de apreciaciébn hacia este tipo de

estrategias.
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A partir de los resultados abordados en la tabla 45 y gréfico 50, se pudo
conocer que la docente tiende a considerar enriguecedor el uso de las estrategias
metacognitivas virtuales dentro del proceso lector de los estudiantes.

3.5 Andlisis global

Mediante los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de los instrumentos
que se utilizaron para la recolecciéon de informacion tanto para los estudiantes de
7mo afio de educacién basica media, asi como a la docente de lengua y literatura
gue imparte sus conocimientos el 7mo grado de educacion basica media de la
escuela de educacion basica R.E, se procede a realizar interrelacién de las
variables que miden el uso de estrategias metacognitivas virtuales que inciden en

el proceso lector de los estudiantes.

En este contexto, se pueden interpretar mediante los datos, que existe una
escasa utilizacion de las estrategias metacognitivas virtuales por parte de la
docente de lengua y literatura y que a su vez coincide con los resultados abordados
mediante la encuesta realizada a los estudiantes, iniciando por las estrategias
preinstruccionales, que sirven para la activacion de conocimientos previo a la
lectura, mediante la tabla 31 y grafico 36 se evidencia que la docente indica con un
100 % que siempre hace una induccion a la lectura mediante recursos tecnoldgicos,
sin embargo, a partir de los hallazgos evidenciados en la tabla 9 y grafico 14 de la
encuesta realizada a los estudiantes, el 96 % de los estudiantes indicaron que a
veces y nunca la docente les proyecta videos u imagenes relacionados al texto que
se leerda. Es decir, dentro de las estrategias preinstruccionales para la activacion de
conocimientos previo a la lectura, existe un escaso uso de las estrategias

metacognitivas virtuales como parte de la etapa de prelectura del proceso lector y

81



se puede establecer relacion con la tabla 8 y gréfico 13 en la cual se evidencia que

el 52 % sefialan que la profesora realiza una explicacion previa a la lectura.

Del mismo modo, como se expone en la tabla 28 y grafico 33 donde sefialan
gue la frecuencia con la que la profesora utiliza estrategias metacognitivas virtuales
es a veces y concuerda con la tabla 14 y grafico 29 de los resultados de la encuesta
realizada a los estudiantes de los cuales el 87 % indican que a veces y nunca han
realizado organizadores graficos con herramientas virtuales, teniendo en
consideracion que este tipo de estrategias forman parte de las estrategias
coinstruccionales para la conceptualizacién de contenidos y a su vez fomenta la
etapa de la lectura en el proceso lector. Es por esto que los estudiantes tienden a
presentar falencias al momento de identificar lo que el autor del texto quiso decir y
a explicar con sus propias palabras la idea central del texto. Estos resultados
exponen que el escaso uso de organizadores gréficos para sintetizar lo leido en el
texto, mediante la identificacion de las ideas principales y secundarias del mismo
inciden en el escaso desarrollo del nivel literal en la comprensién lectora de los
estudiantes como se evidencia en la tabla 12 y gréfico 17, donde el 77 % de los
estudiantes encuestados sostuvieron que en la frecuencia de a veces y nunca

presentan dificultades para identificar las ideas principales y secundarias del texto.

De la misma manera, la tabla 16 y grafico 21 sefalaron el 96 % de los
estudiantes a veces y nunca haber realizado juegos ilustrativos en plataformas
virtuales relacionados a los textos leidos en clases. En este contexto, se encuentran
relacionados también los resultados abordados en la tabla 13 y grafico 18 donde el
87 % de los estudiantes, es decir la mayor parte de ellos, indicaron que a veces y

nunca realizan consulta de las palabras desconocidas del texto que han leido por
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medio de internet, estableciendo y sustentando de esta manera los resultados
obtenidos mediante la encuesta realizada a la docente, especificamente en la tabla
44 y gréfico 49 donde manifiesta con el 100 % que la frecuencia con la que elaboran
glosarios sus estudiantes por medio de herramientas virtuales suele ser solo a
veces como parte de las estrategias posinstruccionales para adquirir conocimientos

como parte del proceso lector y la comprension lectora.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Mediante la presente investigacion que tuvo como principal objetivo determinar el

uso de las estrategias metacognitivas virtuales que inciden en el fortalecimiento del

proceso lector en los estudiantes de 7mo grado de educacion basica media de la

escuela de educacion basica RE del canton Milagro, una vez analizados los

diferentes graficos y tablas de los resultados obtenidos mediante los instrumentos

de recoleccion de informacion, se puede concluir y recomendar lo siguiente:

CONCLUSIONES

Relacionado al objetivo especifico de caracterizar las diferentes estrategias
metacognitivas virtuales aplicado por los docentes en el proceso lector de
los estudiantes del 7mo grado de educacion basica media de la escuela de
educacion basica R.E, se pudo concluir en que las estrategias aplicadas por
los docentes se enmarcan en herramientas digitales que sirven para
proyectar cierto contenido multimedia como imagenes y videos las cuales
tienden a compartir caracteristicas entre elementos llamativos que captan la
atencion de los estudiantes.

A partir del objetivo especifico entorno a diagnosticar las estrategias
metacognitivas virtuales empleadas por los docentes en el proceso lector de
los estudiantes de 7mo grado de educacion basica media de la escuela de
educacion basica, mediante los resultados obtenidos a través del
instrumento de recoleccién de informacién, especificamente del enunciado
1 al 6 se puede concluir que para de las estrategias preinstruccionales, lo
cual forma parte de la etapa de la prelectura, existe escaso uso de

estrategias metacognitivas virtuales por parte de la docente, debido a que
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solo se utilizan imagenes y videos como parte de induccion a la lectura que
sirve para la activacion de conocimientos. Asi mismo, como estrategias
coinstruccionales para la conceptualizacién de conocimientos dentro de la
etapa de la lectura, a veces se utilizan organizadores gréficos, glosarios,
juegos ilustrativos en plataformas virtuales, de esta manera los estudiantes
presentan dificultades para identificar la idea principal, central y secundaria
del texto leido.

Como conclusion al objetivo especifico relacionado a indagar el nivel de
compresion lectora y las habilidades cognitivas reflexivas que tienen los
nifios del 7mo grado de educacion basica media de la escuela de educacion
basica, se evidencia que existe un indice bajo entorno al proceso lector de
los estudiantes, asi como a comprension lectora. Desde el enunciado 1 al 6
de la encuesta aplicada a los estudiantes, se expone la dificultad que tienen
los estudiantes para entender los textos que leen, asi como la escasa
habilidad para interpretar la idea central del autor o del texto. Por otra parte,
desde el enunciado 17 al 19 y como muestran los resultados, el 74 % de los
estudiantes presentan dificultades para sintetizar y exponer con sus propias
palabras la idea del texto, seguido del 87 % de los estudiantes que presenta
problemas para desarrollar el pensamiento critico frente a la lectura, lo cual

se pudo observar en el enunciado 20 y 21 de la tabla 24 y gréfico 29.

85



RECOMENDACIONES

A raiz de los resultados obtenidos mediante la presente investigacion, es
oportuno que la escuela de educacion basica media recurra a capacitaciones
para sus docentes por medio de convenios con instituciones y de esta
manera fomentar el uso de estrategias metacognitivas virtuales en proceso
lector de los estudiantes, debido a que permitira implementar nuevas
estrategias para el proceso de ensefianza-aprendizaje entorno a las tres
etapas del proceso lector y a su vez se impartiran conocimientos a sus
estudiantes relacionados al manejo de recursos y herramientas tecnolégicas
educativas, es decir desarrollara competencias digitales y comprensivas.

Es menester el empleo de organizadores graficos en plataformas o
herramientas virtuales, asi como la construccién de glosarios mediante la
indagacion por internet, juegos ilustrativos virtuales, entre otras estrategias
metacognitivas que permitan fomentar el nivel de comprension lectora de los
estudiantes y que a demas sean utilizados dentro del proceso lector.

Por ultimo, se recomienda crear una linea de investigacion especifica para
abordar o trabajar con lo relacionado al proceso lector, es decir identificar las

falencias, problemas o dificultades que presentan los estudiantes.
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ANEXOS

Instrumento para la recoleccion de informacion aplicado a los estduiantes
PARTE 1. CARACTERIZACION DE LA MUESTRA

INSTRUCCIONES: A continuacion, encontraras varias proposiciones, marca con

una (X) la opcion que mas se ajuste a tu criterio.

1. Edad

() 9 anos de edad
() 10 afos de edad
() 11 afos de edad
() 12 afos de edad
2. Género

() Masculino

() Femenino

PARTE 2. REFERENTE AL NIVEL DE COMPRENSION LECTOR Y AL
PROCESO LECTOR DE LOS ESTUDIANTES

Lea cuidadosamente cada planteamiento y marque con una equis (X) la opcion
gue indique su opinidn segun la siguiente escala:

Siempre (2)
A veces (1)
Nunca (0)

— Asegurese de leer cada uno de los items.

— Tomese el tiempo necesario para sus respuestas y sea lo mas objetivo posible.

PREGUNTAS Siempre A
(2) veces

1)

Nunca

()

1. ¢Con qué frecuencia te gusta leer?

2. ¢Sientes que te gustan los textos que lees en tus clases de
Lengua y Literatura?
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3. ¢Con qué frecuencia lees textos en tus clases de la
asignatura Lengua y Literatura?

4. ¢ Los textos que les envia a leer tu docente de lengua y
literatura poseen palabras contienen ninguna imagen, ni
colores llamativos?

5. ¢En la clase de lengua vy literatura, te hace una explicacion o
breve introduccién de lo que se leerd?

6. ¢ Con qué frecuencia tu docente en el area de lengua y
literatura te hace ver videos referentes al tema que se leera
en la clase?

7. Durante la lectura, ¢te vas imaginando como se esta
desarrollando la historia del texto que lees?

8. ¢Sientes que al leer cualquier texto las palabras son muy
complicadas para entenderlas?

9. ¢Se te hace facil identificar la idea principal y secundaria de
un texto?

10. ¢ Con que frecuencia tu docente te envia a investigar en
internet palabras que hayan resultado desconocidas en el
texto que leiste?

11. ¢ Con que frecuencia tu profesor/a te hace realizar
organizadores graficos en plataformas digitales referente a lo
que se ha leido?

12. ¢ Cuando realizas la lectura subrayas palabras desconocidas
en el texto?

13. ¢ el docente te realiza juegos divertidos en plataformas
digitales referente a lo leido?

14. ¢ Sientes que después de leer entiendes el texto?

15. ¢ Con qué frecuencia identificas lo que el autor del texto o
libro quiso decir?

16. ¢ Después de leer puedes explicarle a alguien con tus propias
palabras lo que decia el texto?

17. ¢ Al leer una historia y no te gusto su final, ¢ puedes crearle
otro final a la historia?

18. ¢ Con qué frecuencia puedes dar una conclusion de lo que
quiso decir el texto?

19. ¢ Con qué frecuencia logras interpretar la idea que el autor
expone en el texto que leiste?

20. ¢ Con qué frecuencia logras identificar el tipo de texto que
leiste?

21. ¢Luego de leer sientes que puedes dar tu propia opinion
acerca de tema o el texto leido?

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpOLScpUONQgt9-v1-KYhrFLVRXSfXeqgfKoRs-
prMGTs78yhGBf2Fqg/viewform?usp=sf link
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https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScpUONqt9-v1-KYhrFLvRXSfXegfKoRs-prMGTs78yhGBf2Fg/viewform?usp=sf_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScpUONqt9-v1-KYhrFLvRXSfXegfKoRs-prMGTs78yhGBf2Fg/viewform?usp=sf_link

Instrumento de recoleccién de datos aplicado a la docente
PARTE 1. CARACTERIZACION DE LA MUESTRA

INSTRUCCIONES: A continuacion, encontraras varias proposiciones, marca con

una (X) la opcion que mas se ajuste a tu criterio

2. Nivel de Estudios:

() Bachiller

() Técnico Superior Universitario
() Licenciatura o Profesor.

() Especializacion

() Maestria.

() Doctorado.

3. Experiencia laboral:

() 0ab5afos

() 6 A 10 afos

() 11 a 15 afios

() 16 a 20 afios

() 21 o més afos

6. Estudios que realiza

() Técnico Superior Universitario
() Licenciatura o Profesor.

() Especializacion

() Maestria.

() Doctorado.

PARTE 2. REFRENTE AL USO DE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS
VIRTUALES EN EL PROCESO LECTOR

Lea cuidadosamente cada planteamiento y marque con una equis (X) la opcion
gue indique su opinién segun la siguiente escala:
Siempre (2)

A veces (1)
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Nunca (0)
— Asegurese de leer cada uno de los items.

— Témese el tiempo necesario para sus respuestas y sea lo mas objetivo posible.

PREGUNTAS Siempre A Nunca
(2) veces (0)
()

=

¢Con qué frecuencia utiliza estrategias metacognitivas
virtuales en el proceso lector de sus estudiantes?

2. ¢ Con qué frecuencia leen sus estudiantes durante su clase?

3. ¢ Con qué frecuencia establece a sus estudiantes los
objetivos que busca alcanzar a través de la lectura?

4. ¢ Con qué frecuencia realiza a sus estudiantes una breve
introduccion, mediante imagenes, videos o audios acerca del
texto que se leerd?

5. ¢ En qué medida utiliza lluvia de ideas para activar el
conocimiento de los estudiantes como estrategia para
prepararlos con el texto que van a leer?

6. ¢ Con qué frecuencia induce a sus estudiantes a establecer
una relacion entre imagenes relacionadas al texto que se
leerd?

7. Como estrategias coinstruccionales, ¢A medida que sus
estudiantes van leyendo, usted va recreando la lectura con
ilustraciones?

8. ¢ Con qué frecuencia utiliza organizadores graficos como
apoyo de contenido curricular en el proceso lector?

9. ¢ A sus estudiantes les resulta dificil captar e identificar la
idea principal del texto que leen?

10. ¢ Con que frecuencia realiza juegos ilustrativos en
plataformas digitales para fomentar en sus estudiantes la
retencion de informacion entorno al texto que leen?

11. ¢ Con qué frecuencia sus estudiantes se manifiestan
motivados al leer?

12. ¢ Les resulta dificil a sus estudiantes diferenciar la idea
principal y secundaria de un texto?

13. ¢ Tiende a utilizar mapas conceptuales en plataformas
virtuales para que sus estudiantes organicen el conocimiento
adquirido en el proceso lector?

14. ¢ Tiende a utilizar evaluaciones en plataformas virtuales para
medir el nivel de lectura de sus estudiantes luego de leer un
texto?
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15. ¢ A sus estudiantes, luego de leer, les resulta facil explicar lo
gque han entendido del texto?

16. ¢ Considera que sus estudiantes han desarrollado un
pensamiento critico a partir del proceso lector?

17. ¢ Con qué frecuencia utiliza herramientas virtuales para crear
glosarios de las palabras que han resultado desconocidas
para sus estudiantes?

18. ¢ Considera enriquecedor el uso de estrategias
metacoghnitivas virtuales en el proceso lector?

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpOLSfGip9BrHM|Rx 89MrDLswFdkgpyhGcsGOxs
Us8XW-VIglKyg/viewform?usp=sf link
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FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO
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3.1 APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO:

MONTERO ZAMORA GUSTAVO
3.2 GRADO ACADEMICO:

DOCTOR

3.3 CARGO E INSTUCION DONDE LABORA:
PROFESOR DE FACE UNEMI
3.4 TITULO DE LA INVESTIGACION:

FORTALECIMIENTO DEL PROCESO LECTOR POR EL USO DE ESTRATEGIAS
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EDUCACION BASICA MEDIA DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA R.E
DEL CANTON MILAGRO
NOMBRE DEL INSTRUMENTO:
ENCUESTAS A ESTUDIANTES

4. ASPECTOS GENERALES:
Marque con una X la respuesta escogida entre las opciones:

INDICADORES CRISTERIOS A EVALUAR Deficiente | Regular | Bueno Bl\ljl:ry]/o Excelente

11. CLARIDAD Esta formulado con el uso de un X
vocabulario apropiado

12. OBJETIVIDAD Las preguntas estdn  en X
correspondencia con el objetivo
de la investigacion

13. ACTUALIDAD Se encuentra dentro de la X
adecuacion a la actualidad de la
ciencia

14.  ORGANIZACION Presenta una organizacion légica X
del instrumento

15.  SUFICIENCIA EvalUa aspectos de manera clara X
y sustanciales.

16. INTENCIONALIDAD | Adecuado para cumplir los X
objetivos

17. CONSISTENCIA Basado en el aspecto teorico X
cientifico del tema de estudio

18. COHERENCIA Existe coherencia entre las X

preguntas con sus respectivos
indicadores.




19. METOLOGIA

Las estrategias responden al X

proposito del estudio

20. CONVENIENCIA

Genera nuevas pautas para la X
investigacion y construccion de

teorias

Aplicable No Aplicable
Validez X
Firma: C1:0910284942 Fecha: 16 de marzo 2022
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ALTERNAT|FRECUEN |PORCENT
IVA CIA AJE

9 afios 2

10 afios 7

11 afios 11

12 afios 3

TOTAL 23
ALTERNAT]|FRECUEN JPORCENT
IVA CIA AJE
Masculino 11 9%
Femenino 12 30%
TOTAL 23 100%
ALTERNAT|FRECUEN |PORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 6 %

A veces 16 %

Nunca 1

TOTAL 23 100%

EDAD

DISTRIBUCION DE GENERO

é¢Con qué frecuencia te gusta le




ALTERNAT|FRECUEN JPORCENT
IVA CIA AJE
Siempre g %

A veces 12} %

Nunca 3

TOTAL 23 100%
ALTERNAT|FRECUEN JPORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 11 35%
A veces 10 52%
Nunca 2 13%
TOTAL 23 1009
ALTERNAT]FRECUEN [PORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 7 48%
A veces 15 43%
Nunca 1 9%
TOTAL 23 100%

v

2. éSientes que te gustan los te
que lees en tus clases de Lengu
Literatura?

é¢Con qué frecuencia lees texto
tus clases de la asignatura Len

Literatura?

éLos textos que les envia a le
docente de lengua y literatu

poseen palabras contiene
ninguna imagen, ni colores




ALTERNAT|FRECUEN JPORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 11 319
A veces 12 65%
Nunca 0 4%
TOTAL 23 100%
ALTERNAT|FRECUEN JPORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 1 48%
A veces 7 52%
Nunca 15 49
TOTAL 23 0%
ALTERNAT|FRECUEN JPORCENT
IVA CIA AJE

31%

Siempre

¢En la clase de lengua y litera
te hace una explicaciono b
introduccion de lo que se le

é¢Con qué frecuencia tu doce
el area de lengua vy literatu
hace ver videos referentes al
qgue se leera en la clase

4%
31%

Durante la lectura, éte vas
imaginando como se esta



A veces 14| 659
Nunca 2 4%
TOTAL 23 100%
ALTERNAT]|FRECUEN JPORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 10 30%
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Nunca 1 9%
TOTAL 23 100%
ALTERNAT|FRECUEN JPORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 6 %

A veces 14 61%
Nunca 6 9%
TOTAL 23 1009

desarrollando la historia del te
que lees?

éSientes que al leer cualquier te
las palabras son muy complica
para entenderlas?

éSe te hace facil identificar
idea principal y secundaria
un texto?

23% | 23%

éCon que frecuencia t



ALTERNAT|FRECUEN JPORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 3 23%
A veces 11 549%
Nunca 9 23%
TOTAL 23 100%
ALTERNAT]|FRECUEN JPORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 0 13%
A veces 3 48%
Nunca 20 39%
TOTAL 23 100%
ALTERNAT]|FRECUEN JPORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 9 0%
A veces 11 13%
Nunca 3 87%
TOTAL 23 100%

docente te envia a invest
en internet palabras qu
hayan resultado...

é¢Con que frecuencia
profesor/a te hace re
organizadores graficos

é¢Cuando realizas la lect
subrayas palabras descono
el texto?

é¢Cuando realizas la lect
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IVA CIA AJE
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A veces 11 13%
Nunca 3 87%
TOTAL 23 100%
ALTERNAT|FRECUEN JPORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 1 39%
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Nunca 20 13%
TOTAL 23 100%
ALTERNAT|FRECUEN JPORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 3 39%
A veces 20 48%
Nunca 0 13%
TOTAL 23 1009

subrayas palabras descono
el texto?

¢El docente te realiza juego
divertidos en plataformas digit
referente a lo leido?

éSientes que después de |
entiendes el texto?

¢Con qué frecuencia identific



ALTERNAT]|FRECUEN JPORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 5 39%
A veces 16 48%
Nunca 2 13%
TOTAL 23 100%
ALTERNAT|FRECUEN |PORCENT
IVA CIA AJE
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TOTAL 23 1009
ALTERNAT|FRECUEN |PORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 6 13%
A veces 13 70%
Nunca 4 17%
TOTAL 23 100%

que el autor del texto o libro
decir?

éDespués de leer puedes exp
a alguien con tus propias pa
lo que decia el texto?

¢Al leer una historiaynote g
su final, épuedes crearle otro
a la historia?




ALTERNAT]|FRECUEN JPORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 3 2694
A veces 17 57%
Nunca 3 17%
TOTAL 23 100%
ALTERNAT]FRECUEN |PORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 2 26%
A veces 17 57%
Nunca 4 17%
TOTAL 23 1009
ALTERNAT]FRECUEN [PORCENT
IVA CIA AJE
Siempre 2 2694
A veces 18 57%
Nunca 3 17%
TOTAL 23 1009

éCon qué frecuencia puedes d
una conclusion de lo que qui
decir el texto?

13% 13%

éCon qué frecuencia logras
interpretar la idea que el aut
expone en el texto que leiste

éCon qué frecuencia logras
identificar el tipo de texto qu
leiste?

13% 9%




