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Resumen

En la educacion media ecuatoriana, la ensefianza de la literatura se enfrenta
a obstaculos metodoldgicos que dificultan la formacion del pensamiento critico en
los estudiantes. Esta investigacidon se desarroll6 en la Unidad Educativa Luis Célleri
Avilés, ubicada en la provincia de Santa Elena, donde se evidencio una prevalencia
de enfoques pedagdgicos tradicionales centrados en la repeticion memoristica y el
analisis estructural de los textos literarios.

Estas practicas limitaran la posibilidad de promover interpretaciones criticas,
la participacién, el debate de ideas y la vinculacién del contenido literario con
problematicas sociales y culturales en la actualidad. Bajo el sustento tedrico de la
pedagogia critica, la investigacion se establecio a través de la siguiente pregunta:
¢, Como inciden las estrategias didacticas utilizadas en el estudio de la literatura en
el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de primer afo de
Bachillerato General Unificado?

El propdsito principal fue examinar dicha relacion, prestando especial
atencion a la identificacion de practicas pedagogicas que resulten efectivas. Se
empled un enfoque metodoldgico cuantitativo, utilizando una encuesta aplicada a
una muestra representativa de 70 estudiantes. El analisis contemplé tres
dimensiones claves: uso de estrategias pedagdgicas, percepciéon de los estudiantes
sobre su propio aprendizaje y nivel de desarrollo del pensamiento critico.

Los hallazgos revelaron una asociacion significativa entre el empleo de
estrategias basadas en el dialogo como los debates literarios, la lectura desde una
perspectiva hermenéutica y los proyectos con enfoque interdisciplinario y la mejora
de las capacidades interpretativas, argumentativas y reflexivas. En contraste, los

meétodos centrados en la exposicidn unidireccional tuvieron un impacto limitado en
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estas habilidades. Como contribucion, el estudio propone un modelo de intervencion
pedagogica fundamentado en metodologias activas.

En conclusién, se establece que fomentar el pensamiento critico requiere una
transformacién profunda de las practicas docentes, formacion especializada en
enfoques criticos y una revalorizacién de la literatura como medio de comprension
sociocultural. Este estudio abre nuevas lineas para investigaciones cualitativas y

propuestas de intervencion educativa en contextos similares.

Palabras clave:

Pensamiento critico, ensefianza literaria, estrategias pedagogicas, educacién

secundaria, lectura critica.
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Abstract

In Ecuadorian secondary education, the teaching of literature faces
methodological challenges that impede the development of students' critical thinking.
This study was conducted at Unidad Educativa Luis Célleri Avilés in Santa Elena,
where a prevalence of traditional pedagogical approaches was observed, centered on
memorization, repetition, and structural analysis of texts.

Such practices restrict opportunities for fostering critical interpretation, active
student participation, ideological debate, and the connection of literary content with
contemporary sociocultural issues. Grounded in the theoretical framework of critical
pedagogy, this research addressed the following question: How do the didactic
strategies used in literature instruction influence the development of critical thinking
among 10th-grade students?

The central objective was to analyze this relationship, with emphasis on
identifying effective pedagogical practices. A quantitative methodology was employed,
using a survey administered to a representative sample of 70 students. The analysis
examined three key dimensions: use of pedagogical strategies, students' perceptions
of their learning, and level of critical thinking development.

Findings revealed a significant correlation between dialogic strategies—such
as literary debates, hermeneutic reading, and interdisciplinary projects—and
enhanced interpretive, argumentative, and reflective skills. In contrast, teacher-
centered methods based on unidirectional exposition showed limited effect on these
competencies. As a contribution, the study proposes a pedagogical intervention model
based on active learning methodologies.

In conclusion, this research asserts that fostering critical thinking requires a

profound transformation of teaching practices, specialized training in critical
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approaches, and a renewed appreciation of literature as a tool for sociocultural
understanding. It also opens avenues for future qualitative research and educational

interventions in comparable contexts.

Key words: critical thinking, literary teaching, pedagogic strategies, secondary

education, critical reading.
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Introduccion

La educacion literaria en el nivel secundario constituye un ambito clave para
fomentar el pensamiento critico, competencia esencial en la formacion de
ciudadanos autonomos y participativos en sociedades democraticas. Como sefalan
Steiner (2008) “la gran literatura exige una respuesta activa del lector: interpretar,
debatir consigo mismo, incluso disentir. En ese dialogo silencioso, se forja el
pensamiento critico." (p.92), investigaciones internacionales evidencian que los
sistemas educativos enfrentan desafios persistentes en la implementacién de

enfoques pedagodgicos que promuevan dichas capacidades de manera efectiva.

Estudios como el de Pozo (2019) revela que en las aulas de secundaria
persiste un paradigma de ensefanza literaria basado en la memorizacién y por otra
parte, la mayoria de los docentes evalua mediante preguntas cerradas y resumenes
memoristicos y pocos incorpora actividades de interpretaciéon que desarrollen

pensamiento critico

Esta tendencia se replica en América Latina, donde Lerner (2003) encontré
que en Argentina, Colombia y México, las clases de literatura se centran en datos
biograficos y analisis formales, sin abordar dimensiones criticas o socioculturales.
En Ecuador, Carrillo (2019) identifico que en el 68% de las instituciones publicas,
predomina un enfoque tradicional que reduce la literatura a un repertorio candnico,

desconectado de los contextos contemporaneos y las experiencias estudiantiles.

En la Unidad Educativa Luis Célleri Avilés (Santa Elena), esta problematica
presenta rasgos especificos, durante la experiencia en la institucion se han

mostrado que los estudiantes que ingresan a primer afio de Bachillerato General
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Unificado (BGU) tienen dificultades para realizar interpretaciones literarias profundas

y que su comprension de textos es superficial.

Como advierte Munita (2022), “estas practicas convierten el estudio literario
en un ejercicio mecanico, limitando el desarrollo de habilidades analiticas y
reflexivas” (p. 112). Esta situacion contrasta con los objetivos del Curriculo
ecuatoriano (Ministerio de Educacion, 2022), que enfatiza “la formacion de lectores
criticos capaces de interactuar con los textos desde perspectivas personales y

contextualizadas” (p. 137).

Ante este panorama, la presente investigacion plantea como pregunta
central: ; Coémo influyen las estrategias didacticas aplicadas en el estudio literario en
el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de primer afio de BGU en la
Unidad Educativa Luis Célleri Avilés? Esta interrogante surge al observar la brecha
entre el potencial formativo de la literatura y los resultados limitados en el contexto

estudiado.

El objetivo general es analizar el impacto de las estrategias pedagdgicas en
el pensamiento critico, mientras que los objetivos especificos incluyen: revisar los
fundamentos tedricos que vinculan pedagogia literaria y pensamiento critico,
interpretar datos estadisticos sobre la aplicacion de estrategias y su efecto en las
habilidades estudiantiles, y disefiar una propuesta de mejora basada en los

hallazgos.

El enfoque metodoldgico es cuantitativo, siguiendo los lineamientos de
Hernandez Sampieri y Mendoza (2018) para estudios en contextos educativos
reales. Se aplicd un cuestionario a 70 estudiantes de primer afio de BGU, midiendo

tres dimensiones: frecuencia de uso de estrategias, nivel de pensamiento critico y
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percepcion estudiantil del aprendizaje. Los datos se analizaron mediante estadistica

descriptiva.

La investigacion se justifica a través de la pertinencia académica, al abordar
un vacio en la didactica literaria en bachillerato, respecto a la escasa evidencia
empirica sobre su implementacion y su relevancia social, de acuerdo a la
investigacion de Machado (2025) la mitad de los estudiantes de bachillerato
presentan dificultades para argumentar con solidez, esto se encuentra en linea con
lo propuesto por Colomer (2017) sobre la necesidad de diagndsticos precisos y
originalidad, al analizar el problema en un contexto especifico, considerando

variables socioculturales y curriculares.

Tedricamente, aportan evidencia empirica que respalda la pedagogia critica
aplicada a la literatura, en sintonia con las ideas de Chambers (2019) sobre la
discusién literaria como herramienta para el pensamiento complejo. En la practica,
identifican estrategias efectivas como debates interpretativos y proyectos
interdisciplinarios que correlacionan con mayores habilidades criticas,

proporcionando un marco para innovaciones pedagogicas.

Como afirma Nussbaum (2013), “una educacién literaria participativa y critica
cultiva capacidades fundamentales para la vida democratica” (p. 115). Este estudio
refuerza esa visién, demostrando cémo una ensenanza literaria trabajada y
disefiada puede formar sujetos criticos y transformadores. Los retos detectados,
como la formacion docente insuficiente y la resistencia al cambio, delinean acciones

futuras para optimizar el proceso educativo.

En base a todo lo anteriormente expuesto, la investigacion se estructura

en los siguientes capitulos:
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Capitulo I. Enfoque conceptual acerca del problema. Se explicara de
manera detallada la problematica en el estudio en el marco de las nociones

conceptuales que permitiran profundizar el objeto de estudio.

Capitulo Il. Objetivo de la investigacion. Se presentan los objetivos que

orientan el desarrollo del presente estudio.

Capitulo Ill. Metodologia de la investigacion. Se describe la ruta

metodoldgica a seguir para el alcance de los objetivos planteados.

Capitulo IV. Resultados y discusion. Se presentan los hallazgos que

emergieron del proceso de recoleccion de datos.

Capitulo V. Conclusiones y recomendaciones. La reflexién final del

trabajo como sintesis de los hallazgos obtenidos.
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Capitulo I: El problema de la investigacion

1.1 Planteamiento del problema

El estudio de la literatura en la educacién secundaria desempeia un papel en
la formacion del pensamiento critico. Como afirma Lomas (2021), “esta disciplina no
solo aporta conocimientos, sino que también estimula en los estudiantes la
capacidad de cuestionar, interpretar y reflexionar sobre su realidad” (p. 45). No
obstante, en la Unidad Educativa Luis Célleri Avilés, las estrategias empleadas en el
analisis literario no han favorecido dichas competencias. Un informe de La Hora
(2024) revela que el estudiantado en el pais presenta dificultades para analizar
textos mas alla de su significado literal, lo que refleja limitaciones en los enfoques

pedagogicos implementados.

Esta situacién incide negativamente en el desarrollo académico e integral del
estudiantado al no contar con metodologias que fomenten la interpretacion y el
dialogo critico, el estudiantado suele limitarse a repetir informacién en lugar de
construir un pensamiento independiente. Tal problematica se corrobora en los bajos
indices de argumentacion critica, donde “apenas el 38% de los evaluados alcanza

un nivel satisfactorio en pruebas estandarizadas” (Torres, 2022).

El origen de esta dificultad parece radicar en la poca variedad de estrategias
de ensefianza. Segun Larrosa (2023), "el uso predominante de métodos
tradicionales, como la memorizacién de autores y obras, restringe la habilidad de los
estudiantes para vincular la literatura con dimensiones sociales y culturales mas

amplias" (p. 115), esta perspectiva coincide con lo observado en esta institucion
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educativa, donde los y las docentes privilegian clases magistrales frente a técnicas

participativas como por ejemplo el trabajo colaborativo.

1.2 Delimitacion del problema

El presente estudio se desarrollé durante el ciclo lectivo 2024-2025, donde se
examino las estrategias pedagogicas vigentes, particularmente tras las
modificaciones curriculares implementadas en respuesta a la pandemia. En este
sentido, Abregu y Podesta (2023) destacan que "el escenario pospandémico ha
transformado las dinamicas educativas, requiriendo una evaluacion permanente de
los enfoques didacticos para asegurar la adquisicion de habilidades criticas" (p. 48).
Esta perspectiva refuerza la relevancia de investigar la adaptacion de las

metodologias de ensefianza a las necesidades educativas contemporaneas.

La Unidad Educativa Luis Célleri Avilés, tiene el modelo del Bachillerato
General Unificado (BGU) conforme a las directrices del Ministerio de Educacion.
Este escenario permite analizar la aplicacion de politicas educativas nacionales en
un contexto local, al proporcionar informacion valiosa sobre la eficacia de las

practicas docentes en entornos especificos.

La muestra estara integrada por alumnos de primer afio de BGU que asisten
a las clases de Lengua y Literatura, seleccionados por representar una etapa
formativa esencial para el desarrollo del pensamiento critico. Como sostiene Lipman
(2006), "la educacion media constituye un periodo fundamental para cultivar el
razonamiento critico, ya que es cuando los estudiantes inician la elaboracion de

argumentos de mayor complejidad" (p. 112). Al centrarse en este grupo, la
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investigacion podra determinar de qué manera las estrategias pedagogicas inciden

en la formacion de capacidades de analisis.

1.3 Formulacién del problema

Las observaciones realizadas en esta institucion revelan que el estudiantado
de primer afno presenta considerables limitaciones al realizar interpretaciones
literarias complejas, lo que pone en duda la efectividad de los métodos de

ensefianza empleados.

Esta situacion plantea la urgencia de investigar la relacion entre las
metodologias de ensefianza literaria y el desarrollo de habilidades criticas. Como
sefala Southwell (2015), "el verdadero potencial formativo de la literatura emerge
cuando se aborda como un ejercicio de problematizaciéon, mas que como una simple
transmision de contenidos, permitiendo a los estudiantes desarrollar perspectivas
propias y cuestionar estructuras discursivas dominantes" (p. 89), bajo este marco
tedrico, surge la siguiente interrogante de investigacion: ;De qué manera las
estrategias didacticas empleadas en el estudio literario afectan el desarrollo del

pensamiento critico en estudiantes de primer afio de BGU?

El estudio se articulara en torno a tres secciones: Estrategias pedagogicas en
el estudio literario, Desarrollo del pensamiento critico y Percepcion del aprendizaje.
Esta aproximacion se sustenta en la perspectiva de Lomas (2021), quien afirma que
"la experiencia literaria debe concebirse como un dialogo interpretativo entre el texto
y su receptor, donde prime la construccion de sentido sobre la mera repeticion de

informacién" (p. 75), enfoque que servira como sustento tedrico central.
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1.4 Preguntas de investigacion

El eje central de esta investigacion radica en analizar las estrategias
pedagogicas utilizadas en la ensefanza de la literatura y el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de primero de Bachillerato General Unificado
(BGU). Para abordar esta problematica, se formulan las siguientes preguntas de
investigacion, sustentadas en criterios observables como la frecuencia de uso, el

impacto, la eficacia y la correlacion pedagogica:

¢ Qué efectos tienen las estrategias pedagdgicas utilizadas en el desarrollo
del pensamiento critico, considerando indicadores como la argumentacion, la
interpretacion textual y la capacidad de formular preguntas relevantes?, en linea con
lo propuesto es importante anunciar que sin dinamicas que estimulen el debate los
estudiantes tienden a repetir informacion sin generar pensamiento auténomo, por
tanto, hay que explorar cémo las metodologias de ensenanza influyen en la

adquisicion de habilidades cognitivas complejas.

¢ Qué elementos metodoldgicos condicionan la eficacia de las estrategias
pedagogicas destinadas al desarrollo del pensamiento critico en la ensefianza de la
literatura?, las practicas reflexivas en el aula requieren de herramientas
pedagdgicas estructuradas y coherentes, por lo que se intentara identificar los

factores contextuales que inciden en la efectividad de dichas estrategias.

¢, Como percibe el estudiantado la influencia de las estrategias pedagdgicas
actuales en la formacion del pensamiento critico?, se considera incluir la dimension

vivencial del proceso educativo para comprender de manera integral su impacto.
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1.5 Determinacion del tema

Este trabajo tiene como objetivo analizar las estrategias pedagodgicas
empleadas en la ensefanza de la literatura y su impacto en el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de primero de Bachillerato General Unificado
(BGU) en la Unidad Educativa Luis Célleri Avilés. Se busca evaluar hasta qué punto
las metodologias aplicadas promueven habilidades interpretativas, argumentativas y

analiticas.

La relevancia de este estudio se fundamenta en la necesidad de superar
modelos de ensefianza que se centren en la transmision mecanica de contenidos.
En esta linea, Medina (2020) argumenta que “la ensenanza literaria debe ir mas alla
de la mera reproducciéon de informacién y configurarse como un espacio de
interaccion critica que habilite a los estudiantes a interpelar y reinterpretar los textos”
(p. 100). Sin embargo, se ha observado que en el contexto de la institucién aun

prevalecen metodologias expositivas que reducen la participacion del estudiantado.

En cuanto a su originalidad, una revision metodica de la literatura indica que,
aunque existen contribuciones relevantes en torno a la didactica de la literatura y al
pensamiento critico, son escasos los estudios que analicen esta relacion en el nivel
de bachillerato dentro de instituciones publicas del sistema educativo ecuatoriano.
Esta carencia tedrica y empirica respalda la pertinencia del presente estudio, al
permitir el analisis de estrategias pedagdgicas, lo cual aporta evidencias valiosas al

campo de la ensenanza literaria en realidades locales.

El marco tedrico que orienta esta investigacion parte del supuesto de que la

literatura se podria trabajar desde enfoques pedagdgicos activos y dialdgicos, por
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tanto, constituye un medio eficaz para el desarrollo del pensamiento critico,
Nussbaum (2013) sostiene que “la literatura potencia la empatia y la capacidad de
reflexion del estudiantado, al facilitar el acceso a realidades distintas y complejas”
(p. 115), el estudio pretende indagar si las practicas actuales favorecen dicho
potencial formativo o si es necesario replantearlas con el fin de optimizar el papel de

la literatura en el contexto escolar.

1.6 Objetivo General

Analizar de las estrategias pedagdgicas aplicadas al estudio literario y su influencia
en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de primero de Bachillerato

General Unificado: estudio de caso en la Unidad Educativa Luis Célleri Avilés.

1.7 Objetivos Especificos

e Examinar los fundamentos teéricos relacionados con las estrategias
pedagogicas del estudio literario y el pensamiento critico en la educacién
media.

e Interpretar los datos estadisticos obtenidos sobre la aplicacidén de estrategias
pedagogicas y su impacto en el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes.

e Disenar una propuesta de mejora pedagogica basada en los hallazgos del

estudio, orientada al fortalecimiento del pensamiento critico mediante el

estudio literario.
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1.8 Declaracion de las variables

Las metodologias empleadas en las clases de literatura se contemplan desde
enfoque tradicional, caracterizado por la ensefianza expositiva, la memorizacion de
contenidos y el analisis formal del texto y el enfoque innovador, orientado hacia
metodologias activas como el aprendizaje basado en proyectos, en debates, el

trabajo cooperativo y el estimulo del pensamiento critico.

Actividades que estimulan el pensamiento critico hace referencia a la
frecuencia con la que se aplican estrategias orientadas a la reflexion y al analisis,
tales como debates literarios, ejercicios de intertextualidad o contextualizacion
sociocultural de los textos. De acuerdo con Chambers (2020), “la discusién guiada
constituye un componente esencial para fomentar el pensamiento critico” (p. 89), lo
cual subraya la necesidad de medir cuan integradas estan estas practicas en la

rutina educativa.

El nivel de uso de recursos didacticos complementarios se enfoca en la
variedad y pertinencia de los recursos empleados para enriquecer la ensefianza
literaria, incluyendo variedad de materiales, Area (2020) argumenta que “el uso
pedagogico de la tecnologia puede fortalecer la capacidad interpretativa critica del
estudiante” (p. 57), lo cual justifica el analisis tanto de la presencia como de la

calidad en el empleo de estos recursos.

1.9 Justificacion

El estudio sobre las estrategias pedagdgicas empleadas en la ensefianza de

la literatura y su incidencia en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
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de primero de Bachillerato General Unificado (BGU) de la Unidad Educativa Luis

Célleri se fundamentara en la justificacién académica, social y practica.

La ensefianza de la literatura podria centrarse en el desarrollo de
competencias cognitivas complejas de pensamiento, en este sentido Bodoc (2015)
dice “ensenfar literatura no es transmitir informacion, sino crear condiciones para que

el texto dialogue con el lector y lo interpele." (p.85).

Sin embargo, los datos que se han recaudado durante los periodos de juntas
de curso de la institucion indican que el estudiantado aun no logra superar un nivel
de comprension superficial de textos, lo que pone de manifiesto deficiencias en las
estrategias metodoldgicas aplicadas. Esta investigacién busca aportar a la discusion
pedagogica desde el analisis del efecto de diversas metodologias sobre la
consolidacion del pensamiento critico, considerado una competencia esencial para

la formacion integral.

El pensamiento critico es una herramienta para la formacion de ciudadanos
capaces de interpretar su realidad de forma autonoma y participar de manera activa
en toma de decisiones. En Ecuador, donde las politicas educativas reconocen la
importancia de fortalecer las competencias analiticas (Ministerio de Educacion del
Ecuador, 2022), el presente estudio cobra especial relevancia al indagar en

practicas docentes orientadas a una educacién transformadora.

A ello se suma el planteamiento de Montero (2015) "la literatura nos abre las
puertas a otras existencias, nos hace vivir mil vidas y, al hacerlo, nos ensefna a
entender el dolor, la alegria y las luchas de quienes son distintos a nosotros." (p.98),

capacidades imprescindibles en sociedades contemporaneas caracterizadas por la

pluralidad y la complejidad.
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La falta de profundidad en la interpretacion de textos literarios no solo afecta
el rendimiento académico, sino que también restringe la posibilidad de comprender
problematicas sociales y culturales. Desde esta perspectiva, la investigacion ofrece
un aporte valioso para consolidar una formacién humanistica con impacto mas alla

del ambito escolar.

En el plano operativo, los resultados del estudio permitiran dotar al docente
de varias herramientas concretas para mejorar su practica educativa, como sefala
Montes (2010) “la obsesién por los contenidos medibles en literatura ignora lo
esencial: que leer es un acto de dialogo con el texto, consigo mismo y con el
mundo." (p.32), la identificacion de estrategias pedagogicas eficaces brindara
insumos clave para disenar procesos de formacion docente y ajustes curriculares

orientados al fortalecimiento de competencias criticas.

Asimismo, la investigacion se contemplé desde la experiencia en el aula por
varios afios donde se ha implementado rubricas para evaluar habilidades
argumentativas y registros de participacion en actividades reflexivas, que mostraron
deficiencia por parte del estudiantado, en esta linea Fons (2014) sefiala que “sin una
mediacién pedagogica que problematice los textos, los estudiantes solo reproducen
interpretaciones ajenas en lugar de desarrollar su propio criterio." (p.74), los
hallazgos, a partir de esto, podran replicarse en otras instituciones con

caracteristicas similares, lo que amplia la relevancia practica del estudio.

Los beneficios esperados de esta propuesta se proyectan en varios niveles.
Para el estudiantado, se anticipa una mejora significativa en sus capacidades
interpretativas y argumentativas, competencias esenciales para su rendimiento

académico, su futuro desempefio profesional y una participacién en su cotidianidad.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



En el caso de los y las docentes, se preve la disponibilidad de recursos
didacticos validados y especificamente orientados a fomentar el pensamiento critico
dentro del aula. A nivel institucional, se espera la generacion de evidencia que
sustente la toma de decisiones en los procesos de mejora curricular y evaluacion
institucional. Finalmente, para el sistema educativo en general, este proyecto busca
contribuir a la reflexion nacional en torno a practicas pedagdgicas mas efectivas en

el nivel de bachillerato.

1.10 Alcance y Limitaciones

Esta investigacion se centra en aspectos clave del proceso de ensefianza de
la literatura, tales como la frecuencia con la que se realiza el analisis textual en el
aula, la relevancia de los textos frente a las problematicas actuales, y la capacidad
de los estudiantes para formular preguntas criticas y argumentar con base en

criterios solidos.

También se considera el grado de innovacion metodologica incorporado por
los docentes y el nivel de articulacion entre los contenidos literarios y la experiencia
cotidiana del estudiantado, estas dimensiones se alinean con la vision de Andruetto
(2012), quien plantea que “la ensefianza de la literatura debe abrir espacios para
interrogar la realidad, cada texto constituye una invitacion a cuestionar lo instituido y

a imaginar nuevas posibilidades de existencia” (p. 45).

Si bien se ha observado que algunos docentes aplican con cierta regularidad
estrategias de analisis literario, la produccién de escritos con ideas argumentadas
aun se presenta con baja frecuencia, lo que revela una oportunidad pedagdgica

para fortalecer la dimensiéon argumentativa del aprendizaje.
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Camps (2006) sostiene que “cuando los estudiantes redactan desde una
perspectiva critica, no solo evidencian su comprension, sino que generan nuevas
construcciones de sentido en un proceso dinamico que enriquece su pensamiento”
(p- 42), en su conjunto, el estudio permitira identificar las areas susceptibles de

mejora para optimizar la practica docente en el ambito literario.

El estudio podria presentar ciertas limitaciones metodolégicas que deben ser
consideradas. En primer lugar, la informacién recabada provendra de reportes
autodeclarados, lo cual introduce la posibilidad de sesgos relacionados con lo que
desea la sociedad, ya que los participantes podran responder en funcion de lo que

consideran adecuado o bien valorado (Hernandez et al., 2014).

En segundo lugar, el disefio investigativo puede ser que no profundice en los
factores subyacentes que explican las respuestas, como las causas que dificultan
una vinculacion mas estrecha entre los textos literarios y las problematicas
contemporaneas, lo cual limitaria el analisis de las dindmicas contextuales que

inciden en las practicas docentes.

La carencia de observaciones directas en el aula imposibilitaria la triangulacion
entre las respuestas declaradas y la evidencia empirica observable en la practica
cotidiana. Estas restricciones se tendran en cuenta al momento de interpretar los

hallazgos y al disefar futuras investigaciones que permitan profundizar en las

dinamicas reales del proceso educativo.
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CAPITULO II: Marco teérico referencial

2.1 Antecedentes

Para este proceso se ha tomado en cuenta estudios empiricos y analisis
hermenéuticos sobre el desarrollo del pensamiento critico por medio de la
literatura. Estos estudios tratan de la tematica y estan situados en Argentina,
Colombia y Ecuador. Es importante sefialar que los enfoques utilizados tienen
que ver con la posibilidad de entender como la literatura puede fomentar el

pensamiento critico en estudiantes de bachillerato

El trabajo de la investigadora Olivieri (2022) desde Argentina centra su
atencion en el contexto de la educacion secundaria, la ensefianza de la literatura
suele estar delimitada por la perspectiva desde la cual se abordan las obras
literarias. Estas perspectivas pueden variar, considerando la obra como un

producto final, como un proceso de creacidn o como un objeto estético.

Para la misma investigadora, el enfoque de su trabajo basado en el
paradigma interpretativo sustentaria la necesidad de entender el significado de
las interacciones sociales dentro de un contexto especifico, que en este caso es

el nivel secundario, a partir de la perspectiva de los docentes y estudiantes.

Se definié que los estudiantes comenzaron a incorporar conceptos
complejos como la nocién de ficcidon y la teoria de los mundos posibles, al tiempo
que establecieron vinculos empaticos con los textos literarios, produciendo
discursos propios con una perspectiva critica. Esta aproximacion supera los

enfoques analiticos convencionales, al integrar reflexiones sobre el humor,
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cuestionamientos en torno al lenguaje y la incorporacion de otras expresiones

artisticas, lo que amplifica y enriquece la experiencia lectora.

En este mismo contexto, la Feria del Libro Contado, desarrollada en el
Instituto Comercial Rancagua, fortalecio los logros del programa mediante una
intervencién comunitaria con enfoque creativo y participativo. Esta feria, que tuvo
lugar durante tres afios consecutivos (2012, 2013 y 2014), se constituyé en una
practica ejemplar de ensefanza, al promover la lectura como un acto social,

estético y multidimensional.

Los estudiantes narraron obras, representaron personajes, disefiaron
escenografias y plasmaron sus interpretaciones literarias en objetos simbdlicos
que intensificaron el sentido de la experiencia. La participacion del escritor Martin
Kohan, quien valoré publicamente las interpretaciones de los alumnos, tuvo un

impacto significativo en su autoestima y valido el trabajo realizado.

Para el investigador Pefia (2023) desde Colombia se enfoco en la pregunta
que problematiza y plantea ¢cémo influyen las competencias de lectura critica,
desarrolladas a través del pensamiento critico, en la formacién de la ciudadania
de los estudiantes de 11° grado en el Colegio Mixto Ciudadanos del Futuro, en el
area de lenguaje? Por medio de esto, intento resaltar la relevancia y utilidad por
medio de tres ejes tematicos: lectura critica, pensamiento critico y construccion

de ciudadania.

El objetivo general que trabaja en su investigacién fue examinar como las
competencias de lectura critica, fomentadas por los docentes en el area de

Lenguaje y desarrolladas a través de habilidades de pensamiento critico,
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impactan en la formacién de ciudadania entre los estudiantes de 11° grado en el

Colegio Mixto Ciudadanos del Futuro.

Los resultados que se establecieron en esta investigacion respecto a la
lectura critica asumida por las docentes favorecieron un enfoque de lectura
situado, inclusivo y contextualizado. Las competencias criticas se configuraron en
cuatro dimensiones interdependientes: la cognitiva, la linguistico-discursiva, la

pragmatico-cultural y la valorativo-afectiva.

Las habilidades propias del pensamiento critico, como la interpretacion, el
analisis, la evaluacion, la inferencia y la autorregulacion, se desarrollaron de
forma transversal en la practica lectora, permitiendo una comprension profunda y
reflexiva del entorno, que constituyé la base para el ejercicio de una ciudadania

critica y activa.

Se destacé en esta investigacidn que, mediante el reconocimiento de
posturas diversas, los estudiantes aprendieron a valorar la pluralidad discursiva,
promoviendo actitudes de respeto y tolerancia. La problematizacién de temas
sociales en el aula contribuy6 al desarrollo de una mirada critica frente a las
estructuras sociales existentes, fortaleciendo la capacidad de los estudiantes para

cuestionar y transformar su realidad.

En el punto de las articulaciones entre lectura critica, pensamiento critico y
ciudadania en el marco de las practicas pedagdgicas dieron como resultado que
los estudiantes entendieron que la lectura critica es un proceso que involucra
interpretacion, analisis y autorregulacion y se establecié como una herramienta

pedagogica clave para la comprensién de las complejidades sociales y la

actuacion ética en contextos diversos.
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Desde Ecuador, Paredes (2018) examina la problematica en la Unidad
Educativa del Milenio “Chibuleo”, donde los docentes han identificado que el
tiempo que los estudiantes dedican a la lectura es insuficiente y que la exposicion
a obras literarias es muy limitada. Se ha observado una tendencia preocupante
entre los estudiantes de Bachillerato General Unificado (BGU) de Chibuleo,

quienes leen cada vez menos y lo hacen de manera menos comprensiva y critica.

En su investigacién Paredes (2018) empled el enfoque cualitativo, ademas
se utilizo técnicas de recoleccidén de datos mediante encuestas disefiadas para
obtener informacion detallada, lo que facilitaria el diagnéstico de las
caracteristicas pertinentes a los objetivos de la investigacion. La poblacion
muestral de este trabajo fue compuesta por 3 paralelos de Segundo Ao del BGU

(85 estudiantes) y con la participacion de 45 docentes del plantel.

Los hallazgos de la investigacion ponen de manifiesto que una proporcion
considerable del profesorado presenta dificultades para implementar estrategias
pedagogicas orientadas al fortalecimiento de las competencias linguisticas y
literarias del estudiantado. Se observa que el 48.89% de los docentes promueve
de forma esporadica la comprension de textos literarios y no literarios, lo que

limita la apropiacion significativa de los contenidos.

Ademas, mas de la mitad (57.78%) reconoce tener un conocimiento
limitado de los componentes linguisticos y socioculturales necesarios para
orientar adecuadamente los procesos interpretativos. De igual manera, el 60%
manifiesta que rara vez estimula el desarrollo de competencias linguisticas

asociadas a la produccion oral o escrita con enfoque critico.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



El estudiantado presenta debilidades relevantes en competencias
fundamentales para la comprensién y produccion critica de textos. Un 44.7%
indica que ocasionalmente demuestra dominio en aspectos de redaccion y
ortografia. Paralelamente, el 49.41% enfrenta dificultades en tareas de analisis y
sintesis, asi como en la identificacion de ideas explicitas e implicitas, lo que pone
en evidencia limitaciones en los procesos cognitivos asociados al uso del

lenguaje.

De igual modo, unicamente el 42.35% adopta una postura critica en
contadas ocasiones, lo que refleja una escasa interaccion reflexiva con el texto.
Mas del 49% manifiesta desconocimiento de los elementos linguisticos y
socioculturales propios del discurso literario, lo que dificulta la interpretacion de

sus distintas variantes.

2.2 Contenido tedrico que fundamenta la investigacion

2.2.1 Estrategias Pedagédgicas en la Educacion Media

Las estrategias de ensefianza constituyen intervenciones pedagogicas
estructuradas por el docente con el proposito de promover aprendizajes con sentido
y relevancia, “las estrategias son construcciones que cada docente debe realizar a
partir de saberes tedricos y de las experiencias que van modelando su propia
practica” (Anijovich y Mora, 2013, p. 120), entonces las planificaciones requeriran
metas de aprendizaje, saberes disciplinares, las caracteristicas del entorno

educativo y las especificidades del grupo al que se dirigen.

Cada estrategia didactica tendra una determinada visién pedagdgica, lo que

implica que no podria ser entendida como neutral ni aplicable de manera universal,
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para Furman (2021) “cuando las rutinas se utilizan consistentemente y no como
actividades aisladas, ayudan a arraigar ciertos comportamientos y modos de
pensamiento, que se convierten en parte de la cultura de la clase” (p.235), por
ejemplo, al promover unidireccionalmente el conocimiento y la construccion
colectiva del saber se podria evidenciar los roles y las responsabilidades de las y los

actores educativos.

Las estrategias didacticas requieren una actitud pedagogica que permita el
cambio y que se evalue de manera continua, su eficacia se sustenta en la capacidad
del docente para realizar ajustes desde la observacion de los procesos de
aprendizaje y los logros alcanzados por el estudiantado. Se podria decir que las
estrategias didacticas no solo dependen de su disefio inicial, sino de su capacidad

para reconfigurarse y dialogar con los resultados en la practica cotidiana.

Para Pimienta (2022) “son el punto de partida del docente para guiar su
practica educativa en la consecucion de los aprendizajes esperados” (p.3), la
seleccion de una estrategia didactica estaria guiada por una intencionalidad
educativa definida, para este mismo autor el objetivo fundamental de estas seria

potenciar el desarrollo de habilidades cognitivas que fomenten actitudes criticas.

En consonancia con las ideas de Pozo (2020) quien sostiene que “redescribir
explicitamente nuestras experiencias encarnadas a través de los sistemas de
representacion” (p.289) permitira la capacitacion del estudiantado para enfrentar de

manera critica y creativa las complejidades del entorno de su cotidianidad.
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Rol del docente en la mediacién pedagégica

El rol del docente al establecer una relacion dialéctica entre los saberes
disciplinares y el estudiantado le permitira adoptar decisiones pedagogicas
contextualizadas, cuyo propdsito tendra que ver con la facilitacion de procesos de
aprendizaje significativo como interacciones dialdgicas por medio del debate,
situaciones problematicas que desafien el pensamiento critico, y la seleccion, de
acuerdo al contexto, de recursos educativos adaptados a las necesidades de los

procesos ensefianza aprendizaje.

Para Seng citado por Figueroa y Jiménez (2023) “los docentes pueden
reexaminar sus tareas y funciones, potenciando su rol como mediadores en la
construccion de conocimiento” (p.64), por tanto, esta mediacion requerira un analisis
de las dimensiones cognitivas, afectivas, sociales y culturales que inciden en el

proceso de aprendizaje del estudiantado.

Desde una perspectiva socio constructivista y emancipadora, la docencia
adoptaria una funcién activa como un personaje reflexivo que guie hacia la
generacion de interrogantes, que estimulen el analisis critico, estas acciones
pedagogicas buscaran desarrollar competencias donde se autorregule el

aprendizaje, se cuestionen los procesos y la metacognicion del estudiantado.

La educacidén contemporanea aborda al estudiante como un ser
multidimensional, cuyas dimensiones cognitivas, afectivas, sociales y culturales se
encuentran intrinsecamente interconectadas. La funcion del educador trasciende
hacia espacios pedagdégicos que fomenten el cuestionamiento sistematico del saber,

para Ruiz et al. (2023) “el docente como mediador se encarga de establecer una
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comunicacion efectiva con los estudiantes, escuchando sus necesidades y
brindando orientacién y retroalimentacion constructiva” (p.39), esto le permitira
establecerse como un agente transformador capaz de mediar las contradicciones

que surgen en los procesos educativos.

Cabe destacar que la mediacion pedagdgica no puede desligarse de una
lectura critica sobre las relaciones dentro del aula, “la realidad contemporanea
demanda un docente que tenga roles en la eleccidon de alternativas pedagogicas,
que estimule la capacidad de participar ofreciendo opciones que permitan a los
educandos aprender criticamente” (Castillo et al. 2023, p.6), por lo que el docente

convertira el aula en un especio donde se construya y se evaluen procesos.

En virtud de que mediar implicaria no solo facilitar contenidos, sino
democratizar el conocimiento, reconociendo saberes diversos y legitimando
experiencias historicamente excluidas, hay que tomar en cuenta que en ningun
momento, “el docente debe convertirse en un controlador o policia de lo que hacen
sus estudiantes en el aula. Su funcién es coordinar y facilitar el aprendizaje y la
mejora de la calidad de vida del alumnado” (Castillo et al. 2023, p.8), asi la
mediacién pedagogica se redefinira como una practica transformadora orientada a

la equidad cognitiva y al dialogo intercultural.

Estrategias especificas para el estudio literario
Lectura dialégica

Se configura como una estrategia pedagdgica que anula la idea de la lectura
como una actividad solitaria y la transforma en una experiencia colectiva de

construccion de sentido. Se establecera como un espacio en el que el estudiantado
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contrasta interpretaciones y revisa criticamente sus ideas iniciales sobre un texto, al

generar nuevas comprensiones a partir de la interaccion con otros.

Leibrandt (2020) argumenta que “es necesario que los docentes dispongan
de un repertorio de impulsos para la conversacion y de categorias para la
evaluacion situacional de su idoneidad para el aprendizaje” (p.2), en este caso,
permitir que emerjan no solo los sentidos explicitos de la obra, sino también sus
dimensiones culturales, histéricas e ideolodgicas, resulta crucial en el estudio de

textos polisémicos.

Enfoque hermenéutico

Esta estrategia posiciona al lector como un sujeto activo en la construccion
de sentido, en tanto establece un dialogo entre su experiencia cotidiana y los
multiples niveles semanticos que propone el texto. La lectura deja de ser un ejercicio

de decodificacion para convertirse en una practica reflexiva, situada y critica.

En contextos educativos, Munita (2022) sostiene que “la educacion literaria
necesita que se inviten a leer, que permitan identificar y resolver problemas de
comprension, y que favorezcan procesos de interaccion del estudiantado entre si en
torno a la lectura” (p.388), esta estrategia promovera el desarrollo del pensamiento
critico y la interpretacion situada, elementos fundamentales para una ciudadania

activa y reflexiva.

Proyectos creativos e interdisciplinarios

Estas actividades fomentan un dialogo entre el texto literario y otras areas del

saber, como las artes, la historia, la filosofia o las ciencias. Los enfoques
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interdisciplinarios ampliaran los marcos de significacion, al propiciar la

recontextualizacion activa del conocimiento desde multiples perspectivas.

La literatura, entonces, se convierte en una herramienta de indagacion que
dialoga con el presente, al ser resignificada en funcién de los marcos culturales
contemporaneos, “(...) fomenta entre los estudiantes el desarrollo de niveles de
orden superior: reflexivo, critico, emotivo, comunicativo, participativo, creativo e

imaginativo” (Villareal et al. 2021, p.189).

Debates Literarios

Los estudiantes no solo profundizan en la comprension de los textos que
leen, sino que también desarrollan habilidades discursivas al defender sus posturas
mediante evidencias extraidas del propio texto, “la integracion de nuevos recursos,
discursos o estrategias sea situado y pertinente en relacion con las necesidades de
aprendizaje” (Paladines, 2023, p.3), el debate en contextos educativos no solo
potencia la argumentacion oral, sino que también promueve la escucha atenta y la

toma de posicion responsable.

El Estudio Literario como Herramienta Educativa
Enfoques tedricos de la ensenanza literaria

La ensefianza de la literatura se podria entender como un terreno de
confrontacién de ideas, donde no solo se discuten significados, sino también las
estructuras de poder que les dan forma y continuidad. Esto permitira visibilizar como
el canon literario, los enfoques pedagdgicos y las lecturas dominantes reproducen y

legitiman relaciones jerarquicas. En este contexto, las aulas se configuraran como
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un espacio estratégico desde las cuales podrian reproducir o transformar el orden

cultural establecido.

Lejos de ser una expresion neutral, la literatura actua como un dispositivo
cultural atravesado por intereses de clase y contextos de legitimacion histérica. Por
ello, su ensefianza no puede limitarse a replicar acriticamente un repertorio de
libros, “la escuela, como agente reproductor del tejido de discursos en circulacion,
imparte el conocimiento legitimado a través del ejercicio de transmision cultural”
(Rengifo, 2023, p.1), la pedagogia literaria asume una funcion politica y, por tanto,

problematizara los gustos legitimados como universales.

Desde esta perspectiva, el rol del docente se convertira en facilitador de un
trabajo ético de rememoracion, “la escuela, al transmitir el conocimiento legitimado,
reproduce los discursos en circulacion” (Rengifo, 2023, p.5), por tanto, es necesario
reintroducir en el aula aquellas voces que han sido silenciadas o marginadas por

desconocimiento o por costumbre.

La literatura, concebida como practica hermenéutica, permite una experiencia
educativa que va mas alla de lo estético, al promover un encuentro ético con la
alteridad mediante la imaginacién narrativa, “la literatura actua como un espejo
cultural y un archivo histérico que permite a los aprendientes no solo adquirir
competencias linguisticas, sino también familiarizarse con las realidades
socioculturales de los hablantes nativos” (Lazaro citado en Abidi, 2025, p.166), de
este modo, la ensefanza literaria se convierte en un ejercicio de sensibilidad

compartida.

Para Abidi (2025) “la pragmatica literaria no se reduce unicamente a la

intencion del autor, sino que involucra al lector, quien completa el sentido del texto a
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partir de su conocimiento” (p.168), El acto de leer implicara cuestionar la autoridad
del autor, y en ese gesto, la ensefianza adquiere un caracter liberador al invitar a
descubrir significados ocultos y a desarrollar la criticidad. No se trataria de formar
lectores pasivos que valoren la literatura por si misma, sino de educar sujetos

capaces de cuestionar las formas que los textos contribuyen a instituir.

Desarrollo de competencias interpretativas y criticas en la ensenanza literaria

Esto es pensado como un proceso orientado a explorar el texto literario en
tanto espacio abierto de produccion de sentido. La literatura no puede ser tratada
unicamente como un bien cultural destinado al consumo pues, constituira en una
practica discursiva atravesada por tensiones entre lo visible y lo latente, lo

manifiesto y lo silenciado.

La interpretacion literaria permitira establecer un dialogo cotidiano, una
interaccién viva con las formas del mito, la alegoria y sus transformaciones
histéricas. Para Machin et al. (2020) “el texto artistico-literario y los procesos de
construccion de significados y sentidos que de él se derivan, propician la
resemantizacion de lo leido donde lo sociocultural” (p.4), los procesos de ensefianza
aprendizaje exigirian desmontar la idea de una lectura neutral pues todo texto

literario es ya una reescritura anclada en contextos histéricos diversos.

Por otra parte, la literatura estableceria un pacto entre autor y lector que
permitiria observar que hay cosas mas alla de las certezas del mundo cotidiano, “el
escritor busca transmitir el contenido de sus emociones, sus reflexiones, sus
experiencias, sus ideas y concepciones del hombre, del mundo, de la sociedad y de

la vida, tanto en el plano politico como filosofico” (Machin et al. 2020, p.3), asi una
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pedagogia critica no puede restringirse a descifrar significados ocultos ni a encerrar

el texto en una interpretacion cerrada.

Abordar la literatura implicara asumir que el texto no es un enigma con una
unica solucion, sino un espacio de conflicto en el que convergen tensiones histéricas
y linguisticas, y que refleja disputas por el sentido, la identidad y la representacion,
por tanto, la critica literaria se constituira como una forma de intervencién cultural

que permitira revelar las contradicciones del orden simbdlico.
Para fortalecer este argumento se puede decir que:

La lectura critica supone entonces comprender diversos modos de
interpretacion, es decir, considerar los diversos significados que el texto
esconde. Supone, en consecuencia, no aceptar a priori las ideas y
razonamientos del autor, sin antes discutirlos reflexivamente, prestar atencion
cuidadosa a las diversas connotaciones de las palabras o de los enunciados,
discrepar de cualquier afirmacién, principio o teoria; combatir y cuestionar

imprecisiones u opiniones contrarias. (Machin et al. 2020, p.3)

La literatura demandara al lector que esté dispuesto a sostener la ambiguedad
interpretativa, resistiendo a aferrarse a marcos indiscutibles. Leer con sentido critico
implicara asumir la interpretacion como una practica politica (Ariztia, 2024), un gesto
que desafiara los consensos culturales del imaginario colectivo de un punto de la

historia. De esta manera, los lectores no se conformaran, sino que acompanaran la

necesidad de sujetos criticos.
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Retos en la ensenanza de la literatura

La ensefianza de la literatura enfrenta en la actualidad la problematica de la
transmision transformadora del lenguaje en un proceso educativo que cada vez se
ha encontrado dominado por la l6gica consumista. Esta tarea se complica
especialmente en un contexto donde tanto docentes como estudiantes estan
inmersos en una cultura de la inmediatez que dificulta la reflexién profunda y la

apertura a la incertidumbre.

Impartir literatura en un mundo marcado por la violencia y la pérdida
planteara un reto que afecta tanto los contenidos como las metodologias, de qué
manera trabajar textos de autores como Kafka, Angel Rojas, Pedro Jorge Vera o
Jorge Enrique Adoum con estudiantes cuyas vidas estan atravesadas por

experiencias traumaticas y desoladoras.

Desde esta optica, la ensefanza literaria no puede limitarse a una practica
estética desvinculada del contexto social, “la didactica de la literatura esta orientada
hacia el proceso de ensefianza-aprendizaje para la comprension del mundo y de los
mismos estudiantes, la capacidad de analisis y reflexién acerca de la realidad y las
posibilidades de transformacion de esta” (Beltran, 2023, p.26), entonces, se
concebira como una accion politica que buscara rescatar las voces histéricamente

marginadas o excluidas.

El desafio consistira en problematizar la idea de una “literatura unica” y
transformar el aula en un espacio critico donde lo literario no sea solo de
reproduccion de ideas superficiales. Para Mahecha (2020) “se orientan procesos de
lectura y escritura asumiendo que el lenguaje es denotativo y referencial, dejando de

lado las perspectivas subjetivas, discursivas y de poder” (p.576) el aula abrira
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espacio a lecturas del mundo que emergen desde perspectivas y experiencias para

promover una comprension plural y critica de la realidad.

Por otra parte, el avance de lo digital, si bien amplia el acceso a la literatura,
también desmaterializa los textos, por tanto, afectaria a ciertas practicas rituales
vinculadas a la experiencia lectora tradicional (Quezada, 2025), de acuerdo con
esto, el reto consistira en redefinir las estrategias pedagdgicas para incorporar
nuevas formas de lectura que vayan desde la profundidad a la riqueza interpretativa.
Por ello, es crucial concebir la literatura no como un objeto estatico, sino como un
proceso dialdgico en constante cambio, que se reinventa a través de distintos

soportes tecnologicos.

Los retos actuales en la ensefianza literaria demandan un replanteamiento
critico que supere las dimensiones metodoldgicas y curriculares que se trabajan en
la actualidad. Se necesita entender la literatura como un espacio dinamico y
conflictivo, donde convergen disputas epistemoldgicas, innovaciones tecnolégicas y
la necesidad urgente de ampliar la representacion de voces diversas (Sanchis,
2024). Desde esta perspectiva, implica no solo diversificar los textos seleccionados,
sino también reconsiderar los propdsitos y contextos desde los cuales se realiza la

lectura y la interpretacion.

2.2.2 Fundamentos teéricos del pensamiento critico

El pensamiento critico trasciende su funcion académica para erigirse como
un mecanismo clave en la reconfiguracién de las dinamicas sociales. En este
contexto, las instituciones educativas reproduciran ciertas estructuras que, bajo un

discurso de objetividad y meritocracia, reforzarian desigualdades preexistentes.
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Cuando la educacion se reduce a la evaluacion de competencias
estandarizadas y descontextualizadas, el pensamiento critico recuperaria su
dimension ética y politica de la ensefianza, redefiniendo la escuela como un ambito
de disputa cultural donde se negocia tanto el conocimiento como la nocion misma
de ciudadania, “formar ciudadanos, personas interesadas y responsables de su
entorno social, cultural, civico, natural, econdmico y politico; seres humanos
participativos y éticos” (Mayorga y Mijangos, 2015, p.199), en esta linea, la

educacién formara individuos capaces de intervenir criticamente en su realidad.

Sin embargo, el pensamiento critico no puede quedar confinado al plano
tedrico, es indispensable vincularlo con estrategias pedagdgicas transformadoras,
como el trabajo colaborativo o la integracion de saberes tradicionalmente excluidos.
La educacion, en esencia, sera un acto de liberacion del pensamiento y el
conocimiento, donde la ensefianza y el aprendizaje se constituyan en formas de

resistencia.
De acuerdo con esto se dira que:

En el contexto educativo, promover el avance del pensamiento critico
significa desarrollar capacidades para identificar o formular problemas
y resolverlos, evaluar informacion y probar ideas con base en criterios
relevantes, reconocer sus propios juicios y ponerlos a la prueba de
nuevos argumentos, comunicarse efectivamente con otros. (Cano,

2023, p.22)

Un aspecto central del pensamiento critico radica en examinar las

condiciones bajo las cuales se produce y valida el conocimiento. La seleccion de
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contenidos educativos, lejos de ser una mera decision técnica, es un acto politico
que refleja un arbitrario cultural legitimado, “un pensamiento responsable que hace
posible el buen juicio porque primero, se basa en criterios; segundo, es
autocorrectivo; y, tercero, es sensible al contexto” (Cano, 2023, p.16), democratizar
el conocimiento exigira deconstruir las perspectivas hegemonicas que aparecen en

el aula.

Distintos enfoques pedagdgicos proponen alternativas a este modelo,
abogando por una educacion que forme sujetos capaces de interpretar su realidad
con sentido critico y actuar en consecuencia. En esta perspectiva, las instituciones
educativas pueden convertirse en espacios de emancipacion, al promover un

conocimiento plural que incorpore ideas integrales y multiculturales.

Indicadores de desarrollo del pensamiento critico

El cultivo del pensamiento critico en el ambito educativo se manifestaria en la
capacidad que tiene el estudiantado para interrogar al denominado curriculum
oculto. Un aspecto clave de esta competencia radica en su habilidad para analizar

criticamente los contenidos impartidos, examinando desde sus bases.

Este proceso se consolida cuando el estudiantado no solo identifica, sino que
también confrontan los discursos que dominan y que estarian incrustados en los
recursos pedagogicos, para Del Rio (2021) “las instituciones educativas estan
enteramente al servicio del sistema. (...) los guia en la direccion adecuada para
proteger sus intereses” (p.112), las dindmicas de ensefianza y las normativas

institucionales, contribuiran a naturalizar determinadas estructuras de poder.
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En este sentido, Del Rio (2021) dira que “el pensamiento critico, para serlo
cabalmente, precisa ser autocritico, estar expuesto al debate, necesita del contraste
con los puntos de vista contrarios, quedar sujeto a la reflexividad autocritica” (p.7),
tanto docentes como estudiantes examinaran de manera metddica sus propios
marcos interpretativos, valores e ideas, reconociendo cémo estos influyen en su

comprension en su realidad.

La evaluacion del pensamiento critico considera necesariamente su
vinculacién con principios de justicia social, para Varela (2022) “necesitan (el
estudiantado) hacer juicios criticos sobre lo que la sociedad puede significar, y lo
que es posible o deseable fuera de las configuraciones de poder y privilegio
existentes” (p.182), el espacio del aula sera ideal para su desarrollo, aquella que
funciona como zona de ruptura, donde se desestabilizan las jerarquias cognitivas
tradicionales y se amplifican sistematicamente las perspectivas histéricamente

silenciadas.

Los participantes del proceso educativo no solo deconstruirian criticamente
los mecanismos que determinan un pensamiento unico, sino que ademas
construirian relaciones pedagogicas basadas en la reciprocidad, la empatia y la
cooperacion, al oponerse a las ideas que caracterizaran a los modelos educativos

convencionales y que refuerzan dinamicas de exclusion.

Impacto de la literatura en el pensamiento critico

La literatura trasciende su dimensién linguistica basica para convertirse en un
campo de disputa simbdlica, donde se cuestionan y transforman las estructuras

cotidianas. Desde un enfoque critico, el acto de lectura no se reduciria a un proceso
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de decodificacion pasiva, sino que se configuraria como una practica hermenéutica,
por ejemplo, el texto literario, cuando es abordado por un lector critico, adquirira una
funcidn politica al desestabilizar narrativas hegemaénicas y, en ultima instancia, abre

posibilidades para reconfigurar imaginarios.

Para Petit (2018) “la contribucion de la lectura y la escritura a una actitud
reflexiva y critica, a una capacidad de elaboracién y de argumentacién y, de ese
modo, a una ciudadania activa” (p.45), una de las contribuciones fundamentales de
la literatura se radicara en su capacidad para desarrollar la imaginacién narrativa,
entendida como la habilidad de comprender experiencias ajenas mediante la

identificacion con personajes y conflictos éticos.

Las obras literarias funcionaran como espacios de experimentacion
simbdlica, donde los lectores ejercitan tanto la empatia cognitiva como la reflexion,
este proceso no solo profundiza la comprensién de la alteridad, sino que sentara las
bases para una democracia participativa, en la que el dialogo social requiere tanto

de rigor analitico como de sensibilidad hacia perspectivas diversas.

El proceso interpretativo coloca al lector como agente capaz de construir,
cuestionar y redefinir los significados del texto. Asi, la literatura emerge como un
terreno de disputa semiotica, donde los sentidos se negociaran constantemente y

donde todo discurso revelara su dimensién ideologica.
Petit (2018) aporta con esta idea y dice que:

La literatura, bajo sus multiples formas (mitos y leyendas, cuentos, poesias,
teatro, diarios intimos, novelas, libros ilustrados, historietas, ensayos si estan

'escritos'), provee un apoyo notable para reanimar la interioridad, poner en
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movimiento el pensamiento, relanzar una actividad de construccion de

sentido, de simbolizacion, y suscitar a veces intercambios inéditos. (p.65)

La imposicion de narrativas homogéneas representa una amenaza para el
pensamiento critico pues, restringe la capacidad de cuestionar y reinterpretar la
realidad, “el mundo la asimila sélo en la medida de su propio entendimiento y
necesidad. Tan pronto como una visién deviene en una institucion, se levantan
sobre ella nubes de polvo que difuminan sus contornos y contenidos.” (Jauss, 2020,
p.301), la literatura diversa actua como un contrapeso, desafiando esencialismos a

través de representaciones plurales y complejas.

El lector critico operara como un intérprete que descubre capas de significado
a través de las ironias propias del texto literario. Este, en su naturaleza polisémica,
construiria ficciones que desvelan verdades estructurales, exigiendo para su

comprensiéon un enfoque analitico capaz de descifrar sus multiples codificaciones.

Evidencias empiricas y estudios previos

Estudios recientes en el ambito latinoamericano han demostrado que las
estrategias pedagdgicas basadas en practicas literarias, especialmente los circulos
de lectura dialdgicos fortalecen de manera significativa las capacidades de
pensamiento critico en estudiantes de educaciéon secundaria (Sardi, 2020). Estas
investigaciones, desarrolladas en contextos argentinos y colombianos, evidencian
cémo dichas metodologias no solo mejoran las habilidades argumentativas y de

interpretacion textual, sino que ademas permiten al estudiantado deconstruir

criticamente las estructuras socioculturales.
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En el caso ecuatoriano, aunque la produccion académica sobre pedagogia
literaria y pensamiento critico es limitada, existen investigaciones que merecen
atencion. El trabajo de Carrillo (2019) sobre la incorporacion de literatura
contemporanea en el curriculo escolar destaca como obras de autoras nacionales
como Alicia Yanez Cossio estimulan competencias criticas al vincularse con
problematicas historicas y de género. El estudio muestra que estas narrativas
fomentan procesos de conciencia social, aunque identifica como principal obstaculo

la falta de formacién docente especializada en didacticas literarias criticas.

La investigacion de Richard (2010) en el contexto chileno ilustra como la
pedagogia con textos marginales desafia los canones literarios. Esta linea de
trabajo encuentra resonancia en Ecuador, donde Vasquez (2021) documenta que la
inclusion de obras de escritoras como Maria Fernanda Ampuero en el ambito
educativo promueve analisis criticos sobre violencia de género, demostrando asi la

capacidad de la literatura escrita por mujeres para intervenir en debates sociales.

Los aportes de Cassany (2006) sobre literacidad critica han influido en el
desarrollo de pedagogias de lectura en la region. Su enfoque en la deconstruccion
de subtextos ideoldgicos ha demostrado su eficacia en contextos mexicanos y
peruanos, donde Zavala (2018) registra mejoras en las capacidades analiticas del
estudiantado. En Ecuador, Pérez Torres (2022) reporta adaptaciones incipientes de
este enfoque en educacion superior, centradas en analizar las relaciones entre

produccion literaria y estructuras de poder.

La literatura académica actual subraya que las pedagogias literarias efectivas

requieren enfoques interdisciplinarios y contextualizados. Como senala Montes
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(2017), el desarrollo del pensamiento critico a través de la literatura excede el

analisis textual, demandando dialogos con disciplinas como la sociologia histoérica.

En Ecuador, experiencias como los talleres de literatura y memoria
desarrollados por la Universidad Andina Simén Bolivar, UASB (2020) han mostrado,
la fortaleza de habilidades analiticas y, por otro, contribuyen a la reconstrucciéon de
identidades culturales a través del canon literario. Sin embargo, la falta de
documentacion sistematica de estas experiencias revela una importante brecha en

la investigacién educativa regional, limitando la posibilidad de replicar y escalar

estas practicas innovadoras.
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CAPITULO lII: Disefio metodolégico

3.1 Paradigma o enfoque de la investigacion

Esta investigacion se desarrolla desde un enfoque cuantitativo, sustentado en
el paradigma positivista, con el propdsito de examinar la relacion causal entre las
estrategias pedagdgicas aplicadas al estudio literario y el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes a través de una aproximacion empirica que pretende no
solo describir y explicar dicha influencia, sino también identificar patrones predictivos

y ejercer control sobre variables, lo cual permitira fortalecer la validez del estudio.

Para Hernandez y Baptista (2014) este paradigma “usa la recoleccién de
datos para probar hipétesis, con base en la medicion numeérica y el analisis
estadistico, para establecer patrones de comportamiento y probar teorias” (p. 4), por
tanto, parte del supuesto de que la realidad es objetiva, observable y cuantificable, y
que los fendmenos pueden ser analizados de manera independiente a la

subjetividad del investigador.

Esta exigencia metodolégica se concreta mediante el uso del enfoque
hipotético-deductivo, el cual, aplicado al ambito educativo, permite someter a
prueba, de forma empirica, hipétesis sobre la efectividad de diversas estrategias
pedagogicas. Para ello, se recurre a instrumentos de analisis estadisticos orientados

a identificar relaciones causales y fortalecer la explicacion del estudio.

El enfoque cuantitativo se centra en el analisis de datos empiricos como base
para la construccidn del conocimiento cientifico. Esta metodologia permite generar

resultados susceptibles de generalizacion, lo que contribuye a fundamentar
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procesos de toma de decisiones informados y contextualizados, particularmente en

el entorno de la Unidad Educativa Luis Célleri Avilés.

3.2 Tipo de diseiio de la investigacion

Esta investigacion adopta un disefio cuantitativo de tipo correlacional,
orientado a analizar la relacion entre estrategias pedagogicas aplicadas al estudio
literario y el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de bachillerato,
asegurando tanto la objetividad del analisis como la posibilidad de generalizar los

resultados al contexto especifico de la Unidad Educativa en cuestion.

La investigacion se enmarca en un disefio no experimental de tipo
transeccional-correlacional, lo cual permite analizar la relacion entre estrategias
pedagogicas aplicadas al estudio literario y el nivel de pensamiento critico de los
estudiantes sin intervenir directamente en las variables. Al desarrollarse en un solo
momento temporal y dentro del entorno educativo real, este enfoque facilita la
identificacion de asociaciones significativas, respetando la dinamica del contexto

escolar.

Este disefio permite detectar correlaciones estadisticamente relevantes entre
variables, ofreciendo evidencia cuantitativa acerca de la relacion entre determinadas
practicas pedagogicas y el desarrollo del pensamiento critico en el ambito de la

educacion literaria.

3.3 Operacionalizacion de las variables

Para esta parte de la investigacion se desarroll6 la tabla de conceptualizacién

y operacionalizacion para que la construccion teorica se transforme en indicadores

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO




empiricamente verificables con el fin de establecer una relacion causal medible

entre las dos variables de esta investigacion.

En esta tabla se pude observar que la variable independiente, corresponde a
las estrategias pedagdgicas aplicadas al estudio literario, concebida como un
sistema estructurado de intervenciones docentes que incorpora métodos, técnicas y
recursos didacticos y la variable dependiente, definida como el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de Bachillerato, entendido como una

competencia observable en términos de analisis y argumentacion.

La tabla de operacionalizacidon permite que las dos variables se desarrollen
mediante el proceso de la segmentacién en dimensiones observables, la
formulacién de indicadores cuantificables que examinan aspectos como frecuencia
de aplicacién, profundidad de abordaje y calidad de las practicas y la validacion de
los instrumentos utilizados, a través de una prueba piloto, lo cual asegura tanto la

validez como la rigurosidad metodoldgica del estudio.

Tabla 1

Conceptualizacion y operacionalizacion.

Variable Conceptualizaci Dimensién o Indicadore items o Técnicas o  Muestra

on categorias s preguntas instrument

os

Pensamiento | Es la capacidad Capacidad de | Habilidad ¢ El estudio Técnica: 70
critico de analizar, cuestionamien | para de literatura | Encuesta estudiant
(Dependiente | evaluary to cuestionar | te ha es
) reflexionar de ideasyno | ayudado a Instrument | de
manera racional aceptarlas | cuestionar o: primero
y objetiva sobre sin andlisis | ideas en Cuestionario | BGU
la informacion, lugar de
ideas o aceptarlas
sin andlisis?
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situaciones que Interpretacion | Deteccidn ¢ Puedes
se presentan. profunda de identificar
mensajes nueva
ocultos o informacién
nueva 0 mensajes
informacié | ocultos en
n en textos | los textos
literarios?
Argumentacié | Capacidad | ¢Las
n para actividades
justificar en clase te
ideas con han
argumento | ensefiado a
S argumentar
tus ideas
con
fundamento
s?
Andlisis Nivel de ¢ El docente
profundo exigencia te desafia a
del pensar mas
docente alla de lo
para obvio en los
pensar textos?
mas alla de
lo que se
ve
Estrategias Todas aquellas Uso del Frecuencia | ¢Con qué Técnica: 70
pedagdgicas | acciones llevadas | analisis con que se | frecuencia Encuesta estudiant
(Independient | a cabo por el literario trabaja el tu docente es
e) docente con el analisis de | utiliza Instrument | de
proposito de textos analisis de o: primero
facilitar el textos Cuestionario | BGU
proceso literarios
de formacién y (cuentos,
aprendizaje de poemas,
los estudiantes novelas) en
clase?
Produccién Participaci ¢ Se te pide
escrita 6énen escribir
reflexiva redaccion ensayos o
de ensayos | reflexiones

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



o) criticas

reflexiones | sobre lo

criticas leido?
Relacién con Relacion ¢ El docente
la realidad dela relaciona la
literatura literatura
con con

problemas | problemas

actuales actuales
(sociales, (sociales,
politicos, politicos,

culturales) | culturales)?

3.4 Poblacién y muestra

La poblacidon que se analizara en este estudio esta compuesta por 70
estudiantes que corresponden a los tres cursos de primero de Bachillerato General
Unificado de la Unidad Educativa Luis Célleri Avilés. Este grupo, con edades
comprendidas entre 15y 17 afos, presenta una diversidad de intereses

académicos y capacidades de aprendizaje.

En el desarrollo de esta investigacion se opt6 por una muestra no
probabilistica por conveniencia, quienes se interesaron en este proceso y
manifestaron su disposicion voluntaria para participar. La eleccién de esta técnica
respondio a criterios de accesibilidad y factibilidad, dada la necesidad de atender las

limitaciones temporales y logisticas propias del contexto educativo.

El muestreo por conveniencia se caracteriza por seleccionar participantes
disponibles sin aplicar procedimientos aleatorios, lo que lo hace adecuado para
estudios de caracter exploratorio o descriptivo (Hernandez, 2014). De acuerdo con
estos autores, esta estrategia permitira obtener datos iniciales sobre un fenémeno

especifico, sin que ello implique una pretension de generalizacidn estadistica.
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3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

El empleo de encuestas en investigaciones de enfoque cuantitativo se
justifica por su capacidad para estandarizar la recoleccion de informacién y
posibilitar analisis estadisticos comparativos de manera rigurosa (Hernandez, 2014),
facilita un abordaje sistematico de la informacion, condicion fundamental para
reconocer patrones recurrentes, analizar relaciones entre variables y formular

generalizaciones aplicables a poblaciones mas amplias.

En el presente estudio, se utilizdé un cuestionario estructurado compuesto por
tres secciones: 1) Estrategias pedagdgicas en el estudio literario, con tres preguntas
cerradas, 2) Desarrollo del pensamiento critico, con cuatro preguntas cerradas y 3)
Percepcion del aprendizaje, con tres preguntas cerradas, que permiten clasificar las
frecuencias de uso de diversas estrategias pedagogicas, y escalas de tipo Likert con
4 niveles, orientadas a medir el grado de acuerdo o desacuerdo respecto a estas

tres secciones.

Este instrumento de recoleccion de datos fue disefado para cumplir con
criterios que garanticen la correspondencia entre el marco teorico y su
operacionalizacion, y confiabilidad. (Naupas et al., 2017) para esto, se aplicé de una
prueba piloto con una muestra de 20 estudiantes, enfocada en analizar la dificultad y

capacidad discriminativa de cada item.

El enfoque cuantitativo sustentado en el uso de cuestionarios estandarizados
se presenta como la estrategia metodoldgica pertinente para esta investigacion pues
posibilita la operacionalizacion empirica de constructos pedagogicos complejos, la

cuantificacion de relaciones entre variables a través de técnicas variadas y la
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generacion de evidencia replicable que respalde la toma de decisiones en el ambito

educativo.

3.6 Técnica de analisis de datos

Para el tratamiento de los datos recolectados a través del cuestionario
estructurado, se recurrio a técnicas estadisticas descriptivas, coherentes con el
enfoque cuantitativo del estudio por su utilidad para organizar e interpretar la
informacion de manera clara y sistematica (Ribes, 2010). Se emplearon frecuencias
absolutas y relativas, asi como medidas de tendencia central, con el fin de analizar

las respuestas a items de tipo cerrado y escalas Likert.

El analisis de frecuencias permitié identificar las estrategias pedagogicas
implementadas con mayor o menor frecuencia, revelando patrones recurrentes en
las practicas educativas. Paralelamente, el calculo de promedios en las escalas
Likert proporciond una estimacion del grado general de acuerdo expresado por el
estudiantado en relacion con el desarrollo de sus habilidades de pensamiento
critico, lo que facilito la exploracion de posibles vinculos entre determinadas

practicas y su impacto percibido en dicho proceso formativo.

La eleccién de estas técnicas respondio a criterios de viabilidad operativa que
se pueden aplicarse mediante programas accesibles como Microsoft Excel o
software libre como Colab. Esta estrategia metodolégica no solo garantiza la
replicabilidad del estudio, sino que también facilita la comparacion de resultados en

contextos educativos afines, promoviendo la continuidad de investigaciones en el

campo.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



CAPITULO IV: Analisis e interpretacion de resultados

4.1 Caracterizacion del instrumento

Este capitulo se centra en el analisis e interpretacion de los datos obtenidos a
través de una encuesta estructurada aplicada a estudiantes del primer ano de
Bachillerato General Unificado BGU en la Unidad Educativa, Luis Célleri Avilés. El
propdsito principal fue analizar la influencia de las estrategias pedagdgicas

aplicadas al estudio literario en el desarrollo del pensamiento critico.

El analisis se articula con los objetivos especificos de la investigacion, en
especial con el de interpretar los datos estadisticos obtenidos sobre la aplicacion de
estrategias pedagogicas y su impacto en el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes, esto buscd establecer si existio una correlacion significativa entre las

estrategias y el nivel de pensamiento critico.

La encuesta se seleccioné como instrumento por su idoneidad para
recolectar informacion de manera sistematica y replicable, lo cual permite realizar
analisis descriptivos. No obstante, una prueba piloto previa reveld una inclinacion
notable de los estudiantes a elegir la opcion neutral "3 - a veces", lo que evidencio
una posible renuencia a posicionarse ante las afirmaciones propuestas. Este patrén,

posiblemente derivado de apatia o del deseo de evitar posturas explicitas.

Ante esta situacion, se decidié ajustar la escala tipo Likert utilizada,
suprimiendo la categoria neutra y dejando unicamente cuatro niveles de respuesta:
1 (nunca), 2 (rara vez), 4 (frecuentemente) y 5 (siempre). Esta modificacion,

sustentada en los hallazgos preliminares, permitié obtener respuestas mas definidas
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y coherentes, incrementando asi la validez del instrumento y mejorando los datos

recolectados.

4.2 Validacion del instrumento

Durante esta fase, se mejor¢6 la redaccién de las preguntas para garantizar
claridad y coherencia, ademas de consolidar la estructura definitiva de la escala.
Este procedimiento se alined con el marco de Bisquerra (2004), que conceptualiza
la validez de contenido como la capacidad de un instrumento para representar de

manera exhaustiva el dominio tedrico que busca medir (p. 223).

4.3 Dimensiones e indicadores analizados
Dimensidén 1: Estrategias pedagégicas en la enseianza de la literatura

Esta dimension, conformada por 3 preguntas, evalua las metodologias
docentes empleadas en la instruccion literaria, se centra en aspectos como la
diversificacion de enfoques didacticos, la incorporacion de preguntas abiertas, el
analisis colaborativo de textos, la promocion de debates interpretativos y la
vinculacion de las obras con su contexto sociocultural. Cassany (2006) sostiene que
un enfoque pedagodgico basado en el dialogo, la construccion colectiva de

significados y la interrogacion critica del material textual favorece el desarrollo de

competencias lectoras analiticas (p. 91).
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Dimension 2: Evaluacion del pensamiento critico

Compuesta por 4 preguntas, esta dimension analiza la manifestacion de
habilidades asociadas al pensamiento critico, como la generacion de hipotesis, el
analisis argumentativo, la interpretacion autdbnoma de informacion y la adopcion de
posturas fundamentadas.

Carillo (2019) afirma que “el pensamiento critico como un proceso cognitivo
deliberativo dirigido a la toma de decisiones informadas” (p. 85). Las preguntas
fueron pensadas y disefiadas para capturar conductas intelectuales que trasciendan

la memorizacion pasiva.

Dimensién 3: Percepcion estudiantil del proceso educativo.

Integrada por tres preguntas, esta dimension explora la valoracion que el
estudiantado hace respecto a la innovacidn metodolégica empleada, la aplicabilidad
de los contenidos en su realidad cotidiana y la utilidad de la retroalimentacion

docente para fortalecer sus capacidades analiticas.

Para Lerner (2003) la percepcion positiva del aprendizaje incide directamente
en la motivacion intrinseca y la adquisicion de conocimientos significativos,
elementos clave para la formacion de habilidades criticas, por tanto, estas

dimensiones fueron disefiadas en coherencia con los objetivos del estudio.

4.5 Anadlisis estadistico de los resultados

Medidas Estadisticas Utilizadas
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Para el procesamiento de los datos se emplearon técnicas de estadistica
descriptiva que permitieron sintetizar y analizar las respuestas obtenidas. Se
calcularon frecuencias absolutas para determinar el numero de veces que cada
opcion fue seleccionada, como en el caso del item 1 donde la categoria

"Frecuentemente" obtuvo 34 respuestas.

Adicionalmente, se computaron porcentajes para establecer la distribucidn
relativa de las respuestas, al mostrar que dicho valor representaba el 56.67% del
total en esa misma pregunta y como medida de tendencia central, se utilizé la media
aritmética basada en la escala Likert de 4 puntos (1="Nunca" a 4="Siempre"), lo que

permitié identificar patrones generales en las valoraciones del grupo encuestado.

Criterios para Interpretar los Resultados

La interpretacion de los resultados se fundamenté en un enfoque
multidimensional que integrd escalas de medicion, referentes tedricos y estandares
educativos. La estructura Likert de 4 puntos proporciond tanto datos cuantitativos
(mediante valores numéricos) como cualitativos (a través de las etiquetas asignadas

a cada valor).

Las respuestas predominantemente altas en las preguntas relacionadas con
literatura y problematicas sociales sugirieron una orientacién transformadora en las
practicas docentes. Por otro lado, frecuencias bajas en actividades como la escritura
de ensayos, podrian indicar limitaciones en el desarrollo del pensamiento critico a

través de la produccion escrita.

Como criterio normativo, se establecidé que una practica estaba consolidada

cuando mas del 50% de las respuestas se concentraban en las categorias
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"Frecuentemente" o "Siempre", mientras que predominancias en "Rara vez" o

"Nunca" sefalaron areas que requerian mejora pedagogica.

4.6 Estrategias Pedagdgicas en el Estudio Literario

Frecuencias y Porcentajes

Se calcularon tres indicadores fundamentales: frecuencias absolutas para
determinar la distribucion de respuestas, porcentajes relativos para establecer
proporciones significativas, y medias aritméticas sobre la escala Likert de 4 puntos

(1="Nunca" a 4="Siempre"), que permitieron identificar tendencias centrales.

Tabla 2

Pregunta 1: ;Con qué frecuencia tu docente utiliza analisis de textos literarios (cuentos,
poemas, novelas) en clase?

Categoria Frecuencia Absoluta Porcentaje (%)
Nunca 0 0%
Rara vez 23 38.33%
Frecuentemente 34 56.67%
Siempre 3 5%

Tabla 3

Pregunta 2: ; Escribes ensayos o reflexiones criticas sobre lo leido?

Categoria Frecuencia Absoluta Porcentaje (%)
Nunca 6 10%

Rara vez 24 40%
Frecuentemente 30 50%

Siempre 0 0%
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Tabla 4

Pregunta 3: ;El docente relaciona la literatura con problemas actuales (sociales, politicos,

culturales)?

Categoria Frecuencia Absoluta Porcentaje (%)
Nunca 7 11.67%

Rara vez 28 46.67%
Frecuentemente 20 33.33%
Siempre 5 8.33%

Promedios Aritméticos

El tratamiento estadistico de los datos se realizé mediante el calculo de

medias aritméticas para cada pregunta. Los valores obtenidos fueron:

o Pregunta 1: 2.67
o Pregunta 2: 2.40
o Pregunta 3: 2.38

Estos resultados indican que la aplicacion de las metodologias didacticas
evaluadas se ubica en un rango intermedio, fluctuando entre las categorias "rara
vez" y "frecuentemente”. En la pregunta 1 registré el valor mas elevado, lo que
evidencia una implementacion mas sistematica del analisis textual literario en
comparacién con otras practicas pedagdgicas examinadas. Particularmente, se
observa una menor frecuencia en la produccion escrita de ensayos y la

contextualizacion de contenidos literarios con problematicas sociales actuales.
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Grafico 1

Medias. Estrategias pedagdgicas en el estudio literario

K Media Aritmética Seccion 1

Relacion con problemas actuales :
Escritura de ensayos criticos :

Andlisis de textos literarios | |

2,2 2,3 2,4 2,5 2,6 2,7

Esta distribucién de medias sugiere variaciones significativas en el grado de
adopcion de las diferentes estrategias didacticas dentro del contexto educativo
analizado. Los hallazgos permiten identificar tanto las practicas mejor consolidadas

como aquellas que requieren mayor desarrollo en el ambito pedagadgico.

Los resultados en esta parte del estudio indican que un 40 % del
estudiantado manifiesta que esta practica se realiza “Rara vez”, lo cual pone en
evidencia una debilidad importante en el impulso de habilidades reflexivas y criticas.

Por otro lado, el analisis literario es una actividad mas comun: 56.67 %.

Desde la visidon de Wells (2020) “la comprensién lectora no es un acto
individual, sino un proceso socialmente mediado. Los significados se negocian en
comunidad, y es alli donde la lectura adquiere su dimension pedagogica mas
profunda”. (p.112). No obstante, la frecuencia de esta practica no garantiza por si
sola un pensamiento critico si no se acompafna de estrategias docentes que orienten

hacia la argumentacion y la reflexion profunda.
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En este marco, los datos recogidos reflejan una baja frecuencia en la
implementacién de actividades que relacionen la literatura con problematicas
sociales actuales: solo el 8.33 % de los docentes afirma hacerlo “Siempre”, mientras

que el 46.67 % reporta realizar dicha vinculacién “Rara vez”.

Esta realidad evidencia una débil integracion de los textos literarios en
procesos de analisis critico del entorno, lo cual restringe su capacidad formativa. “La
ensefanza de la literatura sigue anclada con frecuencia en enfoques historicistas,
relegando su potencial para analizar criticamente el mundo contemporaneo. Esta
limitacion reduce su capacidad para formar ciudadanos capaces de cuestionar

discursos hegemoénicos” (Lopez y Jerez, 2021, p.76).

Estos resultados se vinculan directamente con los propdsitos del area de
Lengua y Literatura definidos en el Curriculo de Ministerio de Educacion del
Ecuador. Este documento establece como uno de sus objetivos el “evaluar, con
sentido critico, discursos orales relacionados con la actualidad social y cultural para
asumir y consolidar una perspectiva personal” (Ministerio de Educacién, 2016, p.

116).

Asimismo, se subraya la importancia de “evaluar, con sentido critico,
discursos relacionados con la actualidad social y cultural para asumir y consolidar
una perspectiva personal” (Ministerio de Educacion, 2016, p. 160). No obstante, las

practicas observadas en el estudio revelan un desfase entre los objetivos

curriculares y su implementacion en el aula.
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4.7 Desarrollo del Pensamiento Critico en Estudiantes

Frecuencias Absolutas y Porcentajes

Con el propdsito de describir cuantitativamente las percepciones estudiantiles

respecto al fomento del pensamiento critico en el contexto de las clases de

literatura, se procedi6 al calculo de las frecuencias absolutas y los porcentajes

relativos.

Tabla 5

Pregunta 4: ; El estudio de literatura te ha ayudado a cuestionar ideas en lugar de aceptarlas

sin analisis?
Categoria Frecuencia Absoluta Porcentaje (%)
Nunca 4 6.67
Rara vez 12 20.00
Frecuentemente 28 46.67
Siempre 16 26.67

Tabla 6

Pregunta 5 ;Puedes identificar nueva informacién o mensajes ocultos en los textos

literarios?
Categoria Frecuencia Absoluta Porcentaje (%)
Nunca 2 3.33
Rara vez 34 56.67
Frecuentemente 19 31.67
Siempre 5 8.33

Tabla 7

Pregunta 6: ;Las actividades en clase de Lengua y Literatura te han ensefiado a argumentar

tus ideas con fundamentos?

Categoria

Frecuencia Absoluta

Porcentaje (%)

Nunca

3

5.00
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Rara vez 18 30.00

Frecuentemente 25 41.67

Siempre 14 23.33
Tabla 8

Pregunta 7: ; El docente te desafia a pensar mas alla de lo obvio en los textos?

Nunca 9 15.00
Rara vez 24 40.00
Frecuentemente 19 31.67
Siempre 8 13.33

Promedios Aritméticos

Los valores promedio obtenidos en las preguntas 4 a 7, evidencian
diferencias relevantes en la frecuencia de aplicacion de estrategias vinculadas al
desarrollo del pensamiento critico. La pregunta 4 arrojo un promedio de 2.93, lo que
refleja una practica relativamente frecuente, situada entre las categorias

“Frecuentemente” y “Siempre”.

De manera semejante, la pregunta 6 alcanzé un promedio de 2.83, lo que
indica una presencia constante de la estrategia evaluada. En contraste, las
Preguntas 5y 7 presentan promedios mas bajos (2.45 y 2.43, respectivamente),

cercanos a la categoria “Rara vez”, lo que evidencia una aplicacion menos regular.
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Grafico 2

Medias. Desarrollo del pensamiento critico

B Media Aritmética Seccion 2

Docente desafia | |

Argumentar ideas | ]

Mensajes ocultos de textos | |

Cuestionar ideas | |

En este marco, los resultados obtenidos en la pregunta 4, donde el 46.67 %
del estudiantado eligi6 la opcién “Frecuentemente” y el 26.67 % “Siempre”, reflejan
una presencia notable de practicas docentes orientadas al fomento del
cuestionamiento reflexivo. Esta orientacién coincide con el enfoque propuesto por
Larrosa (2022) quien entiende que "cada lectura es un acto unico e irrepetible (...).
Lo que entendemos como significado no esta prefijado en el texto, sino que surge
de esta negociacidon constante entre las marcas escritas y la experiencia del lector."

(p.120).

Sin embargo, la informacion correspondiente a la pregunta 5, donde un
56.67 % indico que “Rara vez” identifica mensajes implicitos o ideolégicos en los
textos, revela una limitacién significativa en el desarrollo de competencias analiticas
mas complejas. Tal carencia puede vincularse a la critica formulada por Bombini
(2023) “el analisis de figuras retoricas o estructuras narrativas, dominante en las
clases de literatura, actua como un velo que oculta las preguntas incOmodas:

¢ Quién escribio esto? s Para qué publico? ;Qué voces estan silenciadas?" (p.115).
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En relacion con las habilidades argumentativas, los resultados de la pregunta
6 ofrecen una perspectiva mas positiva: el 41.67 % de los estudiantes seleccion6
“‘Frecuentemente” y el 23.33 % “Siempre” frente a afirmaciones relacionadas con la

produccion argumentativa en clase.

Este hallazgo sugiere que existen contextos pedagdgicos donde se propicia
la formulacion de razonamientos, lo cual se alinea con el modelo propuesto por
Toulmin (2010) "una afirmacion no se convierte en conocimiento valido por el simple
hecho de ser enunciada, requiere de evidencias verificables y de una estructura

l6gica que permita evaluar su solidez." (p.70).

No obstante, la pregunta 7 muestra que un 40 % del estudiantado percibe
que “Rara vez” se le motiva a desarrollar un pensamiento profundo, lo que evidencia
una aplicacién limitada de estrategias activas que estimulen el pensamiento critico.
Se advierte, entonces, si bien algunas practicas docentes estimulan la

argumentacion y el analisis, estas aun no se encuentran generalizadas.

En cuanto al criterio de evaluacion C.E.LL.4.8 que dice que el estudiantado
“lee textos literarios en funcion de sus preferencias personales, los interpreta y
sustenta su interpretacion al debatir criticamente sobre ella, basandose en
indagaciones sobre el tema, género y contexto” (Ministerio de Educacion, 2016,
p.148), los resultados sefalan que, a pesar de que se promueve cierta actitud

cuestionadora, aun persiste una débil conexion entre la lectura critica y su

contextualizacion sociocultural.
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4.8 Percepcion del Aprendizaje en Literatura

Frecuencias Absolutas y Porcentajes

Se determinaron las frecuencias absolutas y los porcentajes

correspondientes a cada una de las opciones de respuesta en las tres, ultimas,

preguntas analizadas. A continuacion, se exponen los resultados:

Tabla 9

Pregunta 8: ;Consideras que las estrategias pedagdgicas

literatura son innovadoras?

usadas en la asignatura de

Pregunta Categoria Frecuencia Absoluta
Nunca 5 10%
Rara vez 15 30%
Frecuentemente 20 40%
Siempre 10 20%
Tabla 10
Pregunta 9 ; Los temas literarios vistos en clase son relevantes para tu vida cotidiana?
Pregunta Categoria Frecuencia Absoluta
Nunca 4 8%
Rara vez 19 38%
Frecuentemente 16 32%
Siempre 11 22%
Tabla 11

Pregunta 10 ; El docente da retroalimentacion util para mejorar tu analisis critico?

Pregunta Categoria Frecuencia Absoluta
Nunca 3 6%

Rara vez 14 28%

Frecuentemente 21 42%

Siempre 12 24%
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Promedios aritméticos

Los valores medios obtenidos en las preguntas 8, 9y 10, fueron de 2.7, 2.6 y
2.8, respectivamente. Estos resultados evidencian una valoracion moderadamente
positiva por parte del estudiantado en relacion con los aspectos considerados,

siendo la retroalimentacién docente la mejor calificada.

Grafico 3

Medias. Percepcién del aprendizaje
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Esta tendencia indica que, si bien existen avances en la implementacion de
estas practicas, todavia se requieren acciones mas consistentes para fortalecer las
percepciones favorables mediante estrategias pedagdgicas mas articuladas y

eficaces.

En este estudio, un 40 % del estudiantado sefial6é que estas estrategias se
emplean “Frecuentemente”, mientras que un 30 % manifestd que se aplican “Rara
vez”. Esta distribucion sugiere una implementacion desigual, en la que las practicas

tradicionales aun predominan, y los procesos de transformacion pedagdgica no
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logran consolidarse plenamente. Carbonell (2019) destaca que “las reformas
pedagogicas a menudo naufragan en la brecha entre el discurso innovador y las
practicas reales del aula, donde persisten inercias institucionales y resistencias al

cambio” (p.75).

Cuando los docentes toman parte de situaciones problematicas cercanas a la
realidad de los estudiantes, no solo aumentan la motivacion, sino que facilitan la
transferencia de lo aprendido a nuevos escenarios fuera del aula (Zabala, 2020). No
obstante, el 38 % de respuestas que optan por “Rara vez” plantea una posible falta
de articulacion entre el curriculo escolar y la realidad sociocultural del alumnado, lo
que podria incidir de manera negativa en su motivacion y apropiacion del

conocimiento.

En contraste, el 22 % que selecciono “Siempre” sugiere que ciertos docentes
logran contextualizar los contenidos de manera pertinente, en consonancia con la
perspectiva donde la influencia del entorno social y cultural permiten construir

procesos de ensefianza aprendizaje significativos.

Los resultados muestran una tendencia favorable, el 42 % del estudiantado
percibe que reciben retroalimentacion “Frecuentemente” y el 24 % lo indica como
“Siempre”. No obstante, el 28 % que reporta esta practica como aplicada “Rara vez”
pone en evidencia la necesidad de consolidar esta estrategia pedagdgica. La
efectividad de la retroalimentacién esta estrechamente ligada a su pertinencia,
claridad y oportunidad, elementos fundamentales para potenciar el proceso de

aprendizaje.

Las variantes en la implementacién de practicas pedagdgicas innovadoras, la

percepcion de una escasa conexion entre los contenidos y la realidad del
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estudiante, asi como las inconsistencias en la retroalimentacion docente, revelan
desafios importantes para el cumplimiento de los estandares educativos. Estos
hallazgos subrayan la urgencia de fortalecer la formacion del profesorado y de
optimizar las estrategias metodoldgicas, con el fin de asegurar una educacion que
responda a las necesidades del estudiantado y promueva su desarrollo critico e

integral.

4.9 Analisis Inferencial: Correlacion entre Estrategias Pedagdgicas y Desarrollo

del Pensamiento Critico en el Estudio Literario

Con el fin de evaluar esta relacion, se aplico el coeficiente de correlacion de
Spearman (p), cuyos resultados mostraron una asociacion positiva de magnitud
moderada y estadisticamente significativa (p = 0.54, p <.001). El intervalo de
confianza del 95%, comprendido entre 0.35 y 0.68, ofrece evidencia empirica que
respalda la hipotesis inicial, la aplicacion de estrategias pedagodgicas vinculadas al
estudio de textos literarios contribuye de manera efectiva al fortalecimiento de las

habilidades criticas.

Estos hallazgos reafirman la pertinencia de integrar la ensefianza literaria en
los procesos educativos como una via no solo de transmision cultural, sino también

de formacion de ciudadanos capaces de analizar, cuestionar y transformar su

entorno.
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Grafico 4
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El coeficiente de correlacion obtenido (p = 0.54) evidencia una relacién
positiva de magnitud moderada y establece que los valores de 0.1, 0.3y 0.5
corresponden a efectos pequefio, mediano y grande, respectivamente. Asimismo, el
valor p altamente significativo (p < .001) permite rechazar la hipétesis nula (Hy) y

confirma la presencia de una asociacién estadisticamente fuerte en este sentido.

Grafico 5
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La correlacion positiva y estadisticamente significativa observada entre la
frecuencia de aplicacion de estrategias pedagdgicas y el desarrollo del pensamiento

critico en los estudiantes constituye un respaldo empirico relevante para la practica

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO




educativa. Este hallazgo sugiere que la integracion sistematica de dichas estrategias
no solo es pertinente, sino también efectiva.

Desde una perspectiva pedagdgica, estos resultados refuerzan la necesidad
de disefar intervenciones educativas que trasciendan la transmisién de contenidos y
promuevan habilidades criticas y analiticas, esenciales para la formacion de
ciudadanos reflexivos que tomen decisiones argumentadas. Asimismo, la evidencia
obtenida aporta insumos valiosos al debate actual sobre innovacién educativa,
demostrando que la literatura y otras practicas didacticas estratégicas pueden
desempenar un papel central en el fortalecimiento del pensamiento critico dentro del

curriculo escolar.

Grafico 6
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Este grafico 6 refleja la relacion entre las puntuaciones promedio de
Estrategias Pedagdgicas y el Desarrollo del Pensamiento Critico. La linea continua
representa la tendencia lineal (p = 0.54), mientras que el area sombreada indica el

intervalo de confianza del 95%, proporcionando un marco de referencia para la

interpretacion de la asociacion observada.
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La concentracion de puntos en niveles intermedios de ambas variables
evidencia que la mayoria del estudiantado se encuentra en rangos moderados de
desempenio, lo que refuerza la existencia de una tendencia positiva. Esta
visualizacion no solo facilita la comprension de la magnitud y direccion de la
relacion, sino que también ofrece un respaldo visual a la evidencia estadistica,
sugiriendo que la implementacion sistematica de estrategias pedagogicas contribuye

de manera efectiva al fortalecimiento del pensamiento critico.
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CAPITULO V: Discusion de los resultados

Los resultados de esta investigacion evidencian una relacion significativa
entre las estrategias pedagdgicas empleadas en la ensefianza de la literatura y el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de primer afio de Bachillerato
General Unificado de la Unidad Educativa Luis Célleri Avilés. Los hallazgos
muestran que, si bien existen practicas docentes que favorecen el analisis textual
(56.67%), estas no siempre se acompafian de metodologias que promuevan una

interpretacion profunda y contextualizada de las obras literarias.

Como sefala Lomas (2021), "la experiencia literaria debe concebirse como
un didlogo interpretativo entre el texto y su receptor, donde prime la construccién de
sentido sobre la mera repeticion de informacién” (p. 75), los datos revelan que solo
el 8.33% de los docentes relaciona "siempre" la literatura con problematicas sociales

actuales, mientras que el 46.67% lo hace "rara vez".

Esta limitacion coincide con lo observado por Paredes (2018) en su estudio
en la Unidad Educativa del Milenio "Chibuleo", donde identific6 que mas del 60% del
profesorado rara vez estimulaba el desarrollo de competencias linguisticas con

enfoque critico en sus actividades.

El bajo porcentaje de estudiantes (8.33%) que reporta identificar "siempre"
mensajes ocultos o ideoldgicos en los textos (pregunta 5) contrasta con los
postulados de Brito (2020), quien sostiene que "la lectura critica supone comprender
diversos modos de interpretacion, es decir, considerar los diversos significados que

el texto esconde" (p. 247). Esta discrepancia sugiere que las estrategias empleadas
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no estan logrando desarrollar plenamente las competencias interpretativas

esperadas.

Los resultados confirman los supuestos tedricos iniciales sobre el mayor
impacto de las metodologias dialdgicas en el desarrollo del pensamiento critico.
Como advierte Cassany (2019), "sin dinamicas que estimulen el debate los
estudiantes tienden a repetir informacion sin generar pensamiento autonomo" (p.
78). Esto se refleja en los datos, donde solo el 23.33% de los estudiantes reporta
que "siempre" se les desafia a pensar mas alla de lo obvio en los textos (pregunta

7).

En contraste, las actividades que fomentan la argumentacion muestran
mejores resultados, con un 41.67% de frecuencia reportada (pregunta 6). Estos
hallazgos coinciden con los de Olivieri (2022) en Argentina, quien encontré que
cuando los estudiantes incorporan conceptos complejos y establecen vinculos

empaticos con los textos, producen discursos propios con perspectiva critica.

La investigacion de Pefia (2023) en Colombia corrobora estos resultados,
demostrando que las competencias criticas se configuran en cuatro dimensiones
interdependientes: cognitiva, linguistico-discursiva, pragmatico-cultural y valorativo-
afectiva. Los datos de esta investigacion muestran avances en la dimensién
cognitiva (46.67% reporta cuestionar ideas frecuentemente), pero debilidades en la
pragmatico-cultural (solo 22% encuentra siempre relevantes los temas literarios para

su vida cotidiana).

Los resultados parcialmente apoyan el supuesto tedrico sobre la relacion
positiva entre estrategias colaborativas y fortalecimiento de competencias analiticas.

Como destaca Anijovich (2021), "el pensamiento critico se cultiva mediante
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practicas que estimulan el dialogo reflexivo y la colaboracién” (p. 45) este trabajo

muestra que estas practicas no estan suficientemente consolidadas.

El analisis comparativo con la experiencia de la Feria del Libro Contado en el
Instituto Comercial Rancagua (Olivieri, 2022) revela que las intervenciones
comunitarias con enfoque creativo y participativo tienen un impacto significativo en
el desarrollo del pensamiento critico. En nuestro estudio, la percepciéon de
innovacion en las estrategias pedagogicas es moderada (40% reporta uso
frecuente), lo que sugiere que las metodologias activas no se han implementado de

manera sistematica.

Estos hallazgos coinciden con las limitaciones identificadas por Carrillo
(2019) en el contexto ecuatoriano, quien sefialé como principal obstaculo la falta de
formacion docente especializada en didacticas literarias criticas. Nuestros datos
refuerzan esta observacién, mostrando que solo el 20% de los estudiantes

considera "siempre" innovadoras las estrategias empleadas.

Los resultados permiten identificar varios factores metodoldgicos que inciden
en la efectividad de las estrategias pedagdgicas, confirmando los supuestos tedricos
iniciales. Como sostiene Perrenoud (2022), "la construccién de practicas reflexivas
en el aula requiere de herramientas pedagdgicas estructuradas y coherentes" (p.

96).

El andlisis revela que la retroalimentacion docente es uno de los aspectos
mejor valorados (42% reporta recibirla frecuentemente), lo que coincide con lo
planteado por Ruiz et al. (2023) sobre la importancia de "brindar orientacion y
retroalimentacion constructiva" (p. 39), sin embargo, la baja frecuencia en la

produccion de ensayos criticos (50% reporta que se les pide "frecuentemente”, pero
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0% "siempre") sugiere una limitacién importante, considerando que, como sefiala
Camps (2021), "cuando los estudiantes redactan desde una perspectiva critica, no
solo evidencian su comprension, sino que generan nuevas construcciones de

sentido” (p. 45).

La comparacion con el estudio de Vasquez (2021) en Ecuador muestra que la
inclusion de obras contemporaneas que abordan problematicas sociales (como las
de Maria Fernanda Ampuero) puede potenciar el analisis critico. Los resultados de
esta investigacion, donde solo el 22% de los estudiantes encuentra "siempre"
relevantes los temas literarios para su vida cotidiana, indican que este potencial no

esta siendo suficientemente aprovechado.

Los resultados en la percepcion de los estudiantes sobre la influencia de las
estrategias pedagdgicas confirman parcialmente los supuestos tedricos basados en
Bombini (2023), quien afirma que "la educacion debe construirse a través del
dialogo” (p. 11). Si bien existe una percepcion moderadamente positiva sobre el
impacto de las estrategias pedagogicas, persisten importantes brechas entre las

intenciones curriculares y las practicas reales.

Como sefala Carbonell (2019), "las reformas pedagdgicas a menudo
naufragan en la brecha entre el discurso innovador y las practicas reales del aula"
(p- 78). Esto se manifiesta en nuestros datos, donde solo el 20% de los estudiantes
percibe que las estrategias son "siempre" innovadoras, a pesar de que el curriculo
ecuatoriano promueve explicitamente la evaluacion critica de discursos (Ministerio

de Educacion, 2016, p. 116).

La comparacion con los hallazgos de Pérez Torres (2022) en educacion en

Ecuador revela que la adaptacion de enfoques como la literacidad critica aun es
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incipiente en los niveles de educacion media. Los resultados de este trabajo
refuerzan esta observacion, mostrando que las practicas pedagogicas no estan
logrando plenamente el objetivo de formar ciudadanos capaces de interpretar su

realidad de forma autbnoma.

Si bien existen avances en la implementaciéon de estrategias pedagdgicas
qgue favorecen el pensamiento critico a través del estudio literario, persisten
importantes desafios. Como sostiene Petit (2018), "la literatura, bajo sus multiples
formas, provee un apoyo notable para reanimar la interioridad, poner en movimiento
el pensamiento" (p. 68), pero este potencial no esta siendo plenamente

aprovechado.

Los hallazgos coinciden con estudios previos a nivel local (Paredes, 2018;
Carrillo, 2019) e internacional Olivieri (2022) y Pefia (2023) en sefalar la necesidad
de fortalecer la formacion docente, diversificar las metodologias y promover una
mayor articulacion entre los textos literarios y las problematicas sociales

contemporaneas.

Como proyeccién, se recomienda disefiar programas de formacion docente
que incorporen los aportes de la pedagogia y la literacidad criticas. Asimismo, se
sugiere promover investigaciones que exploren con mayor profundidad los factores
institucionales y contextuales que limitan la implementacion efectiva de estrategias

innovadoras en el aula.

Esta investigacion contribuye a la discusion académica sobre didactica de la
literatura y pensamiento critico en el contexto ecuatoriano, ofreciendo evidencia

empirica que puede informar tanto las politicas educativas como las practicas

pedagogicas en el nivel de bachillerato.
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CAPITULO VI: Conclusiones y Recomendaciones

5.1 Conclusiones

Los resultados de esta investigacion revelan que las estrategias pedagogicas
aplicadas en el contexto del estudio literario influyen de forma significativa en la
formacion del pensamiento critico de los estudiantes de primero de Bachillerato
General Unificado en la Unidad Educativa Luis Célleri Avilés, sin embargo, este
efecto se ve limitado por el predominio de enfoques tradicionales centrados en la
exposicidon magistral y la lectura literal, los cuales reducen las posibilidades de
desarrollar habilidades interpretativas y argumentativas. En contraposicion, se
observa una escasa implementacion de metodologias dialdgicas, hermenéuticas e
interdisciplinarias, que son precisamente las mas adecuadas para promover una

lectura reflexiva y autonoma.

Desde la perspectiva tedrica, el estudio confirma que una pedagogia critica
orientada al analisis literario convierte la lectura en una practica de cuestionamiento
frente a los discursos que se presentan como unicos, propiciando asi la formacion
de sujetos autonomos y reflexivos. En el ambito empirico, los datos recabados
muestran una baja utilizacién de estrategias innovadoras, solo el 5% del
estudiantado manifestd que sus docentes aplican de forma constante herramientas
criticas como el analisis textual profundo, mientras que un 38% sefialdé que estas
estrategias son utilizadas de manera esporadica. Esta escasa frecuencia sugiere
una disociacion entre el potencial educativo de la literatura y su aprovechamiento

efectivo en el aula, limitando su funciéon transformadora.

Las valoraciones de los estudiantes ponen de manifiesto un reconocimiento

claro del valor formativo de practicas como los debates literarios, la
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contextualizacion historica y sociocultural de las obras y la escritura critica. No
obstante, los participantes coinciden en que estas practicas no se integran de forma
regular ni sistematica en sus clases. Esta mirada coincide con estudios anteriores
gue destacan la importancia de la participacion en el analisis literario como elemento
central en la construcciéon del pensamiento critico, aunque reconocen que su
implementacion suele verse dificultada por el trabajo docente que no trabajan

enfoques criticos por la rigidez del marco curricular vigente.

El disefio metodolégico, de enfoque cuantitativo permitio establecer
relaciones significativas entre el uso de estrategias activas y el nivel de desarrollo
del pensamiento critico entre los estudiantes. Sin embargo, el estudio presenta
limitaciones que restringen una comprension mas amplia del fenémeno, como la
ausencia de observacion directa del trabajo en el aula y la falta de datos
sociodemograficos, o que impide una lectura mas contextualizada de las practicas

pedagogicas identificadas.

Entre los aportes mas relevantes del estudio destaca la identificaciéon de la
necesidad de diversificar las metodologias en la ensefianza de Lengua y Literatura.
La incorporacion sistematica de debates, lecturas dialégicas, analisis hermenéuticos
y proyectos interdisciplinarios puede no solo mejorar el rendimiento académico, sino
también fortalecer capacidades esenciales para la formacion de ciudadanos criticos,

comprometidos y con conciencia de su realidad sociocultural.
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5.2 Recomendaciones

Es necesario replantear las metodologias tradicionales centradas en la
exposicion de contenidos para avanzar hacia una ensefianza que fomente la
problematizacion de los textos literarios. En este sentido, se proponen practicas
pedagogicas como los encuentros dialogicos, los debates tematicos, la redacciéon de
ensayos argumentativos y el analisis critico de las obras dentro de sus marcos
historicos y sociales. Estas estrategias potencian no solo una comprension
auténoma de los textos, sino también el desarrollo de habilidades criticas y

reflexivas en los estudiantes.

Las instituciones educativas deben promover procesos formativos continuos
que fortalezcan la competencia pedagdgica del profesorado en el campo de la
didactica literaria critica. Esta formacion debe orientarse al desarrollo de enfoques
metodoldgicos activos, hermenéuticos y dialdgicos, que permitan al docente ejercer
un papel mas participativo, como facilitador del pensamiento critico y generador de
espacios de interpretacion colectiva, en lugar de limitarse a la transmision de

contenidos.

El analisis literario adquiere mayor profundidad cuando se vincula con otras
areas del conocimiento, como las ciencias sociales, la filosofia o las artes. Esta
articulacion favorece una comprension mas rica y contextualizada de las obras, al
permitir a los estudiantes establecer conexiones relevantes entre la literatura y su

realidad social y cultural. De este modo, se potencia una formaciéon mas integral y

significativa.
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Para profundizar en la comprension de los procesos pedagogicos en el area
de Lengua y Literatura, se recomienda la adopcidon de metodologias mixtas en
estudios futuros. La combinacién de técnicas cualitativas, como entrevistas,
observacion en el aula y analisis del discurso, con herramientas cuantitativas,
permitira abordar de manera mas amplia los factores institucionales, culturales y

subjetivos que inciden en la seleccidn y aplicacidon de estrategias pedagdgicas.

Este estudio abre la posibilidad de nuevas lineas de investigacion centradas
en el papel de la literatura como herramienta de formacion politica en contextos
marcados por la desigualdad y la exclusion. Resulta pertinente plantearse
interrogantes, ¢ Como puede la literatura contribuir a forjar una ciudadania critica y
comprometida?, ¢ qué autores y obras permiten abordar problematicas
contemporaneas en el aula?, ;qué barreras enfrentan los docentes al implementar
enfoques pedagogicos criticos? Estas preguntas son fundamentales para enriquecer

la reflexién educativa y alentar estudios comparativos dentro del sistema educativo

publico ecuatoriano.
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Anexos

Anexo 1

Conceptualizacion y operacionalizacion.

Variable Dimension o Indicadore items o Técnicas o Muestra

Conceptualizaci

Pensamiento
critico
(Dependiente

)

on

Es la capacidad
de analizar,
evaluary
reflexionar de
manera racional
y objetiva sobre
la informacion,
ideas o
situaciones que

se presentan.

categorias

)

preguntas

Capacidad de | Habilidad ¢El estudio
cuestionamien | para de literatura
to cuestionar | te ha
ideasyno | ayudado a
aceptarlas | cuestionar
sin andlisis | ideas en
lugar de
aceptarlas
sin analisis?
Interpretacion | Deteccion ¢ Puedes
profunda de identificar
mensajes nueva
ocultos o informacion
nueva 0 mensajes
informacié | ocultos en
n en textos | los textos
literarios?
Argumentacié | Capacidad | ¢Las
n para actividades
justificar en clase te
ideas con han
argumento | ensefiado a
S argumentar
tus ideas
con
fundamento
s?
Analisis Nivel de ¢El docente
profundo exigencia te desafia a
del pensar mas
docente alla de lo
para obvio en los
pensar textos?
mas alla de

instrument

oS

Técnica:

Encuesta

Instrument
o:

Cuestionario

70
estudiant
es

de
primero
BGU
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lo que se
ve
Estrategias Todas aquellas Uso del Frecuencia | ;Con qué Técnica: 70
pedagdgicas | acciones llevadas | analisis con que se | frecuencia Encuesta estudiant
(Independient | a cabo por el literario trabaja el tu docente es
e) docente con el analisis de | utiliza Instrument | de
propésito de textos analisis de o: primero
facilitar el textos Cuestionario | BGU
proceso literarios
de formacion y (cuentos,
aprendizaje de poemas,
los estudiantes novelas) en
clase?
Produccion Participaci | ¢Se te pide
escrita énen escribir
reflexiva redaccion ensayos o
de ensayos | reflexiones
o] criticas
reflexiones | sobre lo
criticas leido?
Relacion con Relacion ¢El docente
la realidad dela relaciona la
literatura literatura
con con
problemas | problemas
actuales actuales
(sociales, (sociales,
politicos, politicos,
culturales) | culturales)?
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Anexo 2

Tabla de consistencia del disefo tedrico-metodologicos.

SITUACION PROBLEMA OBJETIVOS VARIABLES METODOLOGIA MUESTRA
PROBLEMICA
MANIFESTACIONES-| Problema: GENERAL DEPENDIENTE | PARADIGMA POBLACION
EFECTOS Y MUESTRA
e Bajo nivel de ;De qué maneralEvaluar Positivista
conciencia C”t'_(‘ja' el andlisis literarioestrategias Pensamiento .
e Limitada reflexién 70 estudiantes
sobre el rol social.lcomo  estrategiapedagdgicas paralcritico de  los de primero
e Faltade pedagdgica potenciar elestudiantes  de BGU
comprension
cultural. impacta en elpensamiento primero de
e Poca participaciongesarrolio dellcritico enBachillerato
en el analisis ) .
literario. pensamiento estudiantes deGeneral
e \Vision superficial |critico en estosjprimero delUnificado.
de las estructuras ) )
sociales. estudiantes? Bachillerato
e Falta de conexion General Unificado
entre la literatura .
y la vida en la U.E. Dr. Luis|
cotidiana. Célleri Avilés.
POSIBLES CAUSAS |OBJETO DE/CAMPO DEINDEPENDIENTETIPO DE
INVESTIGACION ACCION INVESTIGACION
o Falta de la literatura como| Estrategias Las  estrategias| Cuantitativo
estrategias . .- .
pedagbgicas herramienta pedagogicas pedagdgicas para
efectivas. pedagdgica en ell basadas en lala seleccién y el
¢ Percepqon desarrollo del| literatura paraestudio de textos
superficial de los
textos literarios.  [pensamiento desarrollar elliterarios en el
e Seleccion limitadalqritico pensamiento aula.
de textos B
literarios. critico.
» Falta de conexion ESPECIFICOS TECNICA E
entre la literatura INSTUMENTO

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO




y la realidad del
estudiantado.
Escasa
participacion en
analisis literarios.
Falta de enfoque
en tematicas
sociales
complejas.

Identificar las
estrategias
pedagdgicas
que resultan
mas efectivos
para el
fomento del
pensamiento
critico.

Tedricos:

Técnica:
Analisis

Documental

Instrumento:

Ficha de analisis

documental
Evaluar de Empiricos
qué manera
el analisis La técnica:
literario 9omo Encuesta
estrategia
pedagdgica
desarrolla el
pensamiento
critico Instrumento:
Cuestionario

Analizar
como la
interpretacion
de obras
literarias
influye en el
desarrollo del
pensamiento
critico de los
estudiantes.
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Analisis correlacional Spearman

UntitledO.ipynb - Colab

from google.colab import files

# Sube los dos archivos
Excel uploaded =
files.upload()

Elegir archivos 2 archivos
Seccion 1 Estrategias pedagodgicas en el estudio
literario.xlsx(application/vnd.openxmlformats- officedocument.spreadsheetml.sheet) - 10250
bytes, last modified: 10/7/2025 - 100% done
Seccion 2 Desarrollo del pensamiento critico.xIsx(application/vnd.openxmlformats-officedocument.spreadsheetml.sheet)

10495 bytes, last modified: 10/7/2025 - 100% done

Saving Seccién 1 Estrategias pedagégicas en el estudio literario.xlsx to Seccién 1 Estrategias
pedagoégic

Saving Seccién 2 Desarrollo del pensamiento critico.xlsx to Seccién 2 Desarrollo del pensamiento
critico

import pandas as pd
from scipy.stats import spearmanr

# ==== 1. Cargar archivos Excel ====

filel = "Seccidén 1 Estrategias pedagégicas en el estudio
literario.xlsx" file2 = "Seccidén 2 Desarrollo del pensamiento
critico.xlsx"

dfl = pd.read_excel(filel, engine="openpyxl")
df2 = pd.read_excel(file2, engine="openpyxl")

# ==== 2. Limpiar y extraer solo las respuestas numéricas ====
def clean_dataframe(df):

# Tomar las filas desde la tercera (indice 2) en

adelante df_data = df.iloc[2:].copy()

# Extraer los nlumeros de respuestas como "3 (Frecuentemente)”
- 3 for col in df_data.columns:
df_data[col] = df_data[col].astype(str).str.extract(r"(\d+)").astype(float)

# Resetear indice
df_data = df_data.reset_index(drop=True)
return df_data

dfl_clean = clean_dataframe(dfl)
df2_clean = clean_dataframe(df2)

# ==== 3. Calcular el promedio de cada estudiante ====
dfl_clean["Promedio_Estrategias"] =
dfl_clean.mean(axis=1)
df2_clean["Promedio_Pensamiento"]
df2_clean.mean(axis=1)

# ==== 4. Unir los resultados en un solo DataFrame ====
data = pd.DataFrame({
"Estrategias":
dfl_clean["Promedio_Estrategias"],
"Pensamiento":
df2_clean["Promedio_Pensamiento"]
1
# ==== 5. Calcular correlacién de Spearman ====

rho, p = spearmanr(data["Estrategias"], data["Pensamiento"])

print("Coeficiente de Spearman (p):", rho)
print("valor p:", p)

O
n
n
n
n

# ==== 6. Interpretacidn
if p < 0.05:
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UntitledO.ipynb - Colab
print("Resultado: Se rechaza Ho. Existe correlacidén significativa entre estrategias pedagdgicas
y pe else:
print("Resultado: No se rechaza Ho. No existe correlacién significativa entre estrategias
pedagégica

iciente de Spearman (p):

0.3835160352818486 r p:

0.0009619842030537808

ltado: Se rechaza Ho. Existe correlacién signficativa entre estrategias pedagégicas y pensamiento
criti

https://colab.research.google.com/drive/1daRuPtTuKbus 1ypAonXSdWK1t36e9uC3h#scroll To=iO-RLZsJRKK8&printMode=true 1/2
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Anexo 4

Encuesta sobre estrategias pedagoégicas y pensamiento critico
Instrucciones:

e Lee cada pregunta con atencion.
e Marca con una (X) la opcion que mejor represente tu opiniéon o experiencia.

e Escala:

1 = Nunca / Totalmente en desacuerdo
2 = Rara vez /| En desacuerdo

3 = A veces / Neutral

4 = Frecuentemente / De acuerdo

5 = Siempre / Totalmente de acuerdo
APELLIDOS Y NOMBRES

Seccion 1: Estrategias pedagogicas en el estudio literario

1. ¢Con qué frecuencia tu docente utiliza analisis de textos literarios (cuentos,
poemas, novelas) en clase?

13 (Nunca)

2 [ (Raravez)

3 (A veces)

4[] (Frecuentemente)

5 (Siempre)

2. ¢ Escribes ensayos o reflexiones criticas sobre lo leido?

13 (Nunca)

2[ (Raravez)

31 (A veces)

4[] (Frecuentemente)
50 (Siempre)

3. ¢El docente relaciona la literatura con problemas actuales (sociales, politicos,
culturales)?

13 (Nunca)

20 (Raravez)

31 (A veces)

41 (Frecuentemente)
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5 (Siempre)

Seccidén 2: Desarrollo del pensamiento critico

4 ;El estudio de literatura te ha ayudado a cuestionar ideas en lugar de
aceptarlas sin analisis?
10 (Nunca)
2[ (Raravez)
3 (A veces)
41 (Frecuentemente)
51 (Siempre)

5 ¢Puedes identificar nueva informaciéon o mensajes ocultos en los textos
literarios?

13 (Nunca)

2[1 (Raravez)

3 (A veces)

4 (Frecuentemente)
51 (Siempre)

6 ¢Las actividades en clase te han ensefado a argumentar tus ideas con
fundamentos?

13 (Nunca)

2[ (Raravez)

3 (A veces)

4 (Frecuentemente)
51 (Siempre)

7 ¢ El docente te desafia a pensar mas alla de lo obvio en los textos?

13 (Nunca)

2[1 (Raravez)

3 (A veces)

4[] (Frecuentemente)
51 (Siempre)

Seccion 3: Percepcion del aprendizaje

8 ¢ Consideras que las estrategias pedagdgicas usadas en la asignatura de
literatura son innovadoras?
13 (Nunca)
2[ (Raravez)
31 (A veces)
4[] (Frecuentemente)
5 (Siempre)
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9 ¢Los temas literarios vistos en clase son relevantes para tu vida cotidiana?

13 (Nunca)

2[00 (Raravez)

31 (A veces)

4 (Frecuentemente)
50 (Siempre)

10 ¢ El docente da retroalimentacién util para mejorar tu analisis critico?

10 (Nunca)

2[ (Raravez)

31 (A veces)

41 (Frecuentemente)
5 (Siempre)
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