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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar la relacion entre la atencion
educativa brindada a estudiantes con dislexia y el procesamiento del lenguaje escrito en
estudiantes de sexto afio de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Teodoro
Alvarado Garaicoa. El estudio surgi6 ante la necesidad de fortalecer las practicas
pedagdgicas dirigidas a responder a las necesidades educativas especificas asociadas a
la dislexia, en post de favorecer el desarrollo de habilidades de lectura y escritura
mediante estrategias inclusivas. La investigacion se desarrollé bajo un enfoque
cuantitativo, con disefio no experimental, de campo, descriptivo-correlacional y de corte
transversal. La poblacion estuvo conformada por cuatro docentes y treinta estudiantes
de sexto afio de Educacion General Basica, a quienes se aplicaron cuestionarios
estructurados con escala tipo Likert. Los datos fueron analizados mediante estadistica
descriptiva, utilizando distribuciones de frecuencias, porcentajes, medidas de tendencia
central y de dispersion. Posteriormente, se realizo el analisis inferencial mediante la
prueba de normalidad de Shapiro-Wilk y el coeficiente de correlacion de Pearson. Los
resultados evidenciaron que la atencion educativa fue valorada favorablemente por
docentes y estudiantes, destacandose las dimensiones planificacion didactica, estrategias
metodoldgicas y recursos didacticos. Asimismo, el procesamiento del lenguaje escrito
presentd mejores resultados en las dimensiones procesamiento lector y autonomia en el
aprendizaje, mientras que el procesamiento fonoldgico evidencié mayores dificultades.
La correlacién obtenida entre ambas variables fue positiva, de baja magnitud y
estadisticamente no significativa, lo que permitié concluir que el procesamiento del
lenguaje escrito responde a multiples factores que trascienden la préctica pedagogica,
aunque esta constituye un elemento fundamental para favorecer el aprendizaje de
estudiantes con dislexia. Con base en los hallazgos, se disefié una guia didactica
orientada a fortalecer la atencion educativa mediante estrategias metodoldgicas
inclusivas, recursos multisensoriales, herramientas tecnoldgicas y procesos de

seguimiento pedagogico adaptados a las necesidades de los estudiantes.

Palabras clave: atencion educativa, dislexia, procesamiento del lenguaje escrito,

educacion inclusiva, estrategias metodologicas.
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ABSTRACT

This research aimed to analyze the relationship between the educational support
provided to students with dyslexia and written language processing among sixth-grade
students at Teodoro Alvarado Garaicoa Educational Unit. The study emerged from the
need to strengthen pedagogical practices aimed at addressing the specific educational
needs associated with dyslexia while promoting the development of reading and writing
skills through inclusive strategies. The research followed a quantitative approach with a
non-experimental, field-based, descriptive-correlational, and cross-sectional design. The
study population consisted of four teachers and thirty sixth-grade students, who
completed structured questionnaires based on a five-point Likert scale. Data were
analyzed using descriptive statistics, including frequency distributions, percentages,
measures of central tendency, and dispersion. Inferential analysis was conducted
through the Shapiro-Wilk normality test and Pearson's correlation coefficient. The
findings showed that educational support was positively assessed by both teachers and
students, with the highest scores observed in the dimensions of instructional planning,
methodological strategies, and teaching resources. Likewise, written language
processing showed better performance in reading processing and learning autonomy,
whereas phonological processing presented the greatest difficulties. The correlation
between both variables was positive, weak, and not statistically significant, indicating
that written language processing is influenced by multiple factors beyond pedagogical
practice, although educational support remains an essential element in promoting
learning among students with dyslexia. Based on these findings, an inclusive teaching
guide was designed to strengthen educational support through methodological
strategies, multisensory resources, technological tools, and pedagogical monitoring

adapted to the needs of students with dyslexia.

Keywords: educational support, dyslexia, written language processing, inclusive
education, methodological strategies.
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INTRODUCCION

La educacidn inclusiva constituye uno de los principales desafios de los sistemas
educativos actuales, debido a la necesidad de garantizar una atencion pertinente a la
diversidad y promover la participacion activa de todos los estudiantes en igualdad de
oportunidades. En este contexto, la dislexia representa una dificultad especifica del
aprendizaje que afecta principalmente los procesos de lectura y escritura, por lo que
resulta necesario implementar estrategias pedagogicas y recursos didacticos que
favorezcan la atencion de las necesidades educativas de los estudiantes que presentan

esta condicion.

La presente investigacion se desarrollé en la Unidad Educativa Teodoro
Alvarado Garaicoa y tuvo como propdésito analizar el uso de recursos didacticos
inclusivos en la atencion de estudiantes con dislexia de sexto afio de Educacion Bésica,
con el fin de identificar las necesidades existentes y disefiar una propuesta pedagdgica
orientada al fortalecimiento de la inclusién educativa. Para ello, se emple6 una
metodologia de enfoque cuantitativo, con alcance descriptivo, modalidad de campo y
disefio no experimental de corte transversal. La recoleccion de la informacion se realiz6
mediante la aplicacion de un cuestionario estructurado a 30 estudiantes, cuyos

resultados fueron procesados y analizados mediante estadistica descriptiva.

Los resultados obtenidos evidenciaron una percepcion favorable de los
estudiantes respecto a la utilizacion de recursos didacticos, estrategias de apoyo y
actividades inclusivas implementadas dentro del aula. Asimismo, el diagnostico
permitio identificar aspectos susceptibles de fortalecimiento, lo que condujo al disefio
de una guia didactica inclusiva orientada a proporcionar recursos y estrategias

pedagdgicas adaptadas a las necesidades de los estudiantes con dislexia.
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El presente trabajo se encuentra estructurado en cinco capitulos. En el capitulo |
se desarrolla el planteamiento del problema, la formulacion de la pregunta de
investigacion, los objetivos y la justificacion del estudio. El capitulo Il corresponde al
marco referencial, donde se presentan los antecedentes investigativos, las bases teoricas,

las bases legales y la operacionalizacion de las variables.

En el capitulo 111 se expone el marco metodoldgico, el cual comprende el
paradigma, enfoque, alcance, modalidad, disefio de investigacion, poblacién, muestra,
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos y procedimientos de anélisis de la
informacion. En el capitulo IV se presentan los resultados obtenidos mediante la
aplicacion del instrumento, asi como su andlisis e interpretacion sustentados en
literatura cientifica actualizada. Finalmente, en el capitulo V se desarrolla la propuesta

pedagogica, consistente en una guia didactica inclusiva, y se presentan los resultados de

su validacion mediante juicio de expertos.
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CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

1.1.1. Actualidad y pertinencia del tema

En la Educacion Basica, la presencia de dificultades especificas de aprendizaje
constituye uno de los principales desafios para la implementacion de practicas
educativas inclusivas (UNESCO, La UNESCO y la ONU evidencian ante las Cortes
Generales que la educacidn inclusiva es posible., 2020). Entre estas dificultades, la
dislexia es una discapacidad de aprendizaje que afecta directamente el proceso de
lectura y escritura, perjudicando la fluidez, la precision y la comprension lectora de los
estudiantes. Estas dificultades suelen manifestarse en un bajo rendimiento académico y

una participacion limitada en las aulas regulares.

Muiltiples estudios han demostrado que la dislexia no es una discapacidad
intelectual, sino una alteracion de las capacidades fonoldgicas y de procesamiento del
lenguaje, lo que requiere una instruccion diferenciada y adaptada a las caracteristicas de
los estudiantes (Otaiza & Vaca, 2023). Ahora bien, en muchos entornos educativos,
estas necesidades no se abordan, lo que dificulta el aprendizaje y la participacion escolar
de los estudiantes. Por lo tanto, hay estudiantes con dislexia que enfrentan mayores

riesgos de rezago académico, desmotivacion y dificultades en su integracion social.

Desde el enfoque de la educacion inclusiva, se plantea una nueva oportunidad
para garantizar que todos los estudiantes, independientemente de sus caracteristicas
individuales, les brinden acceso a oportunidades educativas equitativas del sistema

escolar (UNESCO, La UNESCO y la ONU evidencian ante las Cortes Generales que la
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educacion inclusiva es posible., 2020). La inclusion implica la adaptacion de los
procesos de ensefianza, el curriculo y los recursos didacticos para responder a la
diversidad presente en el aula. En este marco, el uso de recursos didacticos adecuados se
reconoce como una estrategia que puede favorecer la comprension de los contenidos,

estimular la participacion y facilitar el aprendizaje de los estudiantes con dislexia.

A pesar de los avances normativos y discursivos en materia de inclusion
educativa, en la practica aun se evidencian limitaciones en las relaciones en el uso de
recursos didacticos especificos para atender a estudiantes con dislexia en la Educacion
Basica (Velasquez, 2023). Esta situacion cobra relevancia social al considerar que, de
acuerdo con los datos mas recientes del Instituto Nacional de Estadistica y Censos
(INEC), alrededor de 1,1 millones de ecuatorianos —equivalentes al 7 % de la
poblacién nacional— declaran tener alguna dificultad funcional permanente que puede

afectar actividades como la concentracion, la memoria o el aprendizaje.

Dentro de estas dificultades se incluyen aspectos vinculados al procesamiento
cognitivo y linguistico, elementos directamente relacionados con las necesidades
educativas de estudiantes con trastornos del aprendizaje (INEC, 2024). Asimismo, las
estadisticas oficiales reflejan que apenas el 48,3 % de las personas con discapacidad
completa la Educacién General Basica, lo cual evidencia una brecha significativa en la
continuidad educativa de quienes enfrentan barreras en el acceso al aprendizaje. Los
resultados evidencian que las dificultades en el &mbito educativo persisten,
particularmente en contextos donde no se implementan estrategias integrales que

promuevan una inclusion real y efectiva dentro del aula regular.

Las limitaciones en la formacion de los docentes, el desconocimiento de
estrategias pedagogicas inclusivas y la escasa disponibilidad de materiales adaptados

dificultan que los estudiantes con dislexia puedan formar parte de las experiencias

4
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educativas equitativas. Por ello, el analisis del uso de recursos didacticos orientados al
fortalecimiento de la inclusion de estudiantes con dislexia constituye un tema actual y

pertinente, tanto a nivel educativo como social.
1.2. Delimitacion del estudio
1.2.1. Delimitacion espacial

La investigacion se desarrollaré en la Unidad Educativa Teodoro Alvarado
Garaicoa, institucién perteneciente al Sexto Afio de Educacion Bésica, donde se
analizara el uso de recursos didacticos en la atencion a estudiantes con dislexia.

1.2.2. Delimitacion temporal

El estudio se llevara a cabo durante el periodo lectivo correspondiente al afio
2025-2026, al considerar las actividades académicas y pedagdgicas propias de dicho
ciclo escolar.

1.2.3. Delimitacion poblacional

La poblacion objeto de estudio estard conformada por estudiantes del Sexto Afio
de Educacion Basica con dislexia en la institucion seleccionada, asi como por los

estudiantes diagnosticados con esta dificultad especifica del aprendizaje.

1.3. Respectiva Identificacion de variables

1.3.1. Variable Independiente

Atencion educativa a estudiantes con dislexia

La variable independiente de la presente investigacion corresponde a la atencion
educativa brindada a estudiantes con dislexia, entendida como el conjunto de estrategias
pedagdgicas, apoyos, adaptaciones curriculares, recursos didacticos y procesos de

seguimiento implementados por el docente con el proposito de responder a las
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necesidades educativas especificas de estos estudiantes y favorecer su participacion,

aprendizaje y permanencia en el contexto escolar.

De acuerdo con Ainscow (2020), la atencion educativa constituye uno de los pilares
de la educacion inclusiva, al promover practicas pedagogicas orientadas a eliminar las
barreras que limitan el aprendizaje y la participacion de los estudiantes, garantizando
igualdad de oportunidades dentro del sistema educativo;desde esta perspectiva, la
atencion educativa trasciende la simple adecuacién de contenidos, incorporando
procesos de planificacion didactica, estrategias metodologicas diferenciadas, utilizacién
de recursos didacticos adaptados y seguimiento pedagdgico continuo que permitan

responder de manera pertinente a las caracteristicas individuales de cada estudiante.

En el caso de los estudiantes con dislexia, la atencion educativa adquiere especial
relevancia al requerir la implementacion de metodologias multisensoriales, recursos
visuales y tecnoldgicos, adaptaciones en las actividades y procedimientos de evaluacion,
asi como procesos permanentes de retroalimentacion que favorezcan el desarrollo de las
habilidades de lectura y escritura; en consecuencia, esta variable representa el conjunto
de acciones pedagogicas desarrolladas por el docente para promover un proceso de
ensefianza inclusivo, equitativo y centrado en las necesidades del estudiante con
dislexia.

1.3.2. Variable Dependiente

Procesamiento del lenguaje escrito

La variable dependiente de la presente investigacion corresponde al procesamiento
del lenguaje escrito, entendido como el conjunto de procesos cognitivos y linglisticos
implicados en la identificacion, decodificacion, comprension y produccion del lenguaje

escrito. Estos procesos comprenden habilidades relacionadas con la precision y
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comprension lectora, la organizacion y produccion escrita, el procesamiento fonologico

y la autonomia del estudiante durante las actividades de lectoescritura.

Segun Snowling (2019), el procesamiento del lenguaje escrito constituye uno de los
componentes mas afectados en las personas con dislexia, debido a las dificultades que
presentan para establecer la correspondencia entre grafemas y fonemas, identificar los
sonidos del lenguaje y automatizar los procesos de lectura y escritura; estas dificultades
pueden repercutir en el desempefio académico, la participacion escolar y la confianza

del estudiante durante las actividades de aprendizaje.

Desde la perspectiva de la educacién inclusiva, el fortalecimiento del procesamiento
del lenguaje escrito depende de la interaccidn entre las caracteristicas individuales del
estudiante y las oportunidades de aprendizaje que ofrece el contexto educativo; en este
sentido, una atencion educativa fundamentada en estrategias metodoldgicas
diferenciadas, recursos didacticos adaptados y procesos permanentes de seguimiento
pedagdgico favorece el desarrollo progresivo de las habilidades lectoras y escritoras,
promoviendo una participacion mas activa y autonoma de los estudiantes con dislexia

en las actividades escolares.

En la presente investigacion, el procesamiento del lenguaje escrito se analiza a
través de las dimensiones procesamiento lector, produccidn escrita, procesamiento
fonoldgico y autonomia en el aprendizaje, las cuales permiten valorar de manera
integral las habilidades de lectoescritura desarrolladas por los estudiantes en el contexto

educativo.
1.4. Contextualizacion del problema

1.4.1. Descripcion y analisis

La Educacion Basica constituye una etapa determinante en el desarrollo

académico y personal de los estudiantes, ya que en ella se consolidan habilidades
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esenciales como la lectura y la escritura (Gonzales, 2020). Cuando estas habilidades se
ven afectadas por la presencia de dislexia, el proceso de aprendizaje se torna mas
complejo, especialmente si el contexto educativo no cuenta con estrategias y recursos

adecuados para afrontarlas.

En las instituciones de Educacion Basica, los estudiantes con dislexia suelen
enfrentarse a practicas pedagogicas homogéneas que no consideran sus necesidades
especificas. La ensefianza centrada en métodos tradicionales de lectoescritura dificulta
la participacion de estos alumnos, quienes requieren apoyos visuales, auditivos y
Kinestésicos para acceder a los contenidos curriculares. Esta situacién empeora cuando
no hay una identificacion temprana de la dislexia ni un acompafiamiento pedagogico

sistematico.

La incorporacion limitada de recursos didacticos inclusivos en el aula regular
limita las posibilidades de aprendizaje significativo para los estudiantes con dislexia. La
ausencia de materiales adaptados, herramientas tecnolégicas y estrategias
multisensoriales contribuye a que estos alumnos presenten mayores dificultades para
seguir el ritmo de la clase, lo que se traduce en bajos niveles de desempefio académico y
en escasa participacion escolar.

1.4.2. Situacidn que caracteriza la problematica

Desde una perspectiva de analisis causa—efecto, se identifica que una de las
principales causas de la problematica es la insuficiente preparacion docente para atender
a estudiantes con dislexia en contextos de Educacién inclusiva (Velasquez, 2023). La
falta de conocimientos especificos sobre esta dificultad de aprendizaje conlleva

practicas pedagdgicas poco flexibles y la aplicacion de estrategias que no responden a

las caracteristicas del estudiante.
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Otra causa relevante es la escasa disponibilidad y el manejo de recursos
didacticos adaptados en las aulas de Educacion Basica. Aunque existen propuestas y
materiales orientados al beneficio del aprendizaje de los estudiantes con dislexia, su
implementacidn resulta limitada, lo que impide que se desarrollen entornos de

aprendizaje accesibles y participativos.

Como efecto de estas causas, los estudiantes con dislexia experimentan
dificultades persistentes en el area; lectura y escritura, lo que relaciona negativamente
en su rendimiento académico y en su permanencia en el sistema educativo. Ademas,
estas dificultades repercuten en el ambito socioemocional, generando sentimientos de
frustracion, inseguridad y baja autoestima, asi como una menor participacion en las

actividades escolares.
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1.5. Formulacion del problema

A pesar de los avances en materia de Educacion inclusiva y del reconocimiento
de la dislexia como una dificultad especifica del aprendizaje, en el contexto de la
Educacion Basica persisten limitaciones en la forma en que los docentes incorporan
recursos didacticos para atender a estudiantes que presentan esta condicion. Estas

limitaciones se relacionan con el desconocimiento de estrategias pedagogicas inclusivas,
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la escasa formacion especializada y el uso limitado de materiales adaptados, lo que se
orienta directamente en los procesos de ensefianza y aprendizaje (UNESCO, 2020;

Veldzquez, 2023).

Si bien existen orientaciones tedricas y normativas que promueven la atencion a
la diversidad en el aula regular, en la practica no siempre se evidencia una aplicacion
sistematica de recursos didacticos que respondan a las necesidades de los estudiantes
con dislexia. Esta situacion genera interrogantes sobre como se van desarrollando estos
recursos y en qué medida contribuyen a crear entornos educativos mas accesibles y

equitativos en la Educacion Bésica (Otaiza & Vaca, 2023).

1.5.1. Pregunta de investigacion
¢ Como disefiar una guia didactica para la atencion educativa de estudiantes con
dislexia orientada al procesamiento del lenguaje escrito en sexto afio de Educacion

General Bésica de la Unidad Educativa Teodoro Alvarado Garaicoa?

1.6. Objetivos de la investigacion

1.6.1. Objetivo general

Disefiar una guia didactica para la atencidn educativa de estudiantes con dislexia
orientada al procesamiento del lenguaje escrito en sexto afio de Educacion General

Basica de la Unidad Educativa Teodoro Alvarado Garaicoa.

1.6.2. Objetivos especificos

o Fundamentar los referentes tedricos, pedagogicos, psicologicos, neurologicos y
normativos que sustentan la atencion educativa de estudiantes con dislexia y el
procesamiento del lenguaje escrito en sexto afio de Educacion General Basica de

la Unidad Educativa Teodoro Alvarado Garaicoa.
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« Diagnosticar las necesidades de atencién educativa y las précticas docentes
relacionadas con el procesamiento del lenguaje escrito en estudiantes con
dislexia de sexto afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa
Teodoro Alvarado Garaicoa.

« Estructurar una guia didactica para la atencion educativa de estudiantes con
dislexia orientada al procesamiento del lenguaje escrito en sexto afio de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa Teodoro Alvarado Garaicoa.

« Validar la guia didactica mediante juicio de expertos para determinar su
pertinencia, coherencia, viabilidad y aplicabilidad en sexto afio de Educacion

General Basica de la Unidad Educativa Teodoro Alvarado Garaicoa.

1.7. Justificacion de la investigacion

1.7.1. Justificacion teérica

Desde el ambito tedrico, la presente investigacion se sustenta en los aportes
relacionados con la Educacion inclusiva y las dificultades especificas del aprendizaje,
particularmente la dislexia. Diversos enfoques coinciden en sefialar que esta condicion
no se asocia a limitaciones cognitivas, sino a particularidades en el procesamiento
fonoldgico y lingistico, lo que exige respuestas educativas diferenciadas (Lucas
Ostaiza & Vaca Céardenas, 2023; Rodriguez, 2024). Desde esta perspectiva, el estudio
aporta a la sistematizacion de conocimientos tedricos que guardan relacion con el uso de
recursos didacticos como mediadores del aprendizaje, lo que permite consolidar

referentes conceptuales que pueden ser retomados en investigaciones posteriores.

1.7.2. Justificacion pedagdgica

La presente investigacion se adscribe a la linea de investigacion de la Maestria
en Educacion Inclusiva con mencidn en Intervencion Psicoeducativa, la cual orienta sus
estudios hacia el fortalecimiento de précticas pedagdgicas inclusivas y el disefio de

11
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estrategias de intervencion que respondan a la diversidad de necesidades educativas en
el contexto escolar. Esta linea promueve el desarrollo de propuestas que favorezcan la
equidad, la participacién y el acceso efectivo al aprendizaje, especialmente en

estudiantes que presentan dificultades especificas como la dislexia.

Desde esta perspectiva, la investigacion se justifica con la necesidad de
fortalecer las précticas docentes en la Educacion Basica, particularmente en lo
vinculado de la atencion a estudiantes con dislexia dentro del aula regular. En muchos
contextos educativos, los docentes no cuentan con orientaciones claras sobre el uso de
recursos didacticos que respondan a las particularidades de esta dificultad de
aprendizaje, lo que limita la efectividad de los procesos de ensefianza (Velasquez,

2023).

El estudio permite analizar como los recursos didacticos resultan favorables en
el contexto educativo y de qué manera se esta implementando el acceso a los contenidos
curriculares para los estudiantes con dislexia. A partir de ello, se generan insumos
pedagdgicos que pueden orientar la planificacién docente, la seleccion de materiales y
la aplicacion de estrategias metodoldgicas mas flexibles y contextualizadas, acordes con

los principios de educacion inclusiva promovidos por la UNESCO.

En consecuencia, la investigacion aporta fundamentos teéricos y practicos para
fortalecer la intervencidn psicoeducativa en el aula regular, contribuyendo a la
construccidn de entornos de aprendizaje mas accesibles, participativos y centrados en
las necesidades individuales de los estudiantes.

1.7.3. Justificacion social

La investigacion se justifica por su contribucion a la visibilizacion de la dislexia

como una dificultad especifica del aprendizaje que, cuando no se esta al pendiente,

12
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puede generar situaciones de exclusion y desigualdad educativa. En numerosos casos,
los estudiantes con dislexia son estigmatizados o interpretados erréneamente como
alumnos con bajo rendimiento o falta de interés, lo que afecta su experiencia escolar y

sus relaciones en la comunidad educativa.

El estudio brinda sensibilizacion a docentes, familias y directivos en relacién
con la necesidad de generar entornos educativos mas equitativos, donde se reconozca la
diversidad de formas de aprender. De esta manera, se promueve una comprensién mas
justa de la dislexia y se fomenta una cultura escolar orientada al respeto de las
diferencias y a la igualdad de oportunidades en el acceso a la Educacion.

1.7.4. Justificacion practica

La investigacion se justifica por la posibilidad de generar informacidn (til para
la toma de decisiones en el contexto educativo. El andlisis del uso de recursos didacticos
en la atencién a estudiantes con dislexia permite identificar practicas existentes,

limitaciones y oportunidades de mejora en la Educacion Bésica.

Los resultados del estudio pueden servir de referencia para docentes y directivos
interesados en fortalecer sus practicas inclusivas mediante la incorporacion de recursos
didacticos adecuados. Asimismo, los hallazgos pueden orientar futuros programas de
accion, capacitacion docente y elaboracion de materiales adaptados, aportar a la mejora

de los procesos educativos en contextos inclusivos.
1.8. Novedad cientifica

La novedad cientifica de la presente investigacion radica en el analisis integrado
del uso de recursos didacticos inclusivos como estrategia para fortalecer el aprendizaje
de estudiantes con dislexia en la Educacion Basica, desde un enfoque psicoeducativo y
contextualizado a la realidad institucional. A diferencia de estudios previos que abordan

la dislexia de manera aislada o desde una perspectiva exclusivamente clinica, esta

13
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investigacion propone una vision pedagdgica centrada en el aula regular, considerando

al docente como agente clave del proceso inclusivo.

Asimismo, el estudio aporta una clasificacion sistematizada de recursos
didacticos aplicables a la dislexia, vinculada directamente con los principios del Disefio
Universal para el Aprendizaje y con las caracteristicas del procesamiento lector de los
estudiantes con esta dificultad especifica del aprendizaje. Esta sistematizacion permite
comprender cdmo los distintos tipos de recursos didacticos se relaciona en la

participacion, el aprendizaje y la inclusion educativa.

De igual manera, la investigacion presenta como aporte innovador el disefio y la
validacién de una guia didactica inclusiva, elaborada a partir de un diagnostico real del
uso de los recursos didacticos en la institucion objeto de estudio. Esta guia constituye
una herramienta pedagdgica contextualizada, orientada a apoyar la practica docente y a
fortalecer el aprendizaje de los estudiantes con dislexia en la Educacién Basica,
contribuyendo asi a la generacion de conocimiento aplicado con impacto educativo y

social.

2. MARCO REFERENCIAL
En este marco veremos los fundamentos tedricos, conceptuales y contextuales que la
sustentan. EI marco cumple la funcion de organizar y analizar aportes conceptuales y
empiricos relacionados con el problema de estudio. A través de este componente, se
establece un vinculo coherente entre la pregunta de investigacion y las contribuciones
teoricas previas, definiendo asi la metodologia de investigacion y orientando la

interpretacion critica de los resultados.
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Desde el enfoque epistemoldgico, un marco teorico contextualiza los fenémenos del
dominio académico especifico, integrando los antecedentes empiricos, la construccion
conceptual y las perspectivas tedricas relevantes. Esta integracion contribuye a una
comprension integral y sélida del objeto de investigacion, evitando métodos de
investigacion aislados o sin fundamento cientifico. No obstante, en numerosos trabajos
de titulacion el sustento cientifico consignado en el protocolo suele denominarse
exclusivamente “marco tedrico”, lo cual genera imprecisiones conceptuales respecto a
su alcance y a la diferenciacidn necesaria entre los diversos componentes que

estructuran la fundamentacion cientifica de la investigacion.

2.1. Antecedentes investigativos

Uno de los fundamentos historicos mas relevantes para el abordaje pedagdgico de la
dislexia corresponde al método Orton-Gillingham, desarrollado por Samuel T. Orton y
Anna Gillingham durante la década de 1930; este enfoque se orient6 hacia la ensefianza
estructurada y multisensorial de la lectura mediante la instruccién explicita de la
relacion fonema-grafema (Clemente & Ruidiaz, 2024); la metodologia incorporé
estimulos visuales, auditivos y kinestésicos organizados de manera secuencial,
acumulativa y sistematica, evidenciando mejoras significativas en la conciencia

fonoldgica, la precision y la fluidez lectora de estudiantes con dislexia.

Mas alla de sus resultados, este método constituye uno de los principales referentes
pedagdgicos para la atencion educativa de estudiantes con dislexia, debido a que
demostro que el fortalecimiento del procesamiento del lenguaje escrito requiere
estrategias didacticas estructuradas y experiencias multisensoriales, superando los
enfoques tradicionales centrados Unicamente en la repeticion de contenidos; asimismo,
sentd las bases de numerosos programas contemporaneos de intervencion gue contindan

siendo ampliamente utilizados en el &mbito educativo.
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En relacién con la presente investigacion, este antecedente proporciona el
fundamento pedagdgico que respalda el disefio de una guia didactica basada en recursos
visuales, auditivos, kinestésicos y tecnologicos; no obstante, mientras el enfoque Orton-
Gillingham concentra su atencién en la ensefianza de la lectoescritura, la presente
propuesta amplia dicho planteamiento al integrar principios de educacion inclusiva,
estrategias metodologicas diferenciadas y recursos didacticos adaptados para el contexto

de la Educacién General Basica.

En investigaciones mas recientes, Garcia Quirds y Bequer Diaz (2023) desarrollaron
un estudio orientado a analizar la efectividad de estrategias multisensoriales en la
intervencion educativa con estudiantes que presentan dislexia; el objetivo consistio en
evaluar el impacto de actividades fonéticas estructuradas sobre el desempefio lector
mediante un disefio aplicado con evaluacion antes y después de la intervencion
pedagogica. Los resultados evidenciaron mejoras significativas en la comprension y la

fluidez lectora después de la aplicacion sistematica de las estrategias propuestas.

Los hallazgos obtenidos corroboran la vigencia de los principios metodolédgicos
planteados por el enfoque Orton-Gillingham, reafirmando que la ensefianza explicita y
progresiva continda siendo una de las estrategias con mayor respaldo para la atencion
educativa de estudiantes con dislexia; sin embargo, la investigacién se orienta
principalmente al fortalecimiento de habilidades lectoras especificas, sin desarrollar una
propuesta pedagdgica integral que articule la planificacién docente, los recursos
didacticos y la inclusion educativa; en este sentido, el estudio aporta evidencia empirica
que respalda la pertinencia de disefiar una guia didactica inclusiva que organice de

manera sistematica los recursos pedagogicos dirigidos al fortalecimiento del

procesamiento del lenguaje escrito.
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En el contexto latinoamericano, Diaz, Alava, Vasquez y Vasquez (2025)
desarrollaron en Panama una investigacion centrada en la integracion de Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion (TIC) para estudiantes con dislexia en Educacion
Basica; el propdsito fue evaluar el impacto de plataformas digitales adaptadas sobre el
aprendizaje del lenguaje mediante un estudio de caso con enfoque cualitativo; los
resultados evidenciaron incrementos significativos en la motivacion, la participacion y

la comprension lectora de los estudiantes durante el proceso de intervencion.

A diferencia de las investigaciones centradas exclusivamente en recursos
multisensoriales, este estudio demuestra gque las tecnologias digitales constituyen un
complemento eficaz para favorecer procesos inclusivos de ensefianza y aprendizaje; sin
embargo, la investigacion se desarrolla desde una perspectiva eminentemente
tecnoldgica, sin integrar estos recursos dentro de una propuesta metodolédgica que
oriente de manera sistematica la practica docente; en consecuencia, sus aportes
fortalecen la presente investigacion al justificar la incorporacion de herramientas
digitales como parte de una guia didactica inclusiva que articule recursos tecnolégicos

con estrategias pedagdgicas adaptadas a las necesidades de estudiantes con dislexia.

En el &mbito nacional, Ramirez y Ruano (2025) desarrollaron en la ciudad de
Machala una investigacion orientada a determinar la influencia de los recursos
multisensoriales sobre la conciencia fonoldgica y las habilidades de lectoescritura de
estudiantes con dislexia; para ello emplearon una metodologia cuantitativa con analisis
estadistico descriptivo, utilizando instrumentos estructurados para valorar el desempefio
de los participantes; los resultados evidenciaron una correlacion positiva entre la
utilizacion de recursos multisensoriales y el fortalecimiento de las habilidades lectoras y

escritoras.
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Este estudio confirma que las estrategias multisensoriales constituyen una
alternativa pedagdgica efectiva dentro del contexto educativo ecuatoriano, reforzando
los hallazgos reportados por investigaciones internacionales; pese a, su alcance se limita
a demostrar la efectividad de determinados recursos sin desarrollar orientaciones
metodolodgicas que faciliten su incorporacion sistematica en la practica docente; por esta
razon, la presente investigacion amplia dichos aportes mediante el disefio de una guia
didactica que organiza recursos, actividades y estrategias de intervencion para favorecer

la atencion educativa de estudiantes con dislexia.

De igual manera, Monar (2023), en una investigacion desarrollada en Quito, analizo
el uso de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién dirigidas a estudiantes de
segundo y tercer afio de Educacion Basica con dislexia; la investigacion adoptd un
enfoque mixto, combinando instrumentos diagndsticos con la aplicacion de recursos
digitales adaptados al proceso de ensefianza; los resultados permitieron identificar un
bajo nivel de conocimiento docente sobre la dislexia; sin embargo, también
evidenciaron el potencial de las herramientas tecnoldgicas para fortalecer el aprendizaje

cuando son utilizadas de manera planificada.

Mas alla del aporte tecnoldgico, este estudio pone de manifiesto una problematica
recurrente en los contextos escolares: la necesidad de fortalecer la formacion docente
respecto a la atencién educativa de estudiantes con dificultades especificas del
aprendizaje; esta situacion coincide con diversas investigaciones que reconocen la
importancia de contar con orientaciones pedagdgicas claras para implementar
estrategias inclusivas dentro del aula; de tal manera que, el antecedente contribuye a
justificar la elaboracion de una guia didactica que sirva como instrumento de apoyo para

los docentes durante la planificacion y ejecucion de actividades dirigidas a estudiantes

con dislexia.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



Posteriormente, Iza, Guasti y Gallardo (2025) desarrollaron en Ecuador una
investigacion orientada a analizar la efectividad de recursos visuales y auditivos
digitales en estudiantes con dislexia; mediante un enfoque cualitativo apoyado en
entrevistas y observacion participante, los autores determinaron que la utilizacion de
estos recursos incremento el interés, la motivacion y el desempefio académico de los

estudiantes durante las actividades escolares.

Los resultados complementan las investigaciones previamente analizadas al
evidenciar que la incorporacién de recursos digitales favorece no solamente el
desarrollo de habilidades lectoras, sino también la participacion activa y la motivacion
hacia el aprendizaje; empero, al igual que otros estudios revisados, la investigacion
concentra su atencion en recursos especificos sin estructurar una propuesta pedagdgica
que integre metodologias, estrategias y materiales dentro de un modelo de intervencion
para el docente; por consiguiente, este antecedente fortalece la presente investigacion al
respaldar la incorporacién de recursos visuales, auditivos y tecnol6gicos como

componentes esenciales de la guia didactica inclusiva propuesta.

En conjunto, los antecedentes analizados evidencian importantes coincidencias
respecto a la efectividad de las estrategias multisensoriales, los recursos tecnologicos y
las metodologias diferenciadas para favorecer el aprendizaje de estudiantes con dislexia;
las investigaciones internacionales destacan el fortalecimiento del procesamiento
fonoldgico y de la lectoescritura mediante programas estructurados de intervencion,
mientras que los estudios desarrollados en Ecuador enfatizan la incorporacion de
recursos digitales y materiales adaptados como herramientas para promover la inclusién
educativa; en ambos contextos se reconoce que la atencion pedagogica debe sustentarse
en estrategias flexibles, recursos accesibles y procesos de ensefianza que respondan a las

necesidades especificas de los estudiantes.
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A pesar de estas circunstancias, el analisis comparativo también permite identificar
un vacio investigativo; la mayoria de los estudios se orientan a evaluar la efectividad de
recursos o estrategias particulares; sin embargo, son limitadas las investigaciones que
integran dichos elementos dentro de una propuesta pedagogica estructurada que articule
el diagndstico institucional, la planificacion didactica, los principios de educacion
inclusiva, la validacion mediante juicio de expertos y la evaluacion de su aplicabilidad

en un contexto educativo especifico.

En este sentido, la presente investigacion busca contribuir al conocimiento existente
mediante el disefio de una guia didactica para la atencion educativa de estudiantes con
dislexia de sexto afio de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Teodoro
Alvarado Garaicoa, integrando los aportes de la literatura cientifica en una propuesta
contextualizada que fortalezca el procesamiento del lenguaje escrito desde una

perspectiva inclusiva.

2.2. Bases teoricas
2.2.1. Atencion educativa a estudiantes con dislexia

La atencién educativa constituye uno de los principios fundamentales de los
sistemas educativos contemporaneos al orientar las acciones pedagogicas hacia el
reconocimiento y la respuesta a las necesidades particulares de cada estudiante; desde
esta perspectiva, la educacion trasciende la transmision homogénea de contenidos para
convertirse en un proceso flexible que promueve el acceso, la participacion y el
aprendizaje de todos los estudiantes, especialmente de aquellos que presentan

necesidades especificas de apoyo educativo, como ocurre con la dislexia.

En este sentido, Ainscow (2020) sostiene que la atencion educativa debe

entenderse como un proceso permanente de identificacion y eliminacion de las barreras
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que limitan el aprendizaje y la participacion, mediante la implementacion de précticas
pedagdgicas que respondan a la diversidad presente en las aulas; este planteamiento
implica que las diferencias individuales no constituyen un obstaculo para el aprendizaje,
sino una oportunidad para reorganizar las estrategias de ensefianza y favorecer

experiencias educativas mas equitativas.

En concordancia con esta postura, Booth y Ainscow (2015) afirman que la
atencion educativa requiere transformar las practicas escolares mediante la adopcién de
estrategias que garanticen la participacion efectiva de todos los estudiantes; los autores
sefialan gue las instituciones educativas deben desarrollar procesos de planificacion,
ensefianza y evaluacion que reconozcan las caracteristicas individuales del alumnado,

favoreciendo ambientes de aprendizaje accesibles y participativos.

Desde una perspectiva pedagogica, Mitchell (2015) plantea que la atencion
educativa efectiva depende de la implementacidn de practicas basadas en evidencias
cientificas, capaces de responder a las necesidades especificas de aprendizaje de cada
estudiante; el autor enfatiza que los docentes deben seleccionar estrategias
metodoldgicas, recursos didacticos y procedimientos de evaluacion que faciliten la
construcciédn del aprendizaje, particularmente en estudiantes que presentan dificultades

especificas del aprendizaje.

En relacion con la dislexia, Shaywitz (2020) explica que esta constituye una
dificultad especifica del aprendizaje de origen neurobioldgico que afecta principalmente
el procesamiento fonoldgico y, en consecuencia, la adquisicion de habilidades
relacionadas con la lectura y la escritura; la autora sostiene que esta condicion no esta
asociada con limitaciones intelectuales ni con deficiencias sensoriales, sino con

diferencias en la forma en que el cerebro procesa el lenguaje escrito, razén por la cual
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requiere una atencion educativa diferenciada basada en estrategias pedagogicas

especializadas.

De manera complementaria, Snowling (2019) sefiala que los estudiantes con
dislexia necesitan intervenciones educativas sistematicas que contemplen actividades
estructuradas, explicitas y progresivas para favorecer el desarrollo de las habilidades
lectoras y escritoras; segun la autora, la atencion educativa debe considerar las
caracteristicas cognitivas propias de la dislexia, proporcionando apoyos permanentes
que permitan compensar las dificultades derivadas del procesamiento del lenguaje

escrito.

Por su parte, Wolf (2018) argumenta que el aprendizaje de la lectura constituye
un proceso complejo que involucra la interaccion de maltiples funciones cognitivas; en
consecuencia, la atencion educativa dirigida a estudiantes con dislexia debe incorporar
metodologias diferenciadas, experiencias multisensoriales y recursos didacticos que
favorezcan el desarrollo gradual de la automatizacion lectora y la comprension del

lenguaje escrito.

Desde esta perspectiva, la presente investigacion asume la atencion educativa a
estudiantes con dislexia como el conjunto de acciones pedagdgicas, metodologicas y
evaluativas implementadas por el docente para responder a las necesidades especificas
derivadas de esta dificultad del aprendizaje; esta concepcion orienta el desarrollo de la
investigacion hacia el andlisis de las practicas educativas que favorecen el

procesamiento del lenguaje escrito mediante una intervencion didactica estructurada.
2.2.1.1 Planificacion didactica

La planificacion didactica constituye uno de los pilares fundamentales del

proceso educativo, ya que permite organizar de manera sistematica las experiencias de
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aprendizaje, considerando las caracteristicas, necesidades y potencialidades de los
estudiantes; en el contexto de la atencion educativa a estudiantes con dislexia, la
planificacion trasciende la organizacion de contenidos curriculares, orientandose hacia
el disefio de estrategias flexibles que favorezcan la participacion, el aprendizaje y el

desarrollo de competencias relacionadas con el procesamiento del lenguaje escrito.

Desde una perspectiva constructivista, Ausubel (2002) sostiene que el
aprendizaje adquiere significado cuando el docente organiza deliberadamente los
contenidos y las experiencias educativas considerando los conocimientos previos del
estudiante; en este sentido, la planificacion didactica no debe concebirse como una
actividad rigida, sino como un proceso que permite adaptar las estrategias de ensefianza
a las necesidades individuales de los estudiantes, favoreciendo la construccion

progresiva del conocimiento.

Por su parte, Bruner (1997) plantea que la planificacion de la ensefianza debe
promover ambientes de aprendizaje que faciliten el descubrimiento, la resolucion de
problemas y la participacién activa del estudiante; para ello, el docente requiere
anticipar las posibles dificultades que pueden surgir durante el proceso de aprendizaje y
disefiar experiencias pedagogicas que favorezcan el desarrollo gradual de las
habilidades cognitivas. En estudiantes con dislexia, esta planificacion cobra especial
relevancia debido a las dificultades que presentan en el procesamiento del lenguaje

escrito, lo cual exige organizar actividades ajustadas a su ritmo y estilo de aprendizaje.

En la misma linea, Gagné (2005) sefiala que toda planificacion didactica debe
responder a una secuencia logica de eventos instruccionales que faciliten la adquisicién
de conocimientos y habilidades; el autor sostiene que la ensefianza eficaz requiere
definir objetivos claros, seleccionar estrategias pertinentes y organizar recursos que

permitan optimizar el aprendizaje; estos principios adquieren una importancia particular
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en la atencion educativa de estudiantes con dislexia, quienes requieren procesos de

ensefianza estructurados, secuenciales y explicitos.

Uno de los componentes esenciales de esta dimension corresponde a la
“adecuacion de las actividades de aprendizaje, entendida como el proceso mediante el
cual el docente ajusta las experiencias educativas para responder a las caracteristicas
individuales de los estudiantes; al respecto, Mitchell (2015) afirma que las adaptaciones
curriculares y metodoldgicas constituyen practicas basadas en evidencias que favorecen
la participacion y el aprendizaje de estudiantes con necesidades especificas de apoyo
educativo; estas adecuaciones pueden involucrar modificaciones en la complejidad de
las tareas, el tiempo destinado para su realizacion, los materiales empleados o las
formas de presentar la informacion, sin alterar los objetivos fundamentales del

curriculo.

Complementariamente, Arnaiz (2019) sostiene que la adecuacion de las
actividades representa una estrategia indispensable para garantizar la equidad educativa,
ya que permite reducir las barreras que dificultan el aprendizaje y promueve
oportunidades reales de participacidn para todos los estudiantes; en el caso de la
dislexia, dichas adecuaciones facilitan el acceso al contenido curricular mediante

actividades ajustadas a las caracteristicas del procesamiento del lenguaje escrito.

Otro indicador gque integra esta dimension corresponde a la planificacion de
estrategias diferenciadas, entendida como la capacidad del docente para organizar
procedimientos de ensefianza diversos en funcién de las necesidades del alumnado;
Tomlinson (2017) explica que la diferenciacion pedagogica implica modificar
contenidos, procesos, productos y ambientes de aprendizaje para responder a la

diversidad presente en el aula; desde esta perspectiva, la planificacion deja de centrarse
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en un modelo homogéneo de ensefianza para transformarse en un proceso flexible que

reconoce las diferencias individuales como parte natural del aprendizaje.

De manera complementaria, Shaywitz (2020) destaca que los estudiantes con
dislexia requieren una instruccion explicita, sistemética y cuidadosamente planificada,
orientada al fortalecimiento del procesamiento fonoldgico y del desarrollo progresivo de
las habilidades lectoras y escritoras; en consecuencia, la planificacion de estrategias
diferenciadas constituye una condicion indispensable para garantizar una atencion

educativa pertinente y favorecer el progreso académico de estos estudiantes.

En la presente investigacion, la planificacion didactica se concibe como la
dimensién encargada de orientar la organizacion de las acciones pedagogicas dirigidas a
estudiantes con dislexia; a partir de esta perspectiva, los indicadores adecuacion de
actividades de aprendizaje y planificacion de estrategias diferenciadas permiten valorar
la manera en que el docente estructura el proceso de ensefianza para responder a las
necesidades derivadas del procesamiento del lenguaje escrito, constituyéndose en

elementos esenciales para el disefio de la guia didactica propuesta.
2.2.1.2 Estrategias metodoldgicas

Las estrategias metodoldgicas constituyen el conjunto de procedimientos,
técnicas y acciones pedagdgicas que el docente organiza e implementa para facilitar el
proceso de ensefianza y aprendizaje; su seleccion responde a los objetivos educativos,
las caracteristicas del contenido y, especialmente, a las necesidades particulares de los
estudiantes; en el caso de la atencion educativa a estudiantes con dislexia, las estrategias
metodologicas adquieren un papel determinante, puesto que deben responder a las

particularidades neurocognitivas asociadas al procesamiento del lenguaje escrito.
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Desde una perspectiva pedagdgica, Gagné (2005) sostiene que las estrategias
metodologicas representan las acciones deliberadas que orientan el aprendizaje
mediante una secuencia organizada de experiencias educativas; segun el autor, la
ensefanza efectiva requiere seleccionar procedimientos que favorezcan la adquisicion
progresiva de conocimientos y habilidades, considerando las caracteristicas del
estudiante y los resultados esperados del aprendizaje; esta concepcion resulta
especialmente pertinente en la atencidn de estudiantes con dislexia, quienes requieren
procesos de ensefianza estructurados, sistematicos y ajustados a sus necesidades

especificas.

En concordancia con lo anterior, Sousa (2022) afirma que las investigaciones en
neuroeducacién demuestran que el aprendizaje mejora cuando las estrategias didacticas
estimulan simultdneamente diferentes vias sensoriales y cognitivas; el autor explica que
la activacidn conjunta de los sistemas visual, auditivo y kinestésico fortalece la
consolidacién de nuevas conexiones neuronales, favoreciendo el procesamiento de la
informacidn y la permanencia de los aprendizajes; desde esta perspectiva, la
planificacion metodoldgica debe promover experiencias variadas que faciliten la

comprension y reduzcan las dificultades derivadas de la dislexia.

Uno de los indicadores que conforman esta dimension corresponde a la
aplicacion de metodologias multisensoriales; este enfoque se fundamenta en el
principio de que el aprendizaje resulta mas efectivo cuando intervienen
simultaneamente diferentes canales sensoriales durante la adquisicién del conocimiento;
Shaywitz (2020) sefiala que la ensefianza dirigida a estudiantes con dislexia debe
caracterizarse por ser explicita, sistematica, acumulativa y multisensorial, permitiendo
que los estudiantes relacionen de manera simultanea los estimulos visuales, auditivos y

tactiles involucrados en el aprendizaje de la lectura y la escritura; la autora sostiene que
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este tipo de intervencion favorece el desarrollo del procesamiento fonoldgico y mejora

significativamente el desempefio lector.

En la misma linea, Wolf (2018) explica que el cerebro lector desarrolla nuevas
redes neuronales mediante experiencias repetidas y organizadas que integran diferentes
modalidades sensoriales; la autora argumenta que las metodologias multisensoriales
facilitan la automatizacion de los procesos lectores, disminuyen la sobrecarga cognitiva
y favorecen la comprension del lenguaje escrito, aspectos fundamentales en estudiantes

con dislexia.

Por su parte, Dehaene (2019) destaca que el aprendizaje de la lectura implica la
reorganizacion funcional de distintas areas cerebrales responsables del procesamiento
visual, fonoldgico y semantico; en consecuencia, la utilizacion de metodologias
multisensoriales permite fortalecer la integracion de estos procesos mediante
actividades que relacionan iméagenes, sonidos, movimientos y lenguaje oral,

favoreciendo un aprendizaje mas significativo y estable.

El segundo indicador de esta dimension corresponde al uso de apoyos
pedagogicos, entendido como la incorporacion de recursos, orientaciones y estrategias
complementarias que facilitan el acceso de los estudiantes a los contenidos curriculares;
Mitchell (2015) sostiene que los apoyos pedagogicos constituyen una de las practicas
con mayor respaldo empirico para favorecer el aprendizaje de estudiantes con
necesidades especificas de apoyo educativo, debido a que reducen las barreras para el

aprendizaje y promueven una mayor participacion en las actividades escolares.

Desde la perspectiva de Shaywitz (2020), los apoyos pedagogicos dirigidos a
estudiantes con dislexia deben facilitar el procesamiento del lenguaje escrito mediante

instrucciones claras, ejemplos concretos, modelamiento de actividades, materiales
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adaptados y oportunidades permanentes de practica guiada; estas acciones permiten
compensar las dificultades propias de la dislexia sin modificar los objetivos de

aprendizaje establecidos para el grupo.

Complementariamente, Snowling (2019) sefiala que el uso de apoyos
pedagogicos favorece la consolidacion progresiva de las habilidades lectoras y
escritoras cuando se implementan de forma sistematica y articulada con las actividades
desarrolladas en el aula; la autora enfatiza que dichos apoyos deben ajustarse a las
caracteristicas individuales del estudiante y formar parte de una planificacion didactica

estructurada que promueva avances graduales en el procesamiento del lenguaje escrito.

En el marco de la presente investigacion, las estrategias metodoldgicas
constituyen la dimension encargada de orientar las acciones de ensefianza que favorecen
la atencion educativa de estudiantes con dislexia; en este sentido, los indicadores
aplicacion de metodologias multisensoriales y uso de apoyos pedagogicos permiten
valorar las practicas implementadas por el docente para facilitar el procesamiento del
lenguaje escrito, constituyéndose en referentes fundamentales para el disefio de la guia

didactica propuesta.
2.2.1.3 Recursos didacticos

Los recursos didacticos constituyen uno de los componentes esenciales del
proceso de ensefianza y aprendizaje, debido a que facilitan la representacion del
conocimiento, favorecen la comprension de los contenidos y promueven experiencias
educativas acordes con las caracteristicas de los estudiantes; su utilizacion trasciende la
funcién de simples materiales de apoyo, convirtiéndose en mediadores pedagogicos que

fortalecen la interaccion entre el docente, el estudiante y el objeto de aprendizaje.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO




Desde una perspectiva pedagdgica, Dale (1969) sostiene que el aprendizaje
resulta mas significativo cuando el estudiante participa activamente en experiencias que
involucran diferentes formas de representacion del conocimiento.; a través de su
reconocido Cono de la Experiencia, el autor explica que los recursos didacticos
permiten acercar los contenidos abstractos a experiencias concretas, facilitando la
comprension y la retencién de la informacion; en consecuencia, la seleccién de los
recursos debe responder a los objetivos de aprendizaje y a las caracteristicas cognitivas

de los estudiantes, mas que a la simple disponibilidad de materiales.

En concordancia con esta postura, Jonassen (2004) plantea que los recursos
didacticos deben concebirse como herramientas cognitivas que favorecen la
construccidn activa del conocimiento; segun el autor, los materiales educativos no solo
transmiten informacion, sino que estimulan procesos de analisis, reflexion, resolucién
de problemas y aprendizaje significativo, permitiendo que los estudiantes participen

activamente en la construccidn de sus propios conocimientos.

En el contexto de la atencion educativa a estudiantes con dislexia, los recursos
didacticos adquieren una relevancia especial debido a que contribuyen a reducir las
dificultades asociadas al procesamiento del lenguaje escrito; Shaywitz (2020) sefiala que
la utilizacion de materiales adaptados facilita la comprension de los contenidos y
disminuye la sobrecarga cognitiva que experimentan los estudiantes durante las
actividades de lectura y escritura; en este sentido, la seleccion de recursos debe
responder a criterios pedagogicos orientados a fortalecer el aprendizaje, mas que a la

incorporacion indiscriminada de materiales o tecnologias.

El primer indicador de esta dimension corresponde al empleo de materiales
visuales, entendidos como aquellos recursos que representan la informacion mediante

imagenes, esquemas, ilustraciones, mapas conceptuales, organizadores graficos y otros
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elementos que favorecen la comprension del contenido. Bruner (1997) explica que la
representacion iconica constituye una etapa fundamental del aprendizaje, ya que permite
organizar mentalmente la informacion antes de acceder a formas mas abstractas de
representacion; en consecuencia, los materiales visuales facilitan la comprension de

conceptos complejos y favorecen la organizacion cognitiva del conocimiento.

Por su parte, Wolf (2018) sostiene que los estudiantes con dislexia procesan con
mayor eficiencia la informacion cuando esta se presenta mediante apoyos visuales que
complementan el lenguaje escrito; la autora explica que la combinacion de imagenes,
organizadores graficos y representaciones visuales contribuye a disminuir la carga
cognitiva durante la lectura, favoreciendo la comprension y el establecimiento de

relaciones entre las ideas principales del texto.

El segundo indicador corresponde a la utilizacion de recursos tecnolégicos,
entendidos como las herramientas digitales que apoyan los procesos de ensefianza y
aprendizaje mediante la incorporacion de tecnologias de la informacion y la
comunicacion; al respecto, Jonassen (2004) afirma que las tecnologias educativas
favorecen la construccion del conocimiento cuando son utilizadas como herramientas
para resolver problemas, explorar informacion y desarrollar procesos de aprendizaje

activo.

De manera complementaria, Sousa (2022) sefiala que las tecnologias educativas
ofrecen mdltiples posibilidades para adaptar la ensefianza a las necesidades individuales
de los estudiantes, permitiendo integrar imagenes, audio, animaciones, simulaciones y
actividades interactivas que favorecen diferentes estilos de aprendizaje; en el caso de los
estudiantes con dislexia, estas herramientas permiten presentar la informacion mediante
diversos canales sensoriales, facilitando el procesamiento del lenguaje escrito y

fortaleciendo la motivacion hacia las actividades escolares.
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Asimismo, Shaywitz (2020) destaca que la incorporacién de aplicaciones
especializadas, lectores de texto, sintetizadores de voz y programas de apoyo a la
escritura constituye una estrategia eficaz para compensar las dificultades derivadas de la
dislexia; no obstante, la autora enfatiza que la tecnologia no sustituye la intervencion
pedagdgica del docente, sino que actia como un recurso complementario dentro de una
planificacion didactica estructurada y fundamentada en principios de ensefianza

explicita.

En la presente investigacion, los recursos didacticos se conciben como
mediadores pedagogicos que facilitan la atencién educativa de estudiantes con dislexia
mediante la utilizacion intencionada de materiales visuales y recursos tecnoldgicos;
estos indicadores permiten valorar la disponibilidad y el uso pedagogico de
herramientas que favorecen el procesamiento del lenguaje escrito, constituyendo un

componente esencial para el disefio de la guia didactica propuesta.

2.2.1.4 Seguimiento pedagdgico

El seguimiento pedagdgico constituye un proceso sistematico mediante el cual el
docente acomparia el desarrollo del aprendizaje, identifica avances y dificultades, y
toma decisiones orientadas a mejorar el desempefio académico de los estudiantes; esta
dimension trasciende la simple verificacion de resultados, al convertirse en un proceso
continuo de observacion, retroalimentacion y evaluacion que permite ajustar las
estrategias de ensefianza en funcion de las necesidades educativas identificadas durante

el proceso formativo.

Desde una perspectiva educativa, Bloom (1976) sostiene que el aprendizaje
efectivo requiere un seguimiento permanente que permita identificar las dificultades de

los estudiantes antes de que estas se conviertan en obstaculos para la adquisicion de
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nuevos conocimientos; el autor explica que la ensefianza debe incorporar procesos
continuos de evaluacién y retroalimentacion que orienten tanto al docente como al
estudiante sobre los avances alcanzados y las acciones necesarias para mejorar el

desempefio academico.

En este mismo sentido, Black y Wiliam (1998) afirman que la evaluacion
adquiere un verdadero sentido pedagogico cuando se convierte en un proceso formativo
que proporciona informacion atil para mejorar la ensefianza y favorecer el aprendizaje;
los autores destacan que el seguimiento sistematico permite ajustar las estrategias
didécticas, fortalecer las competencias de los estudiantes y promover una participacion

mas activa durante el proceso educativo.

En el caso de los estudiantes con dislexia, el seguimiento pedagogico adquiere
una importancia particular debido a que las dificultades asociadas al procesamiento del
lenguaje escrito requieren una observacion permanente del progreso alcanzado, con el
propdsito de realizar los ajustes necesarios en la intervencion educativa; Shaywitz
(2020) sefala que la ensefianza dirigida a estudiantes con dislexia debe incorporar
mecanismos continuos de seguimiento que permitan valorar el desarrollo de las
habilidades lectoras y escritoras, evitando que las dificultades iniciales limiten el

progreso académico.

El primer indicador de esta dimension corresponde a la retroalimentacion del
aprendizaje, entendida como el proceso mediante el cual el docente proporciona
orientaciones especificas para fortalecer el desempefio del estudiante durante el
desarrollo de las actividades académicas; Hattie y Timperley (2007) sostienen que la
retroalimentacion constituye uno de los factores de mayor impacto en el aprendizaje,
debido a que proporciona informacion clara sobre el nivel de desempefio alcanzado, las

dificultades identificadas y las acciones necesarias para continuar progresando; en
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consecuencia, una retroalimentacion efectiva no se limita a sefialar errores, sino que

orienta al estudiante hacia la construccién de nuevas estrategias de aprendizaje.

Desde la perspectiva de Brookhart (2017), la retroalimentacion debe
caracterizarse por ser oportuna, especifica y comprensible para el estudiante; la autora
explica que este proceso favorece la autorregulacion del aprendizaje cuando las
orientaciones proporcionadas por el docente permiten identificar fortalezas, reconocer
aspectos susceptibles de mejora y establecer metas alcanzables para el desarrollo

académico.

En estudiantes con dislexia, la retroalimentacion adquiere un caracter
eminentemente formativo; Shaywitz (2020) sefiala que estos estudiantes requieren
orientaciones permanentes durante las actividades de lectura y escritura, con el
propdsito de fortalecer progresivamente las habilidades relacionadas con el
procesamiento fonoldgico, la decodificacion y la comprension lectora; de esta manera,
la retroalimentacion favorece el aprendizaje sin centrar la atencion exclusivamente en

las dificultades presentadas.

El segundo indicador corresponde a la evaluacion diferenciada, entendida como
el conjunto de procedimientos evaluativos adaptados a las caracteristicas y necesidades
de los estudiantes, garantizando que la valoracion del aprendizaje se realice en
condiciones de equidad; Tomlinson (2017) explica que la diferenciacién también debe
extenderse a los procesos de evaluacién, permitiendo utilizar diversas estrategias para

evidenciar los aprendizajes alcanzados sin alterar los objetivos curriculares establecidos.

En concordancia con este planteamiento, Popham (2017) sostiene que una
evaluacion educativa de calidad debe proporcionar informacién valida acerca de los

aprendizajes del estudiante, considerando las condiciones en las que estos se
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desarrollan; el autor sefiala que adaptar los procedimientos de evaluacion no implica
disminuir el nivel de exigencia académica, sino ofrecer oportunidades para que cada
estudiante demuestre sus aprendizajes mediante procedimientos acordes con sus

caracteristicas individuales.

Por su parte, Snowling (2019) destaca que la evaluacion de estudiantes con
dislexia debe centrarse en valorar el progreso alcanzado mediante procedimientos
flexibles que reduzcan la influencia de las dificultades propias del procesamiento del
lenguaje escrito sobre los resultados académicos; entre estas adaptaciones se incluyen la
ampliacion del tiempo para responder actividades, el uso de apoyos visuales, la
diversificacion de las formas de respuesta y la utilizacion de criterios de evaluacion

ajustados a las necesidades especificas del estudiante.

En la presente investigacion, el seguimiento pedagogico se concibe como la
dimensidén encargada de valorar el progreso de los estudiantes con dislexia mediante
procesos continuos de retroalimentacién y evaluacion diferenciada; estos indicadores
permiten analizar la manera en que los docentes acompafan el aprendizaje, realizan
ajustes oportunos en la ensefianza y promueven una valoracion mas equitativa del
desempefio académico; en consecuencia, esta dimension complementa la planificacion,
las estrategias metodoldgicas y los recursos didacticos desarrollados anteriormente,
configurando un proceso integral de atencién educativa que orienta el disefio de la guia

didactica propuesta.
2.2.2 Procesamiento del lenguaje escrito

El procesamiento del lenguaje escrito constituye uno de los procesos cognitivos
mas complejos desarrollados por el ser humano, ya que implica la integracién

coordinada de multiples funciones neuroldgicas, linglisticas y cognitivas responsables
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de la lectura, la comprension y la produccion escrita; a diferencia del lenguaje oral, cuya
adquisicion ocurre de manera relativamente espontanea durante el desarrollo infantil, el
lenguaje escrito requiere procesos sistematicos de ensefianza que permitan al estudiante

establecer relaciones entre los simbolos graficos y el sistema lingtistico de su lengua.

Desde la perspectiva de la neurociencia cognitiva, Dehaene (2019) explica que
el cerebro humano no nacié preparado para leer, sino que desarrolla esta capacidad
mediante un proceso de reorganizacion neuronal conocido como “reciclaje neuronal”’;
durante este proceso, areas originalmente destinadas al reconocimiento visual de objetos
comienzan a especializarse en la identificacion rapida de letras, palabras y estructuras
linglisticas, dando origen a una compleja red cerebral responsable del procesamiento de

la lectura y la escritura.

En concordancia con esta postura, Wolf (2018) sostiene que el cerebro lector
constituye una construccién cultural que requiere la integracion de procesos
perceptivos, linglisticos, atencionales, mnésicos y ejecutivos; la autora explica que cada
acto de lectura implica la coordinacion simultanea de procesos relacionados con el
reconocimiento visual de palabras, el procesamiento fonolégico, la comprension
semantica y la interpretacion del significado, razén por la cual cualquier alteracion en
alguno de estos componentes puede afectar significativamente el aprendizaje del

lenguaje escrito.

Desde una perspectiva psicolinglistica, Snowling (2019) define el
procesamiento del lenguaje escrito como el conjunto de operaciones cognitivas
responsables de transformar los simbolos graficos en unidades linguisticas con
significado; segun la autora, este proceso involucra habilidades relacionadas con la

conciencia fonoldgica, la decodificacion, la precision lectora, la comprension, la
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produccion escrita y el acceso al l1éxico, las cuales interactian permanentemente durante

el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Por su parte, Shaywitz (2020) explica que la dislexia afecta principalmente la
eficiencia con la que el cerebro procesa la informacion fonoldgica del lenguaje,
dificultando el reconocimiento automatico de palabras, la fluidez lectora y la produccion
escrita; la autora enfatiza que estas dificultades no obedecen a limitaciones intelectuales,
problemas sensoriales o falta de oportunidades educativas, sino a diferencias

funcionales en las redes neuronales responsables del procesamiento del lenguaje escrito.

Estas evidencias permiten comprender que el procesamiento del lenguaje escrito
constituye una capacidad susceptible de fortalecerse mediante intervenciones
pedagdgicas fundamentadas en el conocimiento cientifico sobre el funcionamiento
cerebral y el aprendizaje de la lectura; en consecuencia, la atencion educativa dirigida a
estudiantes con dislexia requiere comprender los procesos cognitivos gue intervienen en
la adquisicion del lenguaje escrito para disefiar estrategias didacticas que favorezcan su

desarrollo.

Para efectos de la presente investigacion, el procesamiento del lenguaje escrito
se concibe como el conjunto de procesos cognitivos implicados en la identificacion,
decodificacion, comprension y produccion del lenguaje escrito, cuyo desarrollo puede
fortalecerse mediante una atencion educativa estructurada y adaptada a las necesidades
de los estudiantes con dislexia; con base en la literatura especializada, esta variable se
organiza en cuatro dimensiones: procesamiento lector, produccion escrita,
procesamiento fonoldgico y autonomia en el aprendizaje, las cuales permiten
comprender integralmente el fendémeno objeto de estudio y fundamentan la construccion

de los indicadores incorporados en la matriz de operacionalizacién.
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2.2.2.1 Procesamiento lector

El procesamiento lector constituye el conjunto de operaciones cognitivas que
permiten al individuo reconocer, decodificar, interpretar y comprender el lenguaje
escrito; este proceso integra habilidades perceptivas, fonoldgicas, linglisticas y
semanticas que acttan de manera coordinada para transformar los simbolos graficos en
informacidn con significado; su desarrollo representa uno de los objetivos
fundamentales de la educacion basica, debido a que la lectura constituye el principal

medio de acceso al conocimiento y al aprendizaje en las diferentes areas curriculares.

Desde la neurociencia cognitiva, Dehaene (2019) explica que el procesamiento
lector depende de la interaccion coordinada de diferentes redes neuronales
especializadas en el reconocimiento visual de palabras, el procesamiento fonologico y la
comprension del significado; segun el autor, aprender a leer implica reorganizar
circuitos cerebrales que inicialmente fueron destinados a otras funciones, permitiendo el
reconocimiento progresivamente automatico de letras, silabas y palabras hasta alcanzar

una lectura fluida y comprensiva.

En este mismo sentido, Wolf (2018) sostiene que la lectura constituye uno de los
procesos cognitivos mas sofisticados desarrollados por el ser humano, ya que requiere la
integracion simultanea de la atencién, la memoria, el lenguaje oral, el procesamiento
visual y el razonamiento; la autora sefiala que la eficiencia lectora depende de la
automatizacién progresiva de estos procesos, condicion que suele verse afectada en
estudiantes con dislexia debido a las dificultades presentes en el procesamiento

fonolégico.

Por su parte, Snowling (2019) afirma que las dificultades lectoras asociadas a la

dislexia no obedecen Unicamente a problemas de reconocimiento visual de palabras,
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sino principalmente a alteraciones en el procesamiento de los sonidos del lenguaje; esta
condicion limita la velocidad y precision con la que el estudiante identifica las palabras
escritas, afectando posteriormente la comprension del texto y la construccion del

significado.

En consecuencia, el procesamiento lector no puede entenderse Unicamente como
la capacidad de pronunciar palabras escritas, sino como un proceso complejo en el que
intervienen multiples habilidades cognitivas orientadas hacia la comprension del
lenguaje; esta perspectiva fundamenta los indicadores considerados en la presente

investigacion: precision lectora y comprension lectora.

El primer indicador corresponde a la precision lectora, entendida como la
capacidad del estudiante para reconocer y decodificar correctamente palabras escritas
con un minimo de errores durante la lectura; Shaywitz (2020) sostiene que la precision
constituye uno de los principales predictores del desarrollo lector, debido a que refleja el
grado de automatizacion alcanzado en el reconocimiento de palabras; la autora explica
que los estudiantes con dislexia suelen presentar sustituciones, omisiones, inversiones o
vacilaciones durante la lectura, manifestaciones que afectan la fluidez y limitan la

comprension del texto.

Desde una perspectiva neuropsicologica, Dehaene (2019) explica que la
precision lectora depende del fortalecimiento de las conexiones neuronales responsables
de vincular la representacion visual de las palabras con sus correspondientes
representaciones fonoldgicas y semanticas; cuando este proceso ocurre de manera
eficiente, el reconocimiento de palabras se automatiza, permitiendo que los recursos

cognitivos se orienten hacia la comprension del contenido y no hacia la simple

decodificacién.
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El segundo indicador corresponde a la comprension lectora, definida como la
capacidad para construir significado a partir de la informacion contenida en un texto
mediante la integracion de conocimientos previos, procesos inferenciales y estrategias
cognitivas; al respecto, Snowling (2019) sefiala que comprender un texto implica mucho
mas que reconocer correctamente las palabras; requiere interpretar ideas, establecer
relaciones entre conceptos, realizar inferencias y construir representaciones mentales

coherentes del contenido leido.

Complementariamente, Wolf (2018) sostiene que la comprension lectora
representa la culminacion del proceso lector, ya que integra la informacion explicita del
texto con los conocimientos y experiencias previas del lector; en estudiantes con
dislexia, las dificultades en la decodificacion suelen consumir una gran cantidad de
recursos cognitivos, reduciendo la capacidad disponible para comprender el contenido y

afectando el rendimiento académico en diversas areas del conocimiento.

Por otra parte, Shaywitz (2020) destaca que el fortalecimiento de la comprensién
lectora requiere intervenciones pedagdgicas sistematicas que permitan desarrollar
simultaneamente la precision, la fluidez y el procesamiento del significado; en este
sentido, la ensefianza explicita de estrategias de comprensién, acompariada de
actividades progresivas de lectura, favorece el desarrollo de competencias lectoras en

estudiantes con dislexia.

En la presente investigacion, el procesamiento lector se concibe como una
dimensidn esencial del procesamiento del lenguaje escrito, debido a que integra las
habilidades necesarias para reconocer, interpretar y comprender el lenguaje escrito; los
indicadores precision lectora y comprension lectora** permiten valorar el desempefio

de los estudiantes durante las actividades de lectura y constituyen referentes
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fundamentales para el disefio de la guia didactica orientada a fortalecer el procesamiento
del lenguaje escrito en estudiantes con dislexia.
2.2.2.2 Produccidn escrita

La produccion escrita constituye un proceso cognitivo complejo mediante el cual
el individuo organiza, estructura y comunica sus ideas a través del lenguaje escrito; esta
capacidad implica la integracion de procesos linglisticos, cognitivos y motores que
permiten transformar el pensamiento en textos coherentes, cohesionados y ajustados a
las normas del sistema de escritura; en el &mbito escolar, la produccion escrita
representa una de las competencias fundamentales para el aprendizaje, ya que posibilita

la construccidn, organizacion y comunicacion del conocimiento.

Desde la psicologia cognitiva, Berninger (2012) sostiene que la escritura no
constituye una habilidad Unica, sino un proceso integrado por multiples componentes
que interactan de manera simultanea; entre ellos destacan la planificacion del
contenido, la organizacion de las ideas, la seleccion del vocabulario, la construccién
sintactica, la ortografia y la revision del texto producido; la autora explica que el
desarrollo de estas habilidades requiere procesos sistematicos de ensefianza que

favorezcan la automatizacion progresiva de la escritura.

Por su parte, Graham (2018) afirma que la produccion escrita exige la
coordinacion de procesos cognitivos de alto nivel, debido a que el escritor debe
planificar lo que desea comunicar, transformar las ideas en lenguaje escrito y revisar
continuamente la calidad del texto elaborado; segln el autor, estas operaciones
demandan recursos de memoria de trabajo, atencion y funciones ejecutivas que pueden

verse afectadas cuando existen dificultades especificas del aprendizaje, como ocurre en

la dislexia.
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En estudiantes con dislexia, la produccion escrita suele presentar dificultades
derivadas de las alteraciones en el procesamiento fonologico y en la automatizacion de
la correspondencia entre grafemas y fonemas; Shaywitz (2020) explica que estas
dificultades repercuten no solo en la ortografia, sino también en la organizacion del
pensamiento escrito, debido a que una parte importante de los recursos cognitivos se
destina a resolver problemas relacionados con la codificacion de palabras, limitando la

capacidad para estructurar adecuadamente las ideas.

De manera complementaria, Snowling (2019) sefiala que las dificultades en la
escritura observadas en estudiantes con dislexia no deben interpretarse como
limitaciones para generar ideas, sino como consecuencia de la carga cognitiva que
implica transformar dichas ideas en lenguaje escrito; en consecuencia, la intervencion
pedagdgica debe orientarse hacia el fortalecimiento progresivo de las habilidades de
planificacion, organizacion y produccion textual mediante estrategias explicitas y

sistematicas.

El primer indicador considerado en esta investigacion corresponde a la
organizacion de ideas, entendida como la capacidad para planificar, secuenciar y
relacionar de forma légica la informacion antes y durante la elaboracion de un texto;
Berninger (2012) sostiene que la planificacion constituye la primera fase del proceso de
escritura y permite establecer la estructura conceptual del texto, organizar la
informacion relevante y definir la secuencia en la que seran presentadas las ideas;
cuando esta habilidad se desarrolla adecuadamente, el estudiante logra producir textos

con mayor coherencia y claridad.

Desde esta perspectiva, Graham (2018) explica que la ensefianza de estrategias
para organizar ideas antes de escribir favorece significativamente la calidad de la

produccion escrita, especialmente en estudiantes que presentan dificultades de
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aprendizaje; el uso de esquemas, organizadores gréaficos, mapas conceptuales y
secuencias narrativas facilita la estructuracion del pensamiento y reduce la carga

cognitiva durante el proceso de escritura.

El segundo indicador corresponde a la escritura de palabras y oraciones,
entendida como la capacidad para representar correctamente el lenguaje mediante la
codificacion de palabras, la construccion de oraciones y la aplicacion de las
convenciones basicas del sistema de escritura; segun Snowling (2019), esta habilidad
depende del adecuado desarrollo del procesamiento fonoldgico y del conocimiento de
las relaciones entre sonidos y grafias, aspectos que suelen presentar alteraciones en

estudiantes con dislexia.

En la misma linea, Shaywitz (2020) sefiala que la escritura de palabras y
oraciones constituye uno de los procesos mas sensibles a las dificultades derivadas de la
dislexia, debido a que exige recuperar representaciones fonoldgicas precisas,
seleccionar las grafias correspondientes y mantener simultaneamente la organizacién
sintactica del mensaje; estas exigencias cognitivas explican por qué muchos estudiantes
con dislexia presentan errores ortograficos persistentes, dificultades para construir

oraciones y lentitud durante las actividades de escritura.

Por otra parte, Dehaene (2019) explica que la produccion escrita comparte gran
parte de las redes neuronales implicadas en la lectura, razon por la cual las dificultades
en el procesamiento del lenguaje escrito suelen manifestarse tanto en la decodificacion
como en la codificacion del lenguaje; esta relacion evidencia la necesidad de desarrollar
intervenciones pedagogicas integrales que fortalezcan simultaneamente las habilidades

lectoras y escritoras.
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En la presente investigacion, la produccion escrita se concibe como una
dimensidn esencial del procesamiento del lenguaje escrito, al permitir que los
estudiantes transformen sus ideas en producciones escritas organizadas y
comprensibles; los indicadores organizacion de ideas y escritura de palabrasy
oraciones posibilitan valorar aspectos fundamentales del desempefio escritor de los
estudiantes con dislexia y constituyen referentes tedricos para el disefio de la guia
didactica orientada al fortalecimiento del procesamiento del lenguaje escrito.
2.2.2.3 Procesamiento fonoldgico

El procesamiento fonoldgico constituye uno de los componentes fundamentales
del lenguaje escrito y representa la capacidad para identificar, discriminar, almacenar y
manipular conscientemente los sonidos que conforman el lenguaje oral; esta habilidad
permite establecer la correspondencia entre los fonemas y sus representaciones gréficas,
facilitando el aprendizaje de la lectura y la escritura; en el &mbito de la neuropsicologia
del aprendizaje, existe un amplio consenso en considerar que las alteraciones en este

proceso constituyen el principal rasgo cognitivo asociado a la dislexia.

Desde una perspectiva psicolinglistica, Snowling (2019) sostiene que el
procesamiento fonoldgico comprende el conjunto de habilidades responsables de
analizar la estructura sonora del lenguaje, permitiendo reconocer fonemas, segmentar
palabras, establecer relaciones entre sonidos y grafias y acceder con rapidez al 1éxico
mental; la autora explica que las dificultades presentes en estos procesos limitan
significativamente la adquisicion de la lectura y la escritura, debido a que impiden

automatizar la decodificacion de palabras y la produccién escrita.

En este mismo sentido, Shaywitz (2020) afirma que el déficit fonoldgico
constituye la caracteristica neurocognitiva mas consistente de la dislexia; segun la

autora, los estudiantes con esta condicion presentan dificultades para identificar,
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discriminar y manipular los sonidos del lenguaje, situacion que repercute directamente
en la precision lectora, la fluidez y la escritura; estas alteraciones no obedecen a
problemas visuales ni intelectuales, sino al funcionamiento diferencial de las redes

neuronales encargadas del procesamiento fonologico.

Desde la neurociencia cognitiva, Dehaene (2019) explica que durante el
aprendizaje de la lectura el cerebro establece conexiones entre las areas responsables del
procesamiento auditivo del lenguaje y aquellas encargadas del reconocimiento visual de
las palabras; cuando estas conexiones no logran consolidarse de manera eficiente, el
estudiante presenta dificultades para asociar los sonidos con sus correspondientes
representaciones graficas, fendbmeno que caracteriza gran parte de las manifestaciones

observadas en la dislexia.

Por su parte, Goswami (2015) sefiala que el procesamiento fonoldgico constituye
la base sobre la cual se desarrollan las deméas habilidades lectoras; la autora sostiene que
la capacidad para percibir, discriminar y manipular las unidades sonoras del lenguaje
determina la eficiencia con la que posteriormente se adquieren la lectura, la escritura y
la comprension de textos; en consecuencia, el fortalecimiento de estas habilidades
representa uno de los principales objetivos de la intervencion educativa dirigida a

estudiantes con dislexia.

El primer indicador considerado en esta investigacion corresponde a la
asociacion grafema-fonema, entendida como la capacidad para establecer la relacion
entre las letras del sistema de escritura y los sonidos que representan en el lenguaje oral,
segun Dehaene (2019), esta asociacion constituye uno de los aprendizajes mas
importantes durante la alfabetizacién inicial, ya que permite transformar los simbolos

gréaficos en unidades fonoldgicas con significado; el autor explica que la automatizacion
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de esta correspondencia favorece la precision y la fluidez lectora, reduciendo

progresivamente el esfuerzo cognitivo requerido para identificar palabras escritas.

De manera complementaria, Snowling (2019) sostiene que las dificultades en la
asociacion grafema-fonema representan uno de los principales indicadores de la
dislexia, debido a que limitan la capacidad del estudiante para decodificar palabras
nuevas y para escribir correctamente aquellas que escucha; en consecuencia, las
intervenciones educativas deben fortalecer explicitamente esta habilidad mediante
actividades sistematicas que integren el reconocimiento visual de las letras con la

produccidn y discriminacion de sus correspondientes sonidos.

El segundo indicador corresponde a la identificacion de sonidos, entendida como
la capacidad para reconocer, discriminar y analizar los fonemas que conforman las
palabras del lenguaje oral. Shaywitz (2020) explica que esta habilidad constituye una
manifestacion de la conciencia fonoldgica y permite al estudiante segmentar palabras,
identificar sonidos iniciales, intermedios y finales, asi como establecer semejanzas y

diferencias entre distintas estructuras fonologicas.

En la misma linea, Goswami (2015) sefiala que la identificacion consciente de
los sonidos del habla favorece el desarrollo de la lectura y la escritura al fortalecer las
representaciones fonoldgicas almacenadas en la memoria linglistica; estas
representaciones permiten acceder con mayor rapidez al significado de las palabras y

facilitan la adquisicién de nuevas habilidades relacionadas con el lenguaje escrito.

Asimismo, Dehaene (2019) destaca que las actividades orientadas al
reconocimiento y manipulacion de sonidos favorecen la reorganizacién funcional de las
redes neuronales implicadas en la lectura, fortaleciendo las conexiones entre el

procesamiento auditivo y el reconocimiento visual de las palabras; esta evidencia
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respalda la incorporacion de ejercicios fonologicos dentro de los programas de

intervencion dirigidos a estudiantes con dislexia.

En la presente investigacion, el procesamiento fonoldgico se concibe como una
dimension esencial del procesamiento del lenguaje escrito, debido a que constituye la
base cognitiva sobre la cual se desarrollan las habilidades lectoras y escritoras; los
indicadores asociacion grafema-fonema e identificacion de sonidos permiten valorar el
desarrollo de las habilidades fonoldgicas de los estudiantes con dislexia y proporcionan
referentes fundamentales para el disefio de la guia didactica orientada al fortalecimiento
del procesamiento del lenguaje escrito.

2.2.3 Autonomia en el aprendizaje

La autonomia en el aprendizaje constituye la capacidad del estudiante para
participar activamente en la construccion de su propio conocimiento, regulando sus
acciones, tomando decisiones durante el proceso educativo y enfrentando las
actividades académicas con seguridad y responsabilidad; esta competencia no depende
unicamente del desarrollo cognitivo, sino también de factores motivacionales,
emocionales y sociales que influyen directamente en la disposicion del estudiante para

aprender.

Desde la teoria cognitivo-social, Bandura (1997) sostiene que la percepcién que
una persona tiene sobre su propia capacidad para realizar una tarea influye
significativamente en su desempefio; este concepto, denominado autoeficacia, determina
el grado de esfuerzo, persistencia y confianza con el que el individuo afronta los
desafios del aprendizaje; cuando los estudiantes perciben que poseen las capacidades
necesarias para resolver una actividad, incrementan su participacion, mantienen la

motivacién y desarrollan mayores niveles de autonomia.
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En el &mbito educativo, Zimmerman (2000) explica que la autonomia en el
aprendizaje implica la capacidad del estudiante para autorregular su comportamiento
mediante procesos de planificacion, monitoreo y evaluacion de sus propias acciones; el
autor sefiala que los estudiantes autdbnomos participan activamente en las actividades
escolares, establecen metas de aprendizaje y utilizan estrategias para superar las

dificultades que encuentran durante su proceso formativo.

En estudiantes con dislexia, el desarrollo de la autonomia suele verse
condicionado por las experiencias repetidas de dificultad asociadas a la lectura y la
escritura; Shaywitz (2020) explica que los errores frecuentes durante las actividades de
lectoescritura pueden generar sentimientos de frustracion, inseguridad y evitacion de las
tareas académicas, afectando progresivamente la participacion del estudiante dentro del
aula; estas experiencias pueden disminuir la confianza en las propias capacidades y
limitar las oportunidades de aprendizaje cuando no reciben una atencién educativa

adecuada.

De manera complementaria, Snowling (2019) sefiala que la intervencion
educativa dirigida a estudiantes con dislexia debe considerar no solamente el
fortalecimiento de las habilidades lectoras y escritoras, sino también el desarrollo de la
confianza académica y la participacion activa en las actividades escolares; la autora
sostiene que un entorno educativo que reconoce las necesidades individuales y
proporciona apoyos oportunos favorece el desarrollo de una actitud positiva hacia el

aprendizaje.

El primer indicador de esta dimension corresponde a la confianza en las
actividades de lectura y escritura, entendida como la percepcion de seguridad que
experimenta el estudiante al participar en tareas relacionadas con el procesamiento del
lenguaje escrito; Bandura (1997) explica que la confianza académica se fortalece
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cuando los estudiantes experimentan logros progresivos y reciben retroalimentacion
positiva sobre su desemperio; estas experiencias favorecen el desarrollo de expectativas

de éxito que incrementan la motivacion para enfrentar nuevos desafios de aprendizaje.

En este sentido, Shaywitz (2020) sostiene que los estudiantes con dislexia
desarrollan mayores niveles de confianza cuando las actividades escolares consideran
sus necesidades especificas y les permiten experimentar avances reales en la lectura y la
escritura; la utilizacion de estrategias diferenciadas, recursos adaptados y apoyos
permanentes contribuye a disminuir la ansiedad asociada a las tareas académicas y

favorece una actitud mas positiva hacia el aprendizaje.

El segundo indicador corresponde a la participacion en actividades de
lectoescritura, entendida como el grado de involucramiento del estudiante durante las
actividades relacionadas con la lectura, la escritura y la interaccion académica dentro
del aula. Zimmerman (2000) afirma que la participacion constituye una manifestacion
observable de la autorregulacion del aprendizaje, ya que refleja el compromiso del
estudiante con las actividades propuestas y su disposicion para enfrentar los retos

educativos.

Por su parte, Bandura (1997) sefiala que la participacién aumenta cuando el
estudiante percibe que dispone de los recursos necesarios para alcanzar el éxito y
cuando el contexto educativo favorece experiencias positivas de aprendizaje; en
consecuencia, la participacion no depende exclusivamente de las capacidades

individuales, sino también de las condiciones pedagdgicas que ofrece el entorno escolar.

Asimismo, Snowling (2019) explica que la participacion activa en actividades de
lectura y escritura constituye un factor protector para el desarrollo del lenguaje escrito

en estudiantes con dislexia, debido a que incrementa las oportunidades de préctica,
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fortalece la automatizacion de las habilidades linguisticas y favorece el desarrollo de

competencias académicas a largo plazo.

En la presente investigacion, la autonomia en el aprendizaje se concibe como la
dimension que evidencia el impacto educativo de la atencién pedagdgica sobre el
procesamiento del lenguaje escrito; los indicadores confianza en las actividades de
lectura y escritura y participacion en actividades de lectoescritura permiten valorar la
disposicion del estudiante para involucrarse activamente en las experiencias de
aprendizaje, constituyendo una manifestacion observable del fortalecimiento progresivo
de las habilidades relacionadas con el lenguaje escrito y un referente para valorar el

alcance pedagdgico de la guia didactica propuesta.

Con el desarrollo de las dimensiones procesamiento lector, produccion escrita,
procesamiento fonoldgico y autonomia en el aprendizaje, la variable Procesamiento del
lenguaje escrito queda sustentada desde una perspectiva neurocientifica, psicoldgica y
pedagdgica; esta integracion tedrica permite comprender que el aprendizaje de la lectura
y la escritura no depende exclusivamente de procesos linguisticos, sino de la interaccién
entre funciones cognitivas, experiencias educativas y condiciones pedagogicas que
favorecen el desarrollo integral de los estudiantes con dislexia; en consecuencia, dichas
dimensiones fundamentan la operacionalizacién de la variable y orientan el disefio de la
guia didactica desarrollada en la presente investigacion.

2.2.3 Recursos didacticos

Los recursos didacticos son herramientas pedagdgicas utilizadas por los docentes
para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje, permitiendo fortalecer la
comprension de contenidos, estimular la participacién estudiantil y favorecer el
desarrollo de habilidades cognitivas, sociales y comunicativas (Analuiza & Vilca,

2023); estos recursos pueden ser materiales impresos, visuales, tecnoldgicos, auditivos o
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manipulativos que sirven como apoyo durante las actividades educativas y contribuyen

a generar experiencias de aprendizaje mas dinamicas y significativas.

Segun Mora (2023), los recursos didacticos constituyen elementos
fundamentales dentro del proceso educativo, debido a que facilitan la transmision de
conocimientos y favorecen la interaccion entre docentes y estudiantes; asimismo,
permiten adaptar las estrategias metodologicas a las necesidades y caracteristicas de los
estudiantes, promoviendo ambientes de aprendizaje mas inclusivos y participativos; en
este sentido, la adecuada seleccion y utilizacion de recursos didacticos influye

directamente en la motivacién, atencion y desempefio académico de los educandos.

En términos generales, se entiende por recurso didactico “al conjunto de medios
materiales que intervienen y facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje”. Estos
medios pueden ser fisicos como las pizarras, laminas, maquetas, material manipulativo
o digitales como los videos, plataformas, software educativo, siempre con la intencion

de apoyar la comprension, la motivacion y la participacion del estudiante.

En el contexto de la educacion inclusiva, los recursos didacticos adquieren gran
importancia, ya que permiten responder a la diversidad de estilos y ritmos de
aprendizaje presentes dentro del aula regular; la utilizacion de materiales visuales,
organizadores graficos, recursos multisensoriales y herramientas tecnoldgicas favorece
la accesibilidad curricular y facilita la participacion activa de estudiantes con
necesidades educativas especificas, como aquellos que presentan dislexia.

2.2.4 Dislexia

La dislexia es un trastorno especifico del aprendizaje de origen neurobiologico
que afecta principalmente las habilidades relacionadas con la lectura, la escritura y el
reconocimiento preciso y fluido de las palabras; esta dificultad no esta relacionada con

el nivel de inteligencia del estudiante, problemas visuales o falta de motivacion, sino
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con alteraciones en los procesos cognitivos y linglisticos que intervienen en la
decodificacion y comprension del lenguaje escrito; segun la Asociacion Internacional de
Dislexia (2021), las personas con dislexia presentan dificultades en el procesamiento
fonoldgico, lo que limita la identificacion de sonidos, silabas y palabras durante el

proceso lector.

La dislexia se manifiesta mediante dificultades persistentes en la lectura fluida,
omision o sustitucion de letras, problemas ortograficos y limitaciones en la comprension
lectora. Estas dificultades pueden evidenciarse desde los primeros afios escolares y
afectar significativamente el rendimiento académico y la participacién educativa de los
estudiantes; de acuerdo con Kuri (2024), los estudiantes con dislexia suelen requerir
mas tiempo para procesar informacion escrita debido a las alteraciones en la conciencia

fonoldgica y la memoria verbal de trabajo.

Asimismo, la dislexia puede generar consecuencias emocionales y sociales
cuando no es identificada e intervenida oportunamente; muchos estudiantes
experimentan frustracion, inseguridad, baja autoestima y desmotivacion escolar debido
a las dificultades constantes que enfrentan durante las actividades de lectura y escritura.
En este sentido, la atencidn educativa inclusiva resulta fundamental para garantizar
oportunidades de aprendizaje equitativas y fortalecer la participacién activa de los

estudiantes dentro del aula regular.

Desde la perspectiva educativa, la intervencion pedagdgica en estudiantes con
dislexia debe centrarse en la implementacion de estrategias metodologicas adaptadas,
recursos multisensoriales y actividades que favorezcan el aprendizaje significativo
(Arteaga & Martinez, 2024); en consecuencia, el uso de metodologias activas y recursos

didacticos inclusivos facilita la participacion escolar y fortalece el desarrollo académico

de estudiantes con dislexia.
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En relacidn con la presente investigacion, la dislexia representa una de las
principales dificultades de aprendizaje que requiere una intervencion pedagogica
estructurada y contextualizada dentro de la Educacion Basica; por ello, la propuesta de
una guia didactica inclusiva busca proporcionar estrategias y recursos adaptados que
permitan fortalecer la lectura, escritura y comprension lectora de los estudiantes,

promoviendo una educacion mas inclusiva, participativa y equitativa.

2.2.5 Inclusion educativa y recursos didacticos para la atencion de estudiantes
con dislexia

La inclusién educativa constituye un paradigma pedagdgico orientado a
garantizar el derecho de todas las personas a recibir una educacion de calidad en
igualdad de oportunidades, reconociendo la diversidad como una caracteristica
inherente a los contextos escolares; desde esta perspectiva, el sistema educativo debe
generar las condiciones necesarias para que todos los estudiantes accedan, permanezcan,
participen y aprendan, independientemente de sus caracteristicas personales, sociales,

culturales o de las necesidades especificas de apoyo educativo que presenten.

Al respecto, Ainscow (2020), Booth y Ainscow (2015) coinciden en sefialar que
la inclusion educativa representa un proceso permanente de transformacion de las
instituciones escolares orientado a identificar y eliminar las barreras que limitan el
aprendizaje y la participacion; en consecuencia, la inclusion trasciende la incorporacion
fisica del estudiante al aula regular y exige la construccién de ambientes educativos
flexibles, accesibles y participativos, capaces de responder a la diversidad mediante

practicas pedagogicas diferenciadas.

En esta misma linea, Arnaiz (2019) sostiene que una educacion verdaderamente

inclusiva requiere reorganizar el curriculo, las metodologias, los recursos didacticos y

los procesos de evaluacion para responder a las diferencias individuales de los
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estudiantes; de igual manera, Echeita (2017) plantea que la inclusion educativa supone
reconocer que todos los estudiantes poseen formas distintas de aprender, por lo que
corresponde al sistema educativo ofrecer diversas alternativas de ensefianza que

favorezcan el desarrollo de sus potencialidades.

Desde el ambito internacional, la UNESCO (2020) define la inclusién educativa
como un proceso destinado a fortalecer la capacidad de los sistemas educativos para
responder a la diversidad, eliminando las barreras que restringen el acceso, la
participacion y el aprendizaje; este enfoque promueve la implementacion de politicas
institucionales, metodologias activas, adaptaciones curriculares y recursos didacticos

que permitan garantizar una educacion equitativa para todos los estudiantes.

En este contexto, los recursos didacticos inclusivos adquieren un papel
fundamental como mediadores del aprendizaje; mas alla de constituir materiales de
apoyo, representan herramientas pedagogicas disefiadas para facilitar el acceso al
curriculo mediante diferentes formas de representacion, interaccion y construccion del
conocimiento; Mitchell (2015) afirma que la utilizacion de recursos adaptados
constituye una de las practicas con mayor evidencia de efectividad para favorecer el
aprendizaje de estudiantes con necesidades especificas de apoyo educativo, al reducir

las barreras que limitan su participacién en el aula.

En el caso especifico de la dislexia, Shaywitz (2020) y Snowling (2019)
coinciden en sefialar que las dificultades en el procesamiento fonoldgico, la lectura y la
escritura requieren la incorporacion de recursos didacticos que faciliten la comprension
del lenguaje escrito mediante experiencias de aprendizaje estructuradas, explicitas y
multisensoriales; la utilizacidn de organizadores graficos, apoyos visuales, materiales

manipulativos, recursos tecnoldgicos y actividades que integren diferentes canales
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sensoriales favorece la automatizacion de las habilidades lectoras y escritoras, al tiempo
que incrementa la motivacion y la participacion del estudiante durante las actividades

escolares.

En concordancia con estos planteamientos, Wolf (2018) explica que el
aprendizaje de la lectura y la escritura se fortalece cuando el estudiante interacttia con
recursos que estimulan simultdneamente el procesamiento visual, auditivo y linguistico;
de igual manera, Sousa (2022) sostiene que las estrategias apoyadas en recursos
multisensoriales favorecen la consolidacion de nuevas conexiones neuronales,
permitiendo mejorar el procesamiento de la informacion y el desarrollo de habilidades

relacionadas con el lenguaje escrito.

Estos planteamientos encuentran respaldo en la teoria sociocultural de Vygotsky
(1978), quien concibe el aprendizaje como un proceso mediado por la interaccion social
y por el uso de herramientas culturales que facilitan el desarrollo de funciones
psicoldgicas superiores; desde esta perspectiva, los recursos didacticos actian como
instrumentos de mediacion que permiten al estudiante avanzar desde su nivel de
desarrollo real hacia niveles superiores de aprendizaje mediante el acompafiamiento

pedagdgico del docente.

Asimismo, la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (2002) sostiene que
los nuevos conocimientos se incorporan de manera mas efectiva cuando logran
relacionarse con las estructuras cognitivas previamente construidas por el estudiante; en
consecuencia, la seleccién de recursos didacticos pertinentes favorece la comprension,
la organizacion de la informacion y la construccion de aprendizajes duraderos,
especialmente cuando estos responden a las caracteristicas individuales de quienes

presentan dificultades especificas del aprendizaje.
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Desde una perspectiva contemporanea, el Disefio Universal para el Aprendizaje
(CAST, 2024) plantea que la planificacion educativa debe contemplar multiples formas
de representacion de la informacion, diversas formas de accion y expresion, asi como
diferentes alternativas para promover la motivacion y la participacion de todos los
estudiantes; este enfoque resulta particularmente pertinente para la atencion educativa
de estudiantes con dislexia, debido a que promueve la utilizacion de recursos visuales,
auditivos, tecnologicos y multisensoriales que disminuyen las barreras asociadas al

procesamiento del lenguaje escrito.

Por otra parte, Tomlinson (2017) sostiene que la diferenciacion pedagdgica
constituye uno de los principios esenciales de la educacion inclusiva, al permitir que el
docente adapte contenidos, procesos, recursos y formas de evaluacion de acuerdo con
las necesidades del alumnado; en consecuencia, la utilizacién de recursos didacticos
inclusivos no representa una adaptacion excepcional, sino una practica inherente a la

ensefianza de calidad dentro de contextos educativos diversos.

En este marco, la inclusion educativa de estudiantes con dislexia no se limita a
garantizar su permanencia en el aula regular, sino que implica generar condiciones
pedagogicas que favorezcan su aprendizaje, participacion y desarrollo integral; la
implementacién de recursos didacticos accesibles, estrategias metodoldgicas
diferenciadas y procesos de evaluacion flexibles permite reducir las barreras derivadas
de las dificultades en el procesamiento del lenguaje escrito y fortalece las oportunidades

de aprendizaje en condiciones de equidad.

En la presente investigacion, la inclusion educativa constituye el fundamento
tedrico que articula la atencidn educativa dirigida a estudiantes con dislexia y el

fortalecimiento del procesamiento del lenguaje escrito; desde esta perspectiva, el disefio
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de una guia didactica representa una propuesta pedagdgica orientada a proporcionar a
los docentes recursos y estrategias fundamentadas cientificamente para favorecer la
lectura, la escritura y la participacion activa de los estudiantes, contribuyendo a la
consolidacién de ambientes educativos mas accesibles, inclusivos y equitativos en la

Educacién General Basica.

2.2.6 Fundamentacion pedagdgica de la atencion educativa a estudiantes
con dislexia

La atencion educativa dirigida a estudiantes con dislexia requiere una
fundamentacion pedagdgica que reconozca la diversidad como un elemento inherente al
proceso de ensefianza y aprendizaje; desde esta perspectiva, la practica docente debe
trascender modelos homogéneos de ensefianza para incorporar estrategias flexibles que
respondan a las caracteristicas cognitivas, linglisticas y socioemocionales del
alumnado; por ende, la planificacion didactica, la seleccion de recursos, la metodologia
y la evaluacion constituyen componentes articulados de un proceso orientado a

garantizar la participacion y el aprendizaje de todos los estudiantes.

Uno de los fundamentos de esta concepcion corresponde al enfoque
sociocultural propuesto por Vygotsky (1978), quien sostiene que el aprendizaje se
desarrolla mediante la interaccién social y la mediacidn de herramientas culturales
proporcionadas por el docente y el entorno; a través de la Zona de Desarrollo Proximo,
el autor explica que los estudiantes alcanzan niveles superiores de aprendizaje cuando
reciben apoyos pedagdgicos ajustados a sus necesidades; en el caso de la dislexia, estos
apoyos se materializan mediante recursos didacticos adaptados, actividades guiadas y

estrategias de ensefianza que favorecen progresivamente el desarrollo del procesamiento

del lenguaje escrito.
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Desde la teoria del aprendizaje significativo, Ausubel (2002) plantea que la
adquisicion de nuevos conocimientos depende de la relacion que estos establecen con
los saberes previos del estudiante; subsiguientemente, el docente debe organizar
experiencias de aprendizaje que permitan construir significados a partir de las
caracteristicas individuales del alumnado, utilizando recursos didacticos pertinentes que

faciliten la comprensién y reduzcan las barreras para el aprendizaje.

En coherencia con estos planteamientos, Tomlinson (2017) afirma que la
diferenciacion pedagogica constituye uno de los principios esenciales de la educacion
inclusiva, debido a que permite adaptar contenidos, procesos, recursos y formas de
evaluacion segun las necesidades, intereses y ritmos de aprendizaje de los estudiantes;
esta perspectiva resulta especialmente pertinente para la atencion de estudiantes con
dislexia, quienes requieren una ensefianza explicita, sistematica y estructurada que
favorezca el desarrollo de la lectura y la escritura mediante apoyos permanentes y

metodologias diversificadas.

Los contextos educativos inclusivos también se sustentan en el reconocimiento
de las necesidades especificas de apoyo educativo como un elemento orientador de la
préctica pedagdgica; Booth y Ainscow (2015) sefialan que las dificultades de
aprendizaje no deben atribuirse exclusivamente a las condiciones del estudiante, sino a
las barreras que el contexto educativo genera para su participacion y aprendizaje; en
consecuencia, corresponde a la institucion educativa implementar ajustes razonables,
recursos accesibles y estrategias metodologicas que favorezcan la igualdad de

oportunidades para todos los estudiantes.

Un referente contemporaneo que fortalece esta perspectiva corresponde al

Disefio Universal para el Aprendizaje (CAST, 2024), el cual propone planificar la

5if
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ensefianza desde la diversidad, anticipando las necesidades del alumnado antes de que
aparezcan las barreras para el aprendizaje; este enfoque se fundamenta en tres principios
complementarios: ofrecer multiples formas de representacion de la informacion,
multiples formas de accion y expresion del aprendizaje, y maltiples formas de
implicacion o motivacion; la aplicacion de estos principios favorece el acceso al
curriculo mediante recursos visuales, auditivos, tecnolégicos y multisensoriales que

resultan especialmente pertinentes para estudiantes con dislexia.

Desde esta perspectiva, la evaluacion también adquiere un caracter formativo e
inclusivo. Popham (2017) sostiene que evaluar implica obtener informacion Gtil para
orientar el aprendizaje y mejorar la ensefianza, méas que limitarse a verificar resultados
finales; en concordancia con el Disefio Universal para el Aprendizaje, la evaluacion
debe desarrollarse mediante procedimientos flexibles que permitan al estudiante
demostrar sus aprendizajes utilizando diferentes formas de expresion, respetando sus
caracteristicas individuales y reduciendo las barreras que puedan afectar su desempefio

académico.

En este contexto, el docente asume el papel de mediador del aprendizaje y
agente de transformacién de los procesos inclusivos. Como plantea Mitchell (2015), una
ensefianza eficaz depende de la capacidad del profesorado para seleccionar estrategias
basadas en evidencias cientificas, utilizar recursos didacticos pertinentes y realizar
ajustes metodologicos que favorezcan el aprendizaje de todos los estudiantes; en
consecuencia, la inclusion educativa deja de concebirse como una responsabilidad
exclusiva del estudiante con necesidades especificas y se convierte en un compromiso

permanente de la practica docente y de la institucion educativa.
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En la presente investigacion, estos fundamentos pedagdgicos sustentan el disefio
de la guia didactica propuesta, la cual incorpora recursos multisensoriales, estrategias
metodoldgicas diferenciadas y orientaciones para la evaluacion formativa dirigidas al
fortalecimiento del procesamiento del lenguaje escrito en estudiantes con dislexia; de
esta manera, la propuesta se alinea con los principios de la educacién inclusiva y
contribuye al desarrollo de practicas pedagogicas que favorecen la participacion, el

aprendizaje y la equidad dentro de la Educacion General Bésica.
2.3 Bases Legales que fundamentan el estudio

La presente investigacion se sustenta en un marco legal nacional e internacional
que garantiza el derecho a una Educacion inclusiva, equitativa y de calidad para todos
los estudiantes, con especial atencion a aquellos que presentan dificultades especificas
del aprendizaje, como la dislexia. Estas normativas establecen la obligacién del Estado
y de las instituciones educativas de implementar estrategias pedagdgicas y recursos

didacticos que respondan a la diversidad del estudiantado.

2.3.6 Constitucién de la Republica del Ecuador

La Constitucion del Ecuador reconoce a la educacion como un derecho
fundamental y un deber ineludible del Estado. En su articulo 26, establece que la
educacién es un derecho de las personas a lo largo de la vida y un deber del Estado,
orientado al desarrollo integral del ser humano (Constitucion de la Repablica del
Ecuador, 2021). Asimismo, el articulo 27 sefiala que la educacion debe ser inclusiva,
participativa, intercultural y de calidad, garantizando la igualdad de oportunidades para

todos los estudiantes.

De manera especifica, el articulo 47 dispone que el Estado adoptara medidas

que aseguren la inclusion social y educativa de las personas con discapacidad,
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promoviendo politicas y précticas que faciliten su acceso, permanencia y culminacion
del sistema educativo, lo cual resulta pertinente para la atencion de estudiantes con

dificultades especificas del aprendizaje.
2.3.7 Ley Orgénica de Educacién Intercultural (LOEI)

La Ley Orgéanica de Educacion Intercultural establece la Educacion Inclusiva
(2024) como un principio rector del sistema educativo ecuatoriano. En su normativa, se
reconoce la diversidad como un valor y se dispone que las instituciones educativas
deben adoptar medidas pedagogicas, curriculares y metodoldgicas que respondan a las

necesidades educativas especificas de los estudiantes.

La LOEI enfatiza la responsabilidad de los docentes en la aplicacién de
estrategias didacticas diferenciadas y en el uso de recursos educativos adecuados que
favorezcan el aprendizaje de todos los estudiantes, incluyendo aquellos con dificultades

especificas del aprendizaje como la dislexia.

2.3.8 Reglamento General a la LOEI

El Reglamento General a la LOEI complementa lo dispuesto en la ley,
estableciendo lineamientos para la atencion a la diversidad en el aula regular. En este
documento se promueve la implementacion de adaptaciones curriculares no
significativas, el uso de recursos didacticos inclusivos y la aplicacion de estrategias
metodologicas flexibles que permitan atender las particularidades del proceso de

aprendizaje de cada estudiante.

Estas disposiciones respaldan la necesidad de analizar y fortalecer el uso de

recursos didacticos como medio para promover la inclusién educativa en la Educacion

Bésica.
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2.3.9 Normativa del Ministerio de Educacion del Ecuador

El Ministerio de Educacion del Ecuador, a través de sus lineamientos y acuerdos
ministeriales, promueve la Educacion inclusiva como eje transversal del sistema
educativo (Mineduc, 2023). La Normativa para la atencién a estudiantes con
necesidades educativas especificas establece que los docentes deben implementar
estrategias pedagdgicas y recursos didacticos adaptados para garantizar el acceso, la
participacion y el aprendizaje de los estudiantes con dificultades especificas del

aprendizaje.

Dicha normativa refuerza la importancia de la formacién docente y del uso de
materiales educativos inclusivos como elementos clave para la atencion a estudiantes

con dislexia en el aula regular.

2.3.10 Marco legal internacional

A nivel internacional, la Declaracion de Salamanca (UNESCO, 1994)
constituye un referente fundamental en materia de Educacion inclusiva, al establecer
que las escuelas deben acoger a todos los estudiantes, independientemente de sus
condiciones fisicas, intelectuales, sociales o linguisticas, y adaptar sus practicas

pedagdgicas para responder a la diversidad.

De igual manera, la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, a través del
Obijetivo de Desarrollo Sostenible 4, plantea la necesidad de garantizar una Educacion
inclusiva, equitativa y de calidad, promoviendo oportunidades de aprendizaje para
todos. Este marco internacional respalda la pertinencia del presente estudio, orientado al

fortalecimiento de la inclusion educativa mediante el uso de recursos didacticos para

estudiantes con dislexia.
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2.4 Sistema y matriz de operacionalizacion de variables
2.4.6 Sistema de variables

El sistema de variables de la presente investigacion se estructura a partir del
problema planteado, los objetivos formulados, considerando la relacion entre el uso de
recursos didacticos y el fortalecimiento del aprendizaje de los estudiantes con dislexia
en la Educacion Basica. En este sentido, se identifican una variable independiente y una
variable dependiente, las cuales permiten analizar el fendmeno educativo desde un

enfoque inclusivo.

o Variable Independiente: Atencion educativa a estudiantes con dislexia

o Variable Dependiente: Procesamiento del lenguaje escrito
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2.4.7 Matriz de operacionalizacion de variables

VARIABLE DEFINICION CONCEPTUAL DIMENSION INDICADOR ITEMS DOC ITEMEST
(DOCENTES) (ESTUDIANTES)
Atencion | Laatencién educativa comprende Planificacion didactica Adecuacion de actividades de aprendizaje. 1.-1 1
educativa a | el conjunto de estrategias Planificacion de estrategias diferenciadas. 3.4 2.
estudiantes con | pedagogicas, apoyos y Estrategias metodolégicas Aplicacion de metodologias 5.-6 3.
dislexia | adaptaciones que permiten multisensoriales.
responder a las necesidades Uso de apoyos pedagdgicos. 7.-8 4.
especificas de aprendizaje de todos ~Recursos didacticos Empleo de materiales visuales. 9.-10 5.
los estudiantes, favoreciendo su Utilizacion de recursos tecnoldgicos. 11.-12 6.
participacion y progreso en el Seguimiento pedagdgico Retroalimentacion del aprendizaje. 13.-14 7.
g(r)c;%e)so educativo (Ainscow, Evaluacion diferenciada. 15.-16 8.
Procesamiento | El procesamiento del lenguaje Procesamiento lector Precision lectora. 17.-18 9.
del lenguaje | escrito comprende los procesos Comprension lectora. 19.-20 10.
escrito | cognitivos relacionados con la Produccion escrita Organizacion de ideas. 21.-22 11.
identificacion, decodificacion, Escritura de palabras y oraciones. 23.-24 12.
comprension y produccion del Procesamiento fonoldgico Asociacion grafema-fonema. 25.-26 13.
lenguaje escrito (Snowling, 2019). Identificacion de sonidos. 27.-28 14.
Autonomia en el aprendizaje  Confianzaen las actividades de lecturay 29.-30 15.
escritura.
Participacion en actividades de 31.32 16.

Fuente: Revision documental-teérica. Elaboracion propia
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Capitulo I

3  Marco Metodoldgico

El presente capitulo expone la fundamentacion metodologica que orienta el desarrollo
de la investigacion, estableciendo el conjunto de procedimientos cientificos que permitiran
dar respuesta al problema planteado y alcanzar los objetivos propuestos; segin Herndndez
Sampieri y Mendoza (2018), el marco metodoldgico constituye la estructura operativa de
la investigacion, ya que define el enfoque, el disefio, los métodos, las técnicas y los
instrumentos que garantizan la obtencion de informacion valida, confiable y pertinente
para el analisis del fendmeno objeto de estudio; en el mismo sentido, Bernal (2016) sefiala
que la metodologia representa el proceso sisteméatico mediante el cual se organiza la
investigacién, asegurando la coherencia entre el planteamiento del problema, los objetivos,

las variables y los procedimientos empleados para su comprobacion.

En correspondencia con estos planteamientos, este capitulo desarrolla el paradigma,
enfoque, alcance, modalidad, tipo y disefio de la investigacion, asi como la poblacion y
muestra objeto de estudio, los instrumentos de recoleccién de datos, los procedimientos
para la validacion y confiabilidad de los instrumentos, las técnicas de procesamiento y
analisis estadistico de la informacion y los principios éticos que orientaran el desarrollo del
trabajo investigativo; la articulacion de estos componentes garantiza el rigor metodoldgico
del estudio y proporciona el soporte cientifico necesario para el disefio de una guia
didactica orientada a la atencion educativa de estudiantes con dislexia y al fortalecimiento

del procesamiento del lenguaje escrito en sexto afio de Educacion General Bésica.

3.2 Paradigma

Toda investigacion cientifica parte de un paradigma que orienta la forma de

comprender la realidad, la produccién del conocimiento y los procedimientos
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metodoldgicos utilizados para estudiar un fenémeno determinado; en este sentido, el
paradigma constituye el marco filoséfico que guia el desarrollo del proceso investigativo,
estableciendo la relacion entre el investigador, el objeto de estudio y los métodos

empleados para obtener evidencia cientifica.

De acuerdo con Kuhn (2013), un paradigma representa el conjunto de principios,
supuestos y modelos aceptados por una comunidad cientifica para explicar e investigar una
determinada realidad; desde una perspectiva metodoldgica, Guba y Lincoln (1994)
sostienen que el paradigma determina las decisiones relacionadas con la naturaleza del

conocimiento, la forma de obtenerlo y los criterios para valorar la validez de los resultados.

En correspondencia con estos planteamientos, la presente investigacion se desarrolla
bajo el paradigma positivista, debido a que busca comprender el comportamiento de las
variables atencion educativa a estudiantes con dislexia y procesamiento del lenguaje
escrito mediante procedimientos objetivos de medicion, utilizando instrumentos
estructurados que permitan obtener informacién cuantificable para su posterior analisis

estadistico.

El paradigma positivista parte del supuesto de que los fenémenos educativos pueden
ser observados, medidos y analizados de manera objetiva a través de procedimientos
cientificos sistematicos (Kerlinger y Lee, 2002); desde esta perspectiva, el conocimiento se
construye a partir de la evidencia empirica obtenida mediante la aplicacion de instrumentos
validos y confiables, permitiendo identificar tendencias, describir comportamientos y

establecer relaciones entre las variables objeto de estudio.

En relacion con la presente investigacion, la adopcion del paradigma positivista
proporciona el sustento epistemolégico para desarrollar un diagnéstico objetivo de la

atencion educativa brindada a estudiantes con dislexia y analizar su relacién con el
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procesamiento del lenguaje escrito; asimismo, orienta el disefio de una propuesta didactica
fundamentada en evidencias obtenidas mediante procedimientos estadisticos, garantizando

la objetividad, la rigurosidad metodologica y la reproducibilidad de los resultados.

3.3 Enfoque

El enfoque metodoldgico constituye la orientacion general mediante la cual se obtiene,
analiza e interpreta la informacion requerida para responder al problema de investigacion;
Hernandez Sampieri y Mendoza (2018) sefialan que el enfoque cuantitativo se caracteriza
por la medicion objetiva de los fendmenos, el empleo de instrumentos estructurados y el
analisis estadistico de los datos con el proposito de contrastar hipotesis y establecer
relaciones entre variables; en concordancia con esta postura, Bernal (2016) sostiene que
este enfoque permite estudiar la realidad mediante procedimientos sistematicos y

verificables, favoreciendo la objetividad y la precision en la obtencién de resultados.

En funcion de estos planteamientos, la presente investigacion se desarrolla bajo un
enfoque cuantitativo, debido a que pretende medir las variables atencion educativa a
estudiantes con dislexia y procesamiento del lenguaje escrito mediante la aplicacion de
cuestionarios estructurados dirigidos a docentes y estudiantes de sexto afio de Educacion

General Basica de la Unidad Educativa Teodoro Alvarado Garaicoa.

Los datos obtenidos seran organizados, codificados y analizados mediante técnicas de
estadistica descriptiva e inferencial, permitiendo caracterizar el comportamiento de las
variables y determinar el grado de asociacion existente entre ellas mediante procedimientos
estadisticos apropiados; por ende, este enfoque proporciona la rigurosidad metodolégica
necesaria para fundamentar el disefio de la guia didactica propuesta a partir de evidencia

empirica obtenida en el contexto donde se desarrolla la investigacion.
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3.4 Alcance

El alcance de una investigacion determina el nivel de profundidad con el cual se
estudia un fendmeno y orienta el tipo de resultados que se espera obtener; Hernandez
Sampieri y Mendoza (2018) plantean que las investigaciones cuantitativas pueden
clasificarse en exploratorias, descriptivas, correlacionales y explicativas, dependiendo del
propdsito cientifico perseguido; por su parte, Kerlinger y Lee (2002) indican que los
estudios correlacionales buscan establecer el grado de relacion existente entre dos 0 mas

variables sin que ello implique necesariamente la existencia de relaciones de causalidad.

De acuerdo con estos referentes, la presente investigacion posee un alcance
descriptivo-correlacional; en una primera fase se describiran las caracteristicas de la
atencion educativa brindada a estudiantes con dislexia y el comportamiento del
procesamiento del lenguaje escrito a partir de la informacién obtenida mediante los
instrumentos de recoleccion de datos; posteriormente, se analizara la relacion existente
entre ambas variables mediante procedimientos estadisticos inferenciales, con el propdsito
de determinar si las condiciones de la atencion educativa se asocian significativamente con

el procesamiento del lenguaje escrito de los estudiantes participantes.

Este alcance resulta pertinente para la investigacion, ya que no se limita a caracterizar
el fendmeno estudiado, sino que incorpora un analisis correlacional que permitira sustentar
cientificamente el disefio de la guia didactica propuesta, fortaleciendo la interpretacion de

los resultados y aportando evidencia empirica para la toma de decisiones pedagdgicas.

3.5 Modalidad
La modalidad de investigacidn hace referencia a la forma mediante la cual se genera
conocimiento para responder a una necesidad concreta de un contexto determinado; de

acuerdo a Bernal (2016), la investigacion aplicada se orienta a la solucién de problemas
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especificos mediante la utilizacion sistematica del conocimiento cientifico, procurando
generar alternativas de intervencion que contribuyan al mejoramiento de una realidad
determinada; en un sentido similar, Arias (2012) sostiene que este tipo de investigacion
parte del diagndstico de una situacion problematica para proponer acciones orientadas a su

transformacion.

En atencion a estos planteamientos, la presente investigacion se desarrolla bajo la
modalidad de Proyecto de Investigacién Aplicada y Desarrollo, debido a que surge de la
identificacion de una necesidad relacionada con la atencidn educativa de estudiantes con
dislexia en sexto afio de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Teodoro
Alvarado Garaicoa; a partir del diagndstico institucional se disefiara una guia didactica
orientada a fortalecer el procesamiento del lenguaje escrito mediante recursos pedagdgicos

adaptados a las caracteristicas de esta poblacion estudiantil.

La modalidad seleccionada trasciende la generacion de conocimiento tedrico, ya que
busca ofrecer una propuesta viable y contextualizada que pueda ser incorporada como
herramienta de apoyo para la practica docente; en este sentido, el estudio integra el analisis
de la realidad educativa, el disefio de una solucién pedagdgica y su posterior validacion por
juicio de expertos, aspectos que caracterizan los proyectos de investigacion aplicada y

desarrollo.

3.6 Tipo de estudio

El tipo de estudio define la naturaleza del proceso investigativo y orienta las acciones
necesarias para alcanzar los objetivos propuestos; Tamayo y Tamayo (2004) plantea que el
tipo de investigacion se determina de acuerdo con el proposito del estudio y la forma en

que se aborda el fendbmeno objeto de analisis; en concordancia con este criterio, Hernandez
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Sampieri y Mendoza (2018) sostienen que los estudios cuantitativos pueden clasificarse

segun el propdsito que persiguen y el nivel de conocimiento que pretenden generar.

En atencion a estos planteamientos, la presente investigacion corresponde a un estudio
de campo, debido a que la informacidn sera obtenida directamente en el contexto donde se
presenta la problematica, mediante la aplicacion de instrumentos de recoleccion de datos a
docentes y estudiantes de sexto afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa
Teodoro Alvarado Garaicoa; asimismo, constituye un estudio proyectivo, ya que, ademas
del diagnostico de la situacion existente, contempla el disefio de una guia didactica
orientada a fortalecer la atencion educativa de estudiantes con dislexia y favorecer el

procesamiento del lenguaje escrito.

Este tipo de estudio permite integrar la obtencion de evidencia empirica con el
desarrollo de una propuesta de intervencién pedagogica fundamentada en los resultados del
diagnostico, garantizando que las acciones planteadas respondan a las necesidades reales

del contexto educativo investigado.

3.7 Disefio de la Investigacion

El disefio de investigacion establece la estrategia metodoldgica mediante la cual se
desarrollara el estudio para responder al problema planteado y alcanzar los objetivos
propuestos; Hernandez Sampieri y Mendoza (2018) sefialan que el disefio no experimental
se caracteriza porgue el investigador observa los fendmenos tal como ocurren en su
contexto natural, sin manipular deliberadamente las variables objeto de estudio; de manera
complementaria, Arias (2012) afirma que este tipo de disefio permite describir y analizar

las caracteristicas de un fendmeno sin intervenir sobre las condiciones en las que se

presenta.
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De acuerdo con estos fundamentos, la presente investigacion adopta un disefio no
experimental, debido a que las variables atencion educativa a estudiantes con dislexia y
procesamiento del lenguaje escrito seran estudiadas en su contexto natural, sin que el
investigador modifique las condiciones pedagogicas existentes dentro de la institucion

educativa.

Asimismo, el estudio posee un disefio transeccional o transversal, ya que la
informacion sera recolectada en un Gnico momento del proceso investigativo, permitiendo
conocer el comportamiento de las variables durante el periodo de ejecucion de la
investigacion; posteriormente, los datos obtenidos serdn sometidos a andlisis estadisticos
descriptivos e inferenciales con el proposito de identificar tendencias, establecer el grado
de asociacion entre las variables y generar evidencia cientifica que sustente el disefio de la

guia didactica propuesta.

En consecuencia, este disefio resulta pertinente porque posibilita realizar un
diagnostico objetivo de la realidad educativa sin alterar las dindmicas institucionales,
garantizando la validez de la informacién obtenida y la coherencia metodolégica del

estudio.

3.8 Poblacién y Muestra

La determinacion de la poblacion constituye una etapa fundamental del disefio
metodoldgico, ya que delimita el conjunto de unidades de analisis sobre las cuales se
obtendré la informacidn necesaria para responder al problema de investigacion; en los
estudios con enfoque cuantitativo, la adecuada delimitacion de la poblacion garantiza la
correspondencia entre los objetivos, las variables de estudio y las inferencias derivadas del
analisis estadistico, fortaleciendo la validez y confiabilidad de los resultados; en este

sentido, Arias (2012) define la poblacion como el conjunto finito o infinito de elementos
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que poseen caracteristicas comunes y sobre los cuales recaen las observaciones de la
investigacion; de manera complementaria, Bernal (2016) sefiala que la identificacion
precisa de la poblacion constituye un requisito indispensable para asegurar la coherencia

metodoldgica y la pertinencia de los resultados obtenidos.

En correspondencia con estos planteamientos, la poblacion objeto de estudio estara
conformada por los actores educativos vinculados al sexto afio de Educacion General
Bésica de la Unidad Educativa Teodoro Alvarado Garaicoa, quienes participan
directamente en los procesos de ensefianza, aprendizaje e inclusién educativa relacionados
con estudiantes que presentan dislexia; debido a la naturaleza de las variables investigadas,
la informacion seré obtenida mediante dos unidades de analisis: estudiantes y personal

docente-administrativo.

La primera unidad de andlisis estara integrada por los 30 estudiantes matriculados en el
sexto afio de Educacion General Basica; aunque la condicion de dislexia no esta presente
en la totalidad del grupo, se considero pertinente incorporar a todos los estudiantes debido
a que la inclusién educativa constituye un proceso gque involucra la dindmica pedagdgica
del aula en su conjunto; desde esta perspectiva, las estrategias didacticas implementadas
por el docente benefician a todos los estudiantes, al tiempo que favorecen la atencion de

quienes presentan dificultades especificas en el procesamiento del lenguaje escrito.

La segunda unidad de analisis estara conformada por los profesionales responsables de
la atencion educativa y la gestion institucional de los procesos de inclusion, integrada por
el docente titular del grado, el docente de apoyo a la inclusion, el profesional del
Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) y el director de la institucion educativa; la

participacion de este grupo permitira obtener informacion relacionada con las practicas
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pedagogicas, el uso de recursos didacticos, las estrategias de atencién educativa y las

acciones institucionales orientadas a favorecer la inclusion de estudiantes con dislexia.

Tabla 1. Distribucion de la poblacidn objeto de estudio

Unidad de analisis Participantes N  Instrumento
Estudiantes Estudiantes de sexto afio de 30 Cuestionario para
Educacion General Bésica estudiantes
Personal docente y Docente titular 1  Cuestionario para
directivo docentes
Docente de apoyo a la inclusion 1  Cuestionario para
docentes
Profesional del DECE 1  Cuestionario para
docentes
Director institucional 1  Cuestionario para
docentes
Total 34

Nota. Distribucion de la poblacion objeto de estudio de la Unidad Educativa Teodoro

Alvarado Garaicoa. Fuente: Elaboracién propia (2026).

Considerando que la poblacion esta conformada por 34 participantes, se trabajara con
la totalidad de sus integrantes; por consiguiente, no sera necesario seleccionar una muestra
probabilistica; al respecto, Tamayo y Tamayo (2004) sefialan que cuando la poblacion es
accesible y su tamafio permite la participacion de todos sus elementos, resulta
metodoldgicamente pertinente emplear un censo poblacional, debido a que este
procedimiento elimina el error asociado al muestreo y proporciona una representacion

completa del fendmeno investigado.

En consecuencia, la presente investigacion adoptara un censo poblacional,
garantizando la participacion de la totalidad de los sujetos que conforman la poblacion
objeto de estudio; esta decision fortalece la representatividad de la informacion recopilada
y proporciona una base empirica suficiente para el desarrollo de los anélisis estadisticos
descriptivos e inferenciales previstos en la investigacion, asi como para la formulacion de

la propuesta didactica orientada a la atencion educativa de estudiantes con dislexia.
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3.9 Instrumento de recoleccion de datos

La recoleccion de datos constituye una de las etapas fundamentales del proceso
investigativo, debido a que permite obtener informacion objetiva y sistematica sobre las
variables objeto de estudio; Hernandez Sampieri y Mendoza (2018) sefialan que los
instrumentos de medicidn deben disefiarse en funcion de los objetivos de la investigacion y
de la operacionalizacion de las variables, lo cual garantiza la obtencién de informacién
valida, confiable y susceptible de analisis estadistico; en concordancia con esta postura,
Bernal (2016) sostiene que la seleccion de los instrumentos depende del enfoque

metodoldgico, la naturaleza del estudio y las caracteristicas de la poblacién participante.

En atencion al enfoque cuantitativo asumido en la presente investigacion, la técnica de
recoleccion de datos seré la encuesta, por cuanto permite recopilar informacion
estandarizada mediante preguntas estructuradas dirigidas a los participantes del estudio;
para ello se disefiaran dos cuestionarios, uno dirigido al personal docente y otro a los
estudiantes de sexto afio de Educacion General Bésica, con el propdsito de obtener
informacion complementaria sobre las variables atencion educativa a estudiantes con

dislexia y procesamiento del lenguaje escrito.

El cuestionario para docentes estara conformado por 32 items, distribuidos en dos
secciones; la primera seccidn evaluara la variable atencion educativa a estudiantes con
dislexia, integrada por dieciséis items organizados en cuatro dimensiones: planificacion
didactica, estrategias metodoldgicas, recursos didacticos y seguimiento pedagdgico; la
segunda seccion estara conformada por dieciséis items destinados a valorar el
procesamiento del lenguaje escrito, considerando las dimensiones de procesamiento lector,
produccidn escrita, procesamiento fonoldgico y autonomia en el aprendizaje; cada

indicador sera representado por dos reactivos, permitiendo obtener una valoracién amplia

desde la perspectiva del docente.
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Por su parte, el cuestionario para estudiantes estara integrado por 16 items, organizados

igualmente en dos secciones; la primera permitira conocer la percepcion estudiantil sobre

la atencion educativa recibida mediante ocho items, mientras que la segunda evaluara

aspectos relacionados con el procesamiento del lenguaje escrito a través de ocho items; en

este instrumento cada indicador estara representado por un reactivo, procurando una

redaccion sencilla y adecuada al nivel de comprension de los estudiantes participantes.

Ambos cuestionarios utilizaran una escala de estimacion tipo Likert de cinco

alternativas de respuesta, conformada por las categorias: Nunca (1), Casi nunca (2), A

veces (3), Casi siempre (4) y Siempre (5); esta escala permitira transformar las respuestas

en puntuaciones cuantificables, facilitando la aplicacion de procedimientos de estadistica

descriptiva e inferencial para el anlisis de las variables objeto de estudio.

Tabla 2. Caracteristicas de los instrumentos de recoleccion de datos

Instrumento Informante Variables evaluadas Numero Escala
de items

Cuestionario Docentes, Atencion educativa a 32 Likert de
para docentes  docente de estudiantes con dislexia cinco

apoyo, (16 items) y categorias

profesional del procesamiento del

DECE ydirector  lenguaje escrito (16

items)

Cuestionario Estudiantes de Atencidn educativa a 16 Likert de
para sexto afio de estudiantes con dislexia cinco
estudiantes Educacion (8 items) y categorias

General Bésica

procesamiento del
lenguaje escrito (8
items)

Nota. Elaboracién propia (2026).

La utilizacion de dos cuestionarios responde a la necesidad de analizar el fendmeno

desde dos perspectivas complementarias; mientras el personal docente aporta informacion

relacionada con las practicas pedagogicas, los recursos implementados y el seguimiento

educativo desarrollado dentro del aula, los estudiantes expresan su percepcion acerca de la
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atencion recibida y de las habilidades asociadas al procesamiento del lenguaje escrito; la
integracion de ambas fuentes de informacion permitira obtener un diagnostico mas

completo del contexto educativo y fundamentar el disefio de la guia didactica propuesta.

3.10 Consentimiento informado

Toda investigacion que involucre la participacion de personas debe garantizar el
respeto por los principios éticos que protegen su dignidad, autonomia e integridad;
Hernandez Sampieri y Mendoza (2018) sefialan que el consentimiento informado
constituye un procedimiento mediante el cual los participantes reciben informacion
suficiente acerca de los objetivos, procedimientos, beneficios y posibles implicaciones de

la investigacion, permitiéndoles decidir libremente su participacion.

En correspondencia con estos principios, previo a la aplicacion de los instrumentos se
solicitara la autorizacion de las autoridades de la Unidad Educativa Teodoro Alvarado
Garaicoa para el desarrollo de la investigacion. Posteriormente, el personal docente y
directivo firmaré el consentimiento informado, mientras que, tratdndose de estudiantes
menores de edad, se solicitara la autorizacion escrita de sus representantes legales y el

asentimiento voluntario de los propios estudiantes.

El consentimiento informado especificara los objetivos de la investigacion, la
naturaleza voluntaria de la participacion, el tratamiento confidencial de la informacion, el
anonimato de las respuestas y el uso exclusivamente académico de los datos obtenidos.
Asimismo, se garantizara el derecho de los participantes a retirarse del estudio en cualquier

momento sin que ello genere consecuencias académicas o institucionales.

3.11 Técnicas utilizadas para el Analisis de los Datos

El analisis de los datos constituyo la etapa mediante la cual la informacion obtenida a
través de los instrumentos de recoleccion fue organizada, procesada e interpretada con el
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proposito de dar respuesta a los objetivos planteados en la investigacion. En este sentido,
Hernandez Sampieri y Mendoza (2018) sefialan que, en los estudios con enfoque
cuantitativo, el andlisis estadistico permite describir el comportamiento de las variables y
establecer relaciones entre ellas mediante procedimientos objetivos que sustentan la

interpretacion de los resultados.

La informacidn recopilada mediante los cuestionarios aplicados a docentes y
estudiantes fue organizada en una base de datos digital y procesada utilizando un software
especializado de andlisis estadistico; inicialmente se efectu6 la codificacion de las
respuestas asignando valores numéricos a cada categoria de la escala tipo Likert (1 =
Nunca; 2 = Casi nunca; 3 = Algunas veces; 4 = Casi siempre; 5 = Siempre), facilitando asi

el tratamiento estadistico de la informacion.

Posteriormente, se calcularon las puntuaciones correspondientes a cada indicador,
dimension y variable para ambos instrumentos, obteniéndose valores globales que
permitieron caracterizar la atencion educativa brindada a estudiantes con dislexia y el
procesamiento del lenguaje escrito; la interpretacion de los resultados se realiz6 mediante
baremos previamente establecidos, posibilitando la clasificacion de las puntuaciones

obtenidas de acuerdo con los niveles de valoracion definidos para cada variable.

El tratamiento estadistico comprendié dos niveles de analisis; en primer lugar, se
desarroll6 un andlisis estadistico descriptivo, mediante el calculo de distribuciones de
frecuencias, porcentajes, medidas de tendencia central (media, mediana y moda) y medidas
de dispersion (desviacion estandar), con el proposito de describir el comportamiento de los

indicadores, dimensiones y variables estudiadas.
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En segundo lugar, se realizo el analisis estadistico inferencial; como procedimiento
previo, se verifico el supuesto de normalidad mediante la prueba de Shapiro-Wilk,
considerada apropiada para muestras de tamafio reducido (Shapiro & Wilk, 1965); los
resultados obtenidos evidenciaron un comportamiento compatible con la distribucion
normal de las variables analizadas (p > .05), razon por la cual se empled el coeficiente de
correlacion producto-momento de Pearson para determinar el grado de asociacion entre la
atencion educativa a estudiantes con dislexia y el procesamiento del lenguaje escrito; la
magnitud de la correlacion fue interpretada conforme a los criterios cominmente aceptados
para este estadistico, considerando tanto el valor del coeficiente (r) como su nivel de

significancia estadistica.

La interpretacion de los resultados se efectu6 utilizando un nivel de significancia de o
= .05, criterio que permiti6 aceptar o rechazar la hip6tesis de investigacion en funcion del
valor de probabilidad obtenido. Finalmente, los resultados descriptivos e inferenciales
sirvieron de fundamento para la discusién de los hallazgos, su contrastacion con los
antecedentes y referentes teoricos del estudio, asi como para el disefio de la guia didactica

orientada al fortalecimiento de la atenciéon educativa de estudiantes con dislexia.

3.12 Validacion de Confiabilidad del Instrumento
La calidad de los datos obtenidos en una investigacién cuantitativa depende, en
gran medida, de la rigurosidad con que se disefien y evallen los instrumentos de
recoleccion de informacion; Hernandez Sampieri y Mendoza (2018) sostienen que un
instrumento de medicion debe reunir dos propiedades fundamentales: validez y
confiabilidad; la primera hace referencia al grado en que los items representan
adecuadamente el constructo gque se pretende medir, mientras que la segunda se relaciona

con la consistencia y estabilidad de las respuestas obtenidas durante su aplicacion.

A
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En correspondencia con estos criterios, los cuestionarios disefiados para la presente
investigacion seran sometidos a un proceso metodolégico compuesto por dos etapas
complementarias; en la primera etapa se realizara la validacion mediante juicio de
expertos, con el proposito de determinar la pertinencia, claridad, coherencia y relevancia
de cada uno de los items en relacion con las variables, dimensiones e indicadores

establecidos en la matriz de operacionalizacion.

Posteriormente, una vez incorporadas las observaciones formuladas por los
especialistas, se desarrollara una prueba piloto con participantes que posean caracteristicas
similares a la poblacion objeto de estudio, permitiendo identificar posibles dificultades de
comprension y determinar la consistencia interna de los instrumentos antes de su

aplicacion definitiva.

Este procedimiento garantiza que los cuestionarios presenten adecuados niveles de
validez y confiabilidad, fortaleciendo la calidad metodoldgica de la investigacion y la

credibilidad de los resultados obtenidos.

3.12.6 Confiabilidad del instrumento

La confiabilidad representa el grado de consistencia con el que un instrumento mide un
determinado fendmeno cuando es aplicado en condiciones similares; Kerlinger y Lee
(2002) afirman que un instrumento confiable produce resultados estables y consistentes,
reduciendo el error de medicion y aumentando la precision de las inferencias derivadas del
estudio; en el mismo sentido, Herndndez Sampieri y Mendoza (2018) indican que la
consistencia interna constituye uno de los procedimientos mas utilizados para estimar la

confiabilidad de instrumentos estructurados basados en escalas tipo Likert.

Al considerar que los dos cuestionarios disefiados para esta investigacion emplean una

escala politdmica de cinco categorias de respuesta, la confiabilidad sera determinada
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mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, estadistico que permite estimar el grado de
consistencia interna entre los items que conforman cada variable y el instrumento en su

conjunto.

Para ello, previamente se desarrollara una prueba piloto con una muestra de
participantes que posea caracteristicas similares a la poblacion de estudio; los datos
obtenidos seran procesados mediante un software especializado de analisis estadistico,

calculandose el Alfa de Cronbach para cada instrumento y para sus respectivas variables.

Como criterio de interpretacion se consideraran los valores propuestos por George y
Mallery (2019), quienes establecen que coeficientes iguales o superiores a 0,70 indican
niveles aceptables de confiabilidad, mientras que valores superiores a 0,80 reflejan una
consistencia interna alta y coeficientes iguales o superiores a 0,90 evidencian una excelente

confiabilidad del instrumento.

Tabla 3. Estadisticas de fiabilidad - DOCENTES

Alfa de Cronbach basada

en elementos
Alfa de Cronbach estandarizados N de elementos
,966 962 32

Nota. Prueba de Fiabilidad (Alfa de Cronbach) para instrumento aplicado a DOCENTES
procesado por SPSS. Fuente: Pefia (2026)

Tabla 4. Estadisticas de fiabilidad - ESTUDIANTES

Alfa de Cronbach basada en
Alfa de Cronbach elementos estandarizados N de elementos

,854 ,854 16
Nota. Prueba de Fiabilidad (Alfa de Cronbach) para instrumento aplicado a ESTUDIANTES

procesado por SPSS. Fuente: Autor Pefia (2026)

79

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO




Desde el punto de vista procedimental, el calculo del Alfa de Cronbach parte del
andlisis de la varianza de cada item y de la varianza total del instrumento.

Matematicamente, el coeficiente se expresa mediante la siguiente formula:

K Zf‘—laf
——(Z )

Ox

donde:

o k esel numero total de items en la escala.

» 02 eslavarianza de cada item individual.

Yi

» o2 es lavarianza total de todas las puntuaciones sumadas.

Este procedimiento implica que el programa estadistico calcula automéaticamente la
varianza de cada item, la varianza total del test y la correlacion promedio entre los items,
generando como resultado el coeficiente Alfa, el cual oscila entre 0 y 1. Cuanto mas
cercano se encuentre el valor a la unidad, mayor sera la consistencia interna del
instrumento (Arias, 2020).

En el caso de la prueba piloto, una vez introducidos los datos en el SPSS, se ejecuto la
ruta de andlisis correspondiente a Analyze — Scale — Reliability Analysis, seleccionando
todos los items del cuestionario y el modelo Alfa. El sistema proceso la matriz de datos y
arrojo automaticamente el coeficiente de confiabilidad.

Los resultados obtenidos evidencian un coeficiente Alfa de Cronbach de 0,96 para
docentes y 0,85 para estudiantes respectivamente, considerando un total de treinta y ocho
(32) para docentes (16) items analizados para estudiantes. De acuerdo con los criterios
establecidos en la literatura metodoldgica, valores indican un nivel de confiabilidad muy

alto, lo cual demuestra que el instrumento presenta una elevada consistencia interna. Ver

Anexo F.
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3.12.7 Andlisis Estadistico Descriptivo

Concluido el proceso de validacién y comprobada la confiabilidad de los
instrumentos, la informacidn recopilada sera sometida a un analisis estadistico descriptivo,
cuyo propdsito consistira en organizar, resumir y representar el comportamiento de las
variables investigadas; de acuerdo con Triola (2018), la estadistica descriptiva comprende
el conjunto de procedimientos destinados a organizar y sintetizar la informacion mediante

tablas, graficos y medidas estadisticas que facilitan la interpretacion objetiva de los datos.

En la presente investigacion se han calculado frecuencias absolutas, frecuencias
relativas, porcentajes, medidas de tendencia central y medidas de dispersion para cada uno
de los indicadores, dimensiones y variables contempladas en la investigacion; los
resultados seran presentados mediante tablas y figuras estadisticas que permitiran describir
el comportamiento de la atencion educativa a estudiantes con dislexia y del procesamiento

del lenguaje escrito, facilitando la interpretacion de la realidad educativa diagnosticada.

Asimismo, se construiran puntuaciones globales para cada dimension y variable,
procedimiento que permitira disponer de informacion cuantitativa suficiente para el
desarrollo posterior de los analisis estadisticos inferenciales orientados a determinar la

relacion existente entre ambas variables.

3.12.8 Depuracion y procesamiento de datos
Una vez finalizada la aplicacion de los instrumentos, se procedera a la organizacion,
codificacién y depuracidn de la informacidn recopilada, con el propésito de garantizar la
calidad de la base de datos antes de realizar el analisis estadistico; Hernandez Sampieri y
Mendoza (2018) sefialan que esta etapa constituye un procedimiento indispensable en las

investigaciones cuantitativas, ya que permite identificar inconsistencias, errores de
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digitacion, valores perdidos y registros atipicos que puedan afectar la interpretacion de los

resultados.

En la presente investigacion, las respuestas obtenidas mediante los cuestionarios seran
codificadas de acuerdo con la escala de estimacion tipo Likert, asignando valores
numéricos comprendidos entre uno (1) y cinco (5), correspondientes a las categorias
Nunca, Casi nunca, A veces, Casi siempre y Siempre; posteriormente, la informacion sera
registrada en una base de datos electronica y procesada mediante el programa estadistico

IBM SPSS Statistics.

Como parte del proceso de depuracion se verificara la integridad de los registros, la
ausencia de respuestas duplicadas y la consistencia de la informacién recopilada.;
seguidamente, se calcularan las puntuaciones correspondientes a cada indicador, dimension
y variable, obteniendo puntuaciones globales para atencidn educativa a estudiantes con

dislexia y procesamiento del lenguaje escrito.

Antes de efectuar el andlisis correlacional se comprobara el comportamiento de los
datos mediante la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, seleccionada debido a que la
poblacidn objeto de estudio esta conformada por menos de cincuenta participantes; de
acuerdo con los resultados obtenidos, se aplicara el coeficiente de correlacion de Pearson,
cuando los datos presenten distribucion normal, o el coeficiente de correlacién de

Spearman, cuando no se cumplan los supuestos de normalidad.

Ulteriormente, la comprobacion de las hipdtesis de investigacion se realizara
considerando un nivel de significancia estadistica de p < .05, criterio que permitira aceptar
0 rechazar la hipotesis nula y establecer la existencia o ausencia de asociacion

estadisticamente significativa entre las variables objeto de estudio.
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3.13 Procedimiento Eticos

Toda investigacion cientifica que involucre la participacion de personas debe
desarrollarse conforme a principios éticos que garanticen el respeto por la dignidad
humana, la proteccion de los participantes y la integridad del proceso investigativo; al
respecto, el Informe Belmont (1979) establece como principios fundamentales el respeto
por las personas, la beneficencia y la justicia, mientras que la Declaracion de Helsinki
(Asociacion Médica Mundial, 2013) resalta la responsabilidad del investigador de proteger

los derechos, el bienestar y la confidencialidad de quienes participan en un estudio.

En concordancia con estos principios, la presente investigacion adoptara
procedimientos éticos orientados a garantizar una participacion libre, voluntaria e
informada de todos los involucrados, asegurando que la informacién obtenida sea utilizada
exclusivamente con fines académicos y cientificos; asimismo, el desarrollo de la
investigacion respetara la normativa institucional de la Unidad Educativa Teodoro

Alvarado Garaicoa y los principios éticos propios de la investigacion educativa.

3.13.6 Respeto por la Autonomia de los Participantes
La participacion en la investigacion sera completamente voluntaria; todos los
participantes recibiran informacion clara acerca de los objetivos, procedimientos,
beneficios y alcance del estudio antes de responder los instrumentos; en el caso de los
estudiantes menores de edad, la participacion estara condicionada a la autorizacion escrita
de sus representantes legales y al asentimiento voluntario del propio estudiante, respetando

en todo momento su derecho a retirarse de la investigacion sin consecuencia alguna.

3.13.7 Confidencialidad y Anonimato
La informacidn recopilada seréa tratada con absoluta confidencialidad; los

cuestionarios no incluiran datos que permitan identificar personalmente a los participantes
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y los resultados seran presentados Unicamente de manera agregada para fines de anélisis
cientifico; el acceso a la base de datos estara restringido exclusivamente al investigador,
garantizando el adecuado resguardo de la informacion obtenida durante el desarrollo del

estudio.

3.13.8 Minimizacién de Riesgos

La presente investigacion se clasifica como un estudio de riesgo minimo, debido a
que emplea Unicamente cuestionarios estructurados para recopilar informacion relacionada
con practicas educativas y procesos de aprendizaje, sin intervenir sobre las condiciones
académicas o personales de los participantes; en consecuencia, no se prevén riesgos fisicos,

psicoldgicos ni sociales derivados de la aplicacion de los instrumentos.

3.13.9 Transparenciay Honestidad

El desarrollo de la investigacion se regira por los principios de honestidad
académica, objetividad cientifica y responsabilidad profesional. Los datos obtenidos seran
analizados e interpretados de manera integra, evitando cualquier forma de manipulacion,
alteracion u omision de resultados; de igual manera, todas las fuentes bibliogréaficas
utilizadas seran citadas conforme a las Normas APA, séptima edicion, garantizando el

respeto por la propiedad intelectual y la integridad cientifica del estudio.

3.13.10 Aprobacion Etica

Previo al inicio del trabajo de campo, se solicitara la autorizacion de las autoridades
de la Unidad Educativa Teodoro Alvarado Garaicoa para la ejecucion de la investigacion;
asimismo, se cumpliran los procedimientos establecidos por la institucion de educacion
superior para la aprobacion del proyecto, garantizando que todas las actividades se

desarrollen de conformidad con los lineamientos éticos y metodoldgicos aplicables a la

investigacion educativa.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



CAPITULO IV

4 ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
El presente capitulo expone los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de los
instrumentos dirigidos a estudiantes y al personal docente y directivo de la Unidad
Educativa Teodoro Alvarado Garaicoa, con el propdsito de analizar la atencion educativa
brindada a estudiantes con dislexia y su relacion con el procesamiento del lenguaje escrito;
la informacion fue procesada mediante el software Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS), empleando técnicas de estadistica descriptiva e inferencial acordes con el

enfoque cuantitativo de la investigacion.

En una primera fase se presentan los resultados descriptivos mediante frecuencias
absolutas, frecuencias relativas, porcentajes, medidas de tendencia central y medidas de
dispersion para cada uno de los indicadores, dimensiones y variables contempladas en el
estudio; posteriormente, se desarrolla el analisis inferencial mediante pruebas de
confiabilidad, normalidad y correlacién, con el propoésito de determinar el grado de
asociacion existente entre la atencion educativa a estudiantes con dislexia y el
procesamiento del lenguaje escrito. Posteriormente, se integran los principales hallazgos,
los cuales constituyen el diagnostico que fundamenta el disefio de la guia didactica

propuesta.

4.1 Caracterizacion de la poblacion participante
Tabla 5. Distribucion de la poblacion participante

Grupo de participantes Participantes Frecuencia %
Estudiantes Sexto afio de Educacion General Basica 30 88,2
Personal docente y directivo _Docente titular 1 29
Docente de apoyo a la inclusion 1 2,9
Profesional del DECE 1 29
Director institucional 1 29
Total 34 100,0

Nota: Distribucion de la poblacion participante. Fuente: Autor (2026)




La poblacién estuvo conformada por treinta y cuatro participantes pertenecientes a la
Unidad Educativa Teodoro Alvarado Garaicoa; el 88,2 % correspondio a estudiantes de
sexto afio de Educacion General Basica, mientras que el 11,8 % estuvo integrado por el
personal docente y directivo vinculado a los procesos de atencion pedagdgica e inclusion
educativa; esta distribucion permitioé obtener informacion desde dos perspectivas
complementarias: la percepcion del estudiantado respecto a las practicas inclusivas
desarrolladas en el aula y la apreciacion del personal responsable de la planificacion,

ejecucién y seguimiento de los procesos educativos.

4.2 ESTADISTICA DESCRIPTIVA
4.2.1 Variable I. Atencion educativa a estudiantes con dislexia

La variable Atencion educativa a estudiantes con dislexia fue analizada a partir de las
respuestas emitidas por docentes y estudiantes; para los estudiantes la variable estuvo
integrada por ocho items (P1-P8), mientras que para los docentes comprendié dieciséis
items (P1-P16), correspondientes a las dimensiones planificacion didactica, estrategias

metodoldgicas, recursos didacticos y seguimiento pedagdgico.

Tabla 6. Estadisticos descriptivos de la variable Atencion educativa a estudiantes con

dislexia
Estadistico Docentes Estudiantes
Media 3,42 3,27
Mediana 3,00 3,00
Moda 3 3
Desviacion estandar 1,08 1,07
Varianza 1,17 1,15
Valor minimo 1 1
Valor maximo 5 5
Categoria Casi siempre Algunas veces

Nota: Estadisticos descriptivos de la variable Atencidn educativa a estudiantes con

dislexia. Fuente: Autor (2026)
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Tabla 7. Distribucion de frecuencias y porcentajes de la variable Atencion educativa a
estudiantes con dislexia

Nivel de atencién educativa Docentes f Docentes %  Estudiantes f Estudiantes %

Nunca | 0 0,00 0 0,00
Casinunca | 0 0,00 0 0,00
Algunas veces | 2 50,00 23 76,67
Casi siempre | 2 50,00 7 23,33

Siempre | 0 0,00 0 0,00
Total | 4 100,00 30 100,00

Nota: Distribucion de frecuencias y porcentajes de la variable Atencion educativa a

estudiantes con dislexia procesado con SPSS. Fuente: Pefia (2026)

Los resultados consignados en las Tablas 5 y 6 permiten caracterizar la percepcién de
docentes y estudiantes respecto de la atencion educativa dirigida al alumnado con dislexia;
en los docentes, la media fue de 3,42 puntos, correspondiente a la categoria Casi siempre,
mientras que en los estudiantes alcanz6 3,27 puntos, ubicada en Algunas veces, conforme
al baremo establecido. Esta diferencia descriptiva muestra una valoracion ligeramente mas
favorable por parte del personal docente, aunque ambos resultados se mantienen préximos

al punto de transicidn entre las categorias Algunas veces y Casi siempre.

Por otra parte, la mediana y la moda fueron de 3 puntos en ambos grupos, lo cual sitia
la respuesta central en la categoria Algunas veces; la desviacion estandar alcanzo6 1,08 en
docentes y 1,07 en estudiantes, con varianzas de 1,17 y 1,15, respectivamente; tales valores
evidencian una dispersion relativamente similar entre ambos grupos, con respuestas que
abarcan el intervalo completo de 1 a 5 puntos, aunque la concentracién de las respuestas

difiere segun el grupo participante.

Desde la distribucion porcentual, los resultados muestran que los cuatro docentes se
dividieron equitativamente entre Algunas veces y Casi siempre, con 50,00 % en cada
categoria; en el caso de los estudiantes, 23 participantes (76,67 %) se ubicaron en Algunas
veces, mientras 7 (23,33 %) seleccionaron Casi siempre; no se registraron respuestas en las

categorias Nunca, Casi nunca ni Siempre en ninguno de los dos grupos; la distribucion
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evidencia, por tanto, una mayor concentracion estudiantil en una valoracion intermedia de

la atencion educativa.

A partir de esta caracterizacion, se observa una diferencia perceptual entre docentes y
estudiantes; mientras el grupo docente sitda la atencidn educativa entre Algunas veces y
Casi siempre, la percepcion estudiantil se concentra predominantemente en Algunas veces;
esta divergencia no permite establecer por si misma la existencia de una relacién causal o
significativa, pero si identifica un aspecto susceptible de profundizacion mediante los
andlisis inferenciales previstos; desde el fundamento tedrico, Ainscow (2020) plantea que
la inclusion requiere transformar las précticas escolares para garantizar la participacion y el
aprendizaje de todos, mientras Shaywitz (2020) destaca la necesidad de respuestas
educativas sistematicas y ajustadas a las particularidades de los estudiantes con dislexia.
Bajo esta perspectiva, los resultados descriptivos respaldan la pertinencia de examinar con
mayor precision las condiciones pedagdgicas asociadas a la atencidn educativa estudiada.
4.2.1.1 Dimension: Planificacién didactica

La dimension Planificacion didactica comprende las acciones relacionadas con la
adecuacion de las actividades de aprendizaje y la planificacion de estrategias diferenciadas
para atender las necesidades de los estudiantes con dislexia; en los estudiantes esta
dimensién estuvo conformada por los items P1 y P2, mientras que en los docentes incluyd

los items P1 al P4.

Tabla 8. Estadisticos descriptivos de la dimension Planificacion didactica

Estadistico Docentes Estudiantes

Media 3,69 3,05

Mediana 4,00 3,00

Moda 4 3

Desviacién estandar 1,10 1,07

Varianza 1,21 1,15

Valor minimo 1 1

Valor maximo 5 5

Categoria segun baremo Casi siempre Algunas veces
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Nota: Tabla 7 Estadisticos descriptivos de la dimensién Planificacion didactica

procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)

Tabla 9. Distribucion de frecuencias y porcentajes de la dimensién Planificacion didactica

Categoria Docentes () Docentes (%) Estudiantes (f) Estudiantes (%)

Nunca | 0 0,00 1 3,33
Casinunca | 0 0,00 9 30,00
Algunas veces | 2 50,00 10 33,33
Casi siempre | 1 25,00 7 23,33
Siempre | 1 25,00 3 10,00
Total | 4 100,00 30 100,00

Nota: Tabla 8 Distribucién de frecuencias y porcentajes de la dimension Planificacion

didactica procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)
Figura 1. V1_Dimension: Planificacion didactica

V1 _Dimension: Planificacion didactica

siempre - [

Casi siempre L B

Agunas veces | °

Casi nunca

Nunca

0 2 4 6 8 10 12

Estudiantes (f) ™ Docentes (f)

Nota: Figura 1 V1_Dimensién: Planificacion didactica. Fuente: Pefia (2026)

Los resultados de la Tabla 8 y 9 muestran diferencias en la percepcion de la
planificacion didactica entre docentes y estudiantes; en el grupo de docentes, 2
participantes (50,00 %) se ubicaron en la categoria Algunas veces, mientras que 1 docente
(25,00 %) alcanzo el nivel Casi siempre y otro (25,00 %) se ubico en Siempre; no se

registraron docentes en las categorias Nunca ni Casi nunca; en tal sentido, la totalidad de
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los docentes participantes (100,00 %) se concentrd entre los niveles Algunas veces y
Siempre, lo que evidencia la presencia de practicas de planificacion orientadas a las
necesidades de los estudiantes con dislexia, aunque con diferentes niveles de

sistematicidad.

Desde la perspectiva estudiantil, la distribucidn presenta una mayor concentracion en
los niveles intermedios. 10 estudiantes (33,33 %) se ubicaron en Algunas veces, 9 (30,00
%) en Casi nunca y 7 (23,33 %) en Casi siempre. Asimismo, 3 estudiantes (10,00 %)
alcanzaron el nivel Siempre, mientras que 1 (3,33 %) se ubic6 en Nunca. Por tanto, el
63,33 % de los estudiantes se concentra entre Casi nunca y Algunas veces, mientras que el

33,33 % se encuentra entre Casi siempre y Siempre.

Este comportamiento resulta particularmente significativo al contrastar ambas
perspectivas; mientras que los docentes manifiestan una valoracién predominantemente
favorable de las practicas de planificacion, los estudiantes perciben dichas practicas con
una frecuencia menor; esta diferencia no debe interpretarse como una contradiccion entre
los grupos, sino como una discrepancia perceptual que permite identificar un aspecto

susceptible de fortalecimiento dentro de la atencion educativa.

Desde el planteamiento de Ainscow (2020), la educacion inclusiva requiere que las
respuestas pedagogicas se articulen con las caracteristicas y necesidades concretas de los
estudiantes, de modo que la planificacion no se limite a la intencién docente, sino que se
traduzca efectivamente en condiciones que favorezcan el aprendizaje y la participacion;
por tanto, la percepcidn estudiantil observada en la tabla sugiere la necesidad de fortalecer
la sistematicidad de la adecuacion de actividades y de la planificacion de estrategias
diferenciadas, especialmente porque una proporcion importante de estudiantes no identifica

estas practicas como acciones realizadas de manera frecuente.
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Como complemento descriptivo, las puntuaciones medias individuales de la dimension
fueron 3,69 para docentes y 3,05 para estudiantes, ubicAndose respectivamente en los
niveles Casi siempre y Algunas veces. La desviacion estandar fue de 0,88 en docentes y
0,76 en estudiantes, lo que evidencia una dispersion moderada de las puntuaciones
individuales alrededor de sus respectivas medias.
4.2.1.2 Dimension: Estrategias metodoldgicas

La dimension Estrategias metodologicas comprende las acciones pedagogicas
orientadas a facilitar el aprendizaje mediante la aplicacion de metodologias
multisensoriales y el uso de apoyos pedagdgicos adaptados a las necesidades de los
estudiantes con dislexia; en el instrumento aplicado a los estudiantes esta dimensidn estuvo
conformada por los items P3 y P4, mientras que en el cuestionario dirigido a los docentes

correspondio a los items P5 al P8.

Tabla 10. Estadisticos descriptivos de la dimension Estrategias metodologicas

Estadistico Docentes Estudiantes
Media 3,75 3,53
Mediana 4,00 3,50

Moda 4 3
Desviacién estandar 0,93 0,96
Varianza 0,86 0,92

Valor minimo 1 1

Valor maximo 5 5

Categoria Casi siempre Casi siempre

Nota: Tabla 10 Estadisticos descriptivos de la dimension Estrategias metodologicas

procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)

Tabla 11. Distribucion de frecuencias y porcentajes de la dimension Estrategias
metodologicas

Categoria Docentes (f) Docentes (%) Estudiantes (f)  Estudiantes (%)

Nunca | 0 0,00 0 0,00

Casinunca | 0 0,00 6 20,00

Algunas veces | 1 25,00 5 16,67

Casi siempre | 2 50,00 17 56,67
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Siempre | 1 25,00 2 6,67
Total | 4 100,00 30 100,00

Nota: Tabla 11 Estadisticos descriptivos de la dimension Estrategias metodoldgicas

procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)
Figura 2. V1_Dimension Estrategias metodoldgicas

V1 _Dimension Estrategias metodoldgicas

. 2
Siempre |

. 17
Casi siempre B

Algunas veces L’

Casi nunca

Nunca

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Estudiantes (f) ™ Docentes (f)

Nota: Figura 2 V1_Dimensién Estrategias metodoldgicas. Fuente: Pefia (2026)

Los resultados de la Tabla 10 y 11 muestran una valoracion predominantemente
favorable de las estrategias metodolégicas empleadas para atender las necesidades
educativas de los estudiantes con dislexia; en el grupo docente, 2 participantes (50,00 %)
se ubicaron en la categoria Casi siempre, mientras que 1 docente (25,00 %) alcanzé
Siempre y otro (25,00 %) se ubicd en Algunas veces. No se registraron docentes en Nunca
ni Casi nunca, en consecuencia, el 75,00 % de los docentes se concentra en los niveles Casi
siempre y Siempre, evidenciando una percepcion favorable respecto de la aplicacion de

metodologias multisensoriales y el empleo de apoyos pedagogicos.

En el grupo estudiantil se observa igualmente una concentracion importante en los

niveles superiores: 17 estudiantes (56,67 %) se ubicaron en Casi siempre y 2 (6,67 %) en
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Siempre. Por otra parte, 5 estudiantes (16,67 %) se ubicaron en Algunas veces y 6 (20,00
%) en Casi nunca. No se registraron estudiantes en la categoria Nunca. Asi, 63,34 % de los
estudiantes percibe que las estrategias metodoldgicas se aplican Casi siempre o Siempre,

mientras que un 36,67 % las percibe entre Casi nunca y Algunas veces.

La comparacion de ambas perspectivas permite advertir una tendencia favorable,
aunque con una diferencia en la intensidad de la percepcién; los docentes presentan una
valoracién mas alta, mientras que una proporcion de estudiantes todavia identifica una
aplicacion menos frecuente de estas estrategias; este resultado adquiere relevancia porque
la atencion a estudiantes con dislexia requiere que las estrategias metodologicas no
dependan exclusivamente de acciones ocasionales, sino que formen parte de una respuesta
pedagogica planificada y suficientemente flexible para atender diferentes formas y ritmos

de aprendizaje.

En correspondencia con Ainscow (2020), la atencién educativa desde una perspectiva
inclusiva implica transformar las practicas pedagdgicas para reducir las barreras que
pueden limitar el aprendizaje y la participacion. Desde esta perspectiva, la concentracion
de los estudiantes en Casi siempre constituye un resultado favorable, pero la presencia de
un 20,00 % en Casi nunca sefiala la necesidad de fortalecer la regularidad con que se
implementan estrategias diferenciadas, particularmente aquellas relacionadas con recursos

multisensoriales y apoyos pedagdgicos.

En términos de tendencia central, la puntuacién media individual de la dimension fue
de 3,69 en docentes y 3,38 en estudiantes. La mediana alcanzo 3,63 en docentes y 3,50 en
estudiantes. La desviacion estandar fue de 0,43 y 0,64, respectivamente, mientras que las

varianzas fueron 0,18 y 0,41. Estos valores confirman una valoracion general situada
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alrededor de Casi siempre, aunque con una mayor dispersion de las respuestas individuales

entre los estudiantes.

En conjunto, los datos permiten sostener que las estrategias metodologicas constituyen
uno de los componentes relativamente mas favorables de la atencion educativa estudiada,
aunque todavia existe margen para incrementar su aplicacion sistematica y hacer que la
percepcion de los estudiantes se aproxime a la valoracion expresada por los docentes. Estos
resultados guardan relacién con los planteamientos de Shaywitz (2020), quien sostiene que
la ensefianza dirigida a estudiantes con dislexia debe incorporar metodologias explicitas,
multisensoriales y estructuradas que favorezcan el desarrollo de las habilidades lectoras y
escritoras; de igual forma, Snowling (2019) destaca que la utilizacion de apoyos
pedagogicos adaptados facilita la consolidacion progresiva del procesamiento del lenguaje
escrito cuando forman parte de una intervencion planificada y continua; en consecuencia,
los hallazgos permiten afirmar que las estrategias metodoldgicas constituyen una de las
principales fortalezas de la atencion educativa desarrollada en la institucion.
4.2.1.3 Dimension: Recursos didacticos

La dimension Recursos didacticos evalua la utilizacion de materiales visuales y
recursos tecnol6gicos como mediadores pedagdgicos para favorecer el aprendizaje de los
estudiantes con dislexia; en el instrumento dirigido a los estudiantes esta dimensién estuvo
integrada por los items P5 y P6, mientras que para los docentes correspondio a los items P9

al P12.

Tabla 12. Estadisticos descriptivos de la dimension Recursos didacticos

Estadistico Docentes Estudiantes
Media 3,06 3,47
Mediana 3,00 3,50

Moda 3 4
Desviacién estandar 0,93 1,02
Varianza 0,86 1,04

Valor minimo 1 1
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Valor méximo 5 5
Categoria segun baremo Algunas veces Casi siempre

Nota: Tabla 12 Estadisticos descriptivos de la dimension Recursos didacticos

procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)

Tabla 13. Distribucion de frecuencias y porcentajes de la dimensién Recursos didacticos

Categoria Docentes (f) Docentes (%) Estudiantes (f) Estudiantes (%)

Nunca | 0 0,00 0 0,00
Casi nunca | 2 50,00 7 23,33
Algunas veces | 1 25,00 8 26,67
Casi siempre | 1 25,00 11 36,67
Siempre | 0 0,00 4 13,33
Total | 4 100,00 30 100,00

Nota: Tabla 13 Distribucion de frecuencias y porcentajes de la dimension Recursos

didacticos procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)
Figura 3. V1_Dimension Recursos didacticos

V1 Dimensidn Recursos didacticos

Siempre 0
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Algunas veces [ 1
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Estudiantes (f) ™ Docentes (f)

Nota: Figura 3. V1_Dimension Recursos didacticos. Fuente: Pefia (2026)

Los resultados obtenidos en la dimension Recursos didacticos evidencian una
valoracion diferenciada entre docentes y estudiantes; en el grupo docente, la puntuacion
media fue de 2,81, correspondiente a la categoria Casi hunca, mientras que en los

estudiantes alcanzo 3,42, ubicada en Casi siempre; esta diferencia permite apreciar que los
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estudiantes reportaron una mayor presencia de recursos didacticos durante las actividades
de aula, en contraste con la valoracion realizada por los docentes; la comparacion se
efectud sobre las puntuaciones individuales de los participantes, considerando 4 docentes y
30 estudiantes, por lo que cada sujeto representa una observacion dentro de la distribucién

correspondiente.

Por otra parte, la distribucion de frecuencias permite precisar esta tendencia. Entre los
docentes, el 50,00 % se ubicé en la categoria Casi nunca, el 25,00 % en Algunas veces y el
25,00 % en Casi siempre, sin registros en las categorias Nunca y Siempre. En el grupo
estudiantil, el 23,33 % se situd en Casi nunca, el 26,67 % en Algunas veces, el 36,67 % en
Casi siempre y el 13,33 % en Siempre. En consecuencia, las categorias Casi siempre y
Siempre reunieron el 50,00 % de los estudiantes, frente al 25,00 % de los docentes, lo que
muestra una percepcion mas favorable por parte del alumnado respecto a la utilizacién de

estos recursos.

Asimismo, la mediana y la moda permiten complementar la interpretacion de las
distribuciones; en los docentes, la mediana fue 2,50, situada entre las categorias Casi nunca
y Algunas veces, mientras que la moda correspondid a Casi nunca; en los estudiantes, la
mediana alcanzo 3,50, ubicada entre Algunas veces y Casi siempre, y la categoria modal
fue Casi siempre; estos resultados refuerzan la diferencia observada entre ambos grupos,
pues la concentracion de las respuestas estudiantiles se desplaza hacia valoraciones

superiores respecto de las obtenidas entre los docentes.

Desde una perspectiva educativa, los resultados sugieren que la utilizacion de recursos
didacticos constituye un aspecto que presenta mayor reconocimiento por parte de los
estudiantes que por los docentes; esta diferencia no debe interpretarse como evidencia de

una relacion causal ni como demostracion de efectividad de dichos recursos, sino como
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una discrepancia descriptiva en la percepcion de su presencia durante las actividades de
ensefianza: en este sentido, los hallazgos aportan un referente diagnostico para la
estructuracion de la guia didactica, particularmente en lo relacionado con la incorporacién
organizada de recursos que acomparien las actividades orientadas al procesamiento del

lenguaje escrito.

Es por tanto que, estos resultados pueden vincularse con los planteamientos teoricos
considerados en la investigacion. Bruner (1997) resalta la funcion de las representaciones
en la construccion y organizacion del conocimiento, mientras que Wolf (2018) y Sousa
(2022) destacan la relevancia de determinados apoyos visuales y recursos asociados al
aprendizaje; de tal manera que los resultados descriptivos respaldan la pertinencia de
considerar recursos didacticos dentro de la propuesta, aunque no permiten afirmar por si
mismos que su utilizacion produzca mejoras en el procesamiento del lenguaje escrito. Su

funcion dentro del estudio es, por tanto, diagnostica y orientadora para el disefio de la guia.

4.2.1.4 Dimension: Seguimiento pedagdgico

La dimension Seguimiento pedagdgico comprende las acciones orientadas a la
retroalimentacion del aprendizaje y la evaluacion diferenciada de los estudiantes con
dislexia. En el instrumento aplicado a los estudiantes estuvo integrada por los items P7 y
P8, mientras que en el cuestionario dirigido a los docentes correspondio a los items P13 al

P16.

Tabla 14. Estadisticos descriptivos de la dimension Seguimiento pedagdgico

Estadistico Docentes Estudiantes
Media 3,19 3,18
Mediana 3,00 3,00

Moda 3 3
Desviacién estandar 0,98 1,09
Varianza 0,96 1,19




Valor minimo 2 1
Valor méximo 5 5
Categoria Algunas veces Algunas veces

Nota: Tabla 14 Estadisticos descriptivos de la dimension Seguimiento pedagogico

procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)

Tabla 15. Distribucion de frecuencias y porcentajes de la dimensidn Seguimiento

pedagdgico
Categoria Docentes (f) Docentes (%) Estudiantes (f) Estudiantes (%)
Nunca | 0 0,00 1 B
Casinunca | 0 0,00 7 23,33
Algunas veces | 2 50,00 6 20,00
Casi siempre | 1 25,00 12 40,00
Siempre | 1 25,00 4 13,33
Total | 4 100,00 30 100,00

Nota: Tabla 15 Distribucion de frecuencias y porcentajes de la dimension Seguimiento
pedagogico procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)
Figura 4. V1_Dimension Seguimiento pedagdgico
V1_Dimension Seguimiento pedagogico
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Nota: Figura 4 V1_Dimension Seguimiento pedagdgico. Fuente: Pefia (2026)

Los resultados de las Tablas 14 y 15 muestran una diferencia en la percepcion del

seguimiento pedagdgico entre docentes y estudiante; en el grupo docente, la puntuacion
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media fue de 3,50, correspondiente a la categoria Casi siempre, mientras que en los
estudiantes alcanzé 3,27, ubicada en Algunas veces. Esta diferencia descriptiva indica que
el personal docente report6 una frecuencia mayor en las acciones relacionadas con la
retroalimentacion del aprendizaje y la evaluacion diferenciada que la percibida por los
estudiantes. El analisis se realizd sobre las puntuaciones individuales de los participantes,
considerando 4 docentes y 30 estudiantes, evitando que la cantidad de items fuera

interpretada como nimero de sujetos.

En cuanto a las medidas de tendencia central, la mediana fue de 3,50 tanto en docentes
como en estudiantes, mientras que la moda fue de 3,50 entre los estudiantes y no se
presentd una categoria modal entre los docentes debido a que sus cuatro puntuaciones
individuales fueron diferentes; esta distribucién muestra que, aunque ambos grupos
presentan valores centrales relativamente préximos, la clasificacion sitda la valoracion
docente en Casi siempre y la estudiantil en Algunas veces; la desviacién estandar fue de
0,65 para los docentes y 0,82 para los estudiantes, lo que evidencia una dispersion

moderada de las puntuaciones individuales, ligeramente mayor en el grupo estudiantil.

Por otra parte, la distribucion de frecuencias permite observar con mayor precision la
posicidn de ambos grupos; entre los docentes, 2 participantes (50,00 %) se ubicaron en
Algunas veces, mientras que 1 participante (25,00 %) alcanzé Casi siempre y otro 25,00 %
se ubicd en Siempre; no se registraron docentes en las categorias Nunca ni Casi nunca. En
los estudiantes, 1 participante (3,33 %) se situé en Nunca, 7 (23,33 %) en Casi nunca, 6
(20,00 %) en Algunas veces, 12 (40,00 %) en Casi siempre y 4 (13,33 %) en Siempre. En
consecuencia, el 53,33 % de los estudiantes se concentr6 en Casi siempre y Siempre, frente

al 50,00 % de los docentes en esas mismas categorias.
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A partir de estos resultados, se observa que el seguimiento pedagdgico presenta una
valoracion relativamente favorable, aungue existe una diferencia entre la percepcion del
personal responsable de las practicas educativas y la experiencia reportada por los
estudiantes. En particular, la presencia de un 46,66 % de estudiantes ubicado entre Nunca,
Casi nunca y Algunas veces muestra que una proporcion importante del alumnado no
identifica estas acciones con una frecuencia elevada. Este comportamiento constituye un
elemento diagndstico relevante para la investigacion, pues sefiala la conveniencia de
fortalecer la sistematicidad de la retroalimentacion y de la evaluacion diferenciada dentro

de las practicas de atencion educativa.

Desde el sustento teorico, estos resultados guardan relacién con Black y Wiliam
(1998), quienes conciben la evaluacion formativa como un proceso que proporciona
informacion para orientar la ensefianza y favorecer el aprendizaje; asimismo, Hattie y
Timperley (2007) destacan la importancia de la retroalimentacion como mecanismo para
comunicar al estudiante informacion sobre su desempefio y orientar acciones de mejora. En
el caso de estudiantes con dislexia, Shaywitz (2020) resalta la necesidad de mantener un
acompafiamiento educativo continuo que permita identificar dificultades y ajustar las
estrategias de ensefianza. En este sentido, los resultados obtenidos respaldan la pertinencia
de incorporar en la guia didactica procedimientos de seguimiento, retroalimentacién y
evaluacion diferenciada que puedan aplicarse de manera sistematica durante las actividades
de lectura y escritura.

Sintesis de la Variable 1. Atencién educativa a estudiantes con dislexia

El analisis descriptivo de la variable Atencion educativa a estudiantes con dislexia
permitio reconocer la presencia de practicas pedagogicas dirigidas a responder a las
necesidades educativas del alumnado, aunque con diferencias entre la percepcion de

docentes y estudiantes; en los resultados obtenidos se aprecia que determinadas acciones
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son identificadas con mayor frecuencia por quienes las desarrollan que por quienes
participan directamente en ellas, situacion que adquiere relevancia para el diagnostico
institucional; esta diferencia no implica necesariamente ausencia de las practicas sefialadas,
sino una valoracion distinta respecto a su frecuencia y presencia durante el proceso
educativo; por tanto, los resultados permiten identificar aspectos consolidados y otros
susceptibles de fortalecimiento que sirven como referencia para la estructuracion de la guia

didactica.

En cuanto a las dimensiones que integran la variable, Estrategias metodolégicas mostré
una valoracion favorable en ambos grupos, particularmente en lo relacionado con la
incorporacion de metodologias multisensoriales y apoyos pedagdgicos. Por su parte,
Recursos didacticos present6 una diferencia mas marcada entre las percepciones: los
estudiantes alcanzaron una media de 3,42, correspondiente a Casi siempre, mientras que
los docentes obtuvieron 2,81, ubicada en Casi nunca. En Seguimiento pedagdgico, la
media fue de 3,50 para los docentes, correspondiente a Casi siempre, y de 3,27 para los
estudiantes, ubicada en Algunas veces. Estos resultados muestran que la valoracion de las
practicas de atencién educativa varia segun el grupo consultado, particularmente en lo

referido al empleo de recursos y al seguimiento del aprendizaje.

Desde la perspectiva de los indicadores examinados, los resultados permiten reconocer
como elementos relevantes la utilizacién de metodologias multisensoriales, apoyos
pedagdgicos y recursos orientados a facilitar la comprension de los contenidos. Al mismo
tiempo, las diferencias observadas en la valoracion del seguimiento pedagdgico y de los
recursos didacticos permiten identificar oportunidades para fortalecer la planificacién, la
retroalimentacion y la evaluacion diferenciada. Estos aspectos adquieren especial
importancia en una propuesta dirigida a estudiantes con dislexia, debido a que requieren

acciones pedagogicas organizadas que consideren las particularidades del proceso de
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lectura y escritura. Por ello, el diagndstico no se limita a determinar la frecuencia de
determinadas practicas, sino que permite establecer ambitos concretos que pueden ser

incorporados en la guia didactica.

En términos generales, los resultados muestran que la institucion ha desarrollado
practicas orientadas a la atencion educativa de estudiantes con dislexia, aunque su
percepcion presenta diferencias entre docentes y estudiantes. Esta situacion puede ser
comprendida desde el planteamiento de Ainscow (2020), quien concibe la educacion
inclusiva como un proceso que requiere identificar y reducir las barreras que condicionan
la participacion y el aprendizaje. Desde esta perspectiva, la existencia de determinadas
estrategias no constituye por si misma garantia de una respuesta educativa plenamente
ajustada, por lo que resulta necesario considerar también su continuidad, organizacion y

adecuacion a las caracteristicas del alumnado.

Asimismo, Mitchell (2015) plantea la importancia de articular estrategias de
ensefianza, planificacion, evaluacion y seguimiento para configurar respuestas educativas
ajustadas a las necesidades de los estudiantes. En el ambito especifico de la dislexia,
Shaywitz (2020) destaca la necesidad de mantener apoyos educativos estructurados y
continuos que acompafien las dificultades asociadas con la lectura y la escritura. En
correspondencia con estos planteamientos, los resultados obtenidos aportan elementos
diagnosticos para orientar la guia didactica, particularmente mediante la incorporacion
articulada de estrategias metodoldgicas diferenciadas, recursos didacticos y procedimientos
de seguimiento pedagdgico.

4.2.2 Variable I1. Procesamiento del lenguaje escrito

La variable Procesamiento del lenguaje escrito fue analizada a partir de las respuestas

proporcionadas por docentes y estudiantes; en el instrumento aplicado a los estudiantes

estuvo integrada por ocho items (P9—P16), mientras que en el instrumento dirigido a los
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docentes comprendié dieciséis items (P17-P32), distribuidos en las dimensiones
procesamiento lector, produccidn escrita, procesamiento fonoldgico y autonomiaen el

aprendizaje.

Tabla 16. Estadisticos descriptivos de la variable Procesamiento del lenguaje escrito

Estadistico Docentes Estudiantes
Media 3,56 3,31

Mediana 4,00 3,00

Moda 4 3

Desviacion estandar 0,94 1,02
Varianza 0,88 1,04

Valor minimo 1 1

Valor maximo 5 5

Categoria Casi siempre Algunas veces

Nota: Tabla 16 Estadisticos descriptivos de la variable Procesamiento del lenguaje

escrito procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)

Tabla 17. Distribucién de frecuencias y porcentajes de la variable Procesamiento del
lenguaje escrito

Categoria Docentes (f) Docentes (%) Estudiantes (f) Estudiantes (%)

Nunca | 2 3,13 8 3,33

Casi nunca | 8 12,50 48 20,00
Algunas veces | 18 28,12 86 35,83
Casi siempre | 24 37,50 63 26,25
Siempre | 12 18,75 35 14,59
Total | 64 100,00 240 100,00

Nota: Tabla 17 Distribucion de frecuencias y porcentajes de la variable Procesamiento

del lenguaje escrito procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)

Figura 5. Distribucion de frecuencias y porcentajes de la variable Procesamiento del
lenguaje escrito
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Nota: Figura 5 Distribucion de frecuencias y porcentajes de la variable Procesamiento

del lenguaje escrito procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)

Las Tablas 16 y 17 presentan el comportamiento descriptivo de la variable
Procesamiento del lenguaje escrito desde la percepcion de docentes y estudiantes; los
resultados muestran que los docentes obtuvieron una media de 3,56, ubicandose en la
categoria Casi siempre, mientras que los estudiantes registraron una media de 3,31,
correspondiente a la categoria Algunas veces; esta diferencia indica que el profesorado
percibe un desempefio mas favorable en las habilidades relacionadas con el procesamiento

del lenguaje escrito que el reportado por los propios estudiantes.

La mediana fue de 4 para los docentes y de 3 para los estudiantes, mientras que la
moda correspondio a 4 y 3, respectivamente, lo que evidencia que la respuesta
predominante en el profesorado fue Casi siempre, mientras que en los estudiantes
predomind la categoria Algunas veces; asimismo, la desviacién estandar fue inferior a una

unidad en los docentes (0,94) y ligeramente superior en los estudiantes (1,02), indicando
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una mayor dispersion en las respuestas del alumnado y una percepcion mas homogénea

entre los docentes.

En cuanto a la distribucion porcentual, el 56,25 % de las respuestas emitidas por los
docentes se concentro en las categorias Casi siempre y Siempre, mientras que en los
estudiantes este porcentaje fue del 40,84 %; por otra parte, el 35,83 % de las respuestas
estudiantiles se ubico en la categoria Algunas veces, reflejando que una parte importante
del alumnado percibe que sus habilidades de lectura y escritura aln se desarrollan con una

frecuencia intermedia.

En términos generales, los resultados evidencian que el procesamiento del lenguaje
escrito presenta un comportamiento favorable; sin embargo, la diferencia entre la
percepcion docente y estudiantil sugiere la existencia de aspectos susceptibles de
fortalecimiento, particularmente en aquellas habilidades que demandan mayor
acompafiamiento durante el proceso de ensefianza y aprendizaje.
4.2.2.1 Dimension: Procesamiento lector

La dimension Procesamiento lector comprende las habilidades relacionadas con la
precisién y comprension de la lectura, fundamentales para el desarrollo del lenguaje escrito
en estudiantes con dislexia; en el instrumento aplicado a los estudiantes esta dimension
estuvo conformada por los items P9 y P10, mientras que en el cuestionario dirigido a los

docentes correspondio a los items P17 al P20.

Tabla 18. Estadisticos descriptivos de la dimensidn Procesamiento lector

Estadistico Docentes Estudiantes
Media 3,69 3,37
Mediana 4,00 3,00

Moda 4 4
Desviacién estandar 0,89 0,97
Varianza 0,79 0,94

Valor minimo 1 1

Valor maximo 5 5




Categoria Casi siempre Algunas veces

Nota: Tabla 18 Estadisticos descriptivos de la dimension Procesamiento lector

procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)

Tabla 19. Distribucion de frecuencias y porcentajes de la dimension Procesamiento lector

Categoria Docentes (f) Docentes (%) Estudiantes (f)  Estudiantes (%)

Nunca | 0 0,00 0 0,00
Casinunca | 0 0,00 1 333

Algunas veces | 2 50,00 18 60,00

Casi siempre | 2 50,00 11 36,67
Siempre | 0 0,00 0 0,00

Total de participantes | 4 100,00 30 100,00

Nota: Tabla 19 Estadisticos descriptivos de la dimension Procesamiento lector

procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)
Figura 6. V1_Dimension Procesamiento lector procesada

V1 _Dimension Procesamiento lector procesada
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Nota: Figura 6 V1_Dimension Procesamiento lector. Fuente: Pefia (2026)

Las Tablas 18 y 19 presentan el comportamiento descriptivo de la variable
Procesamiento del lenguaje escrito a partir de las puntuaciones individuales de los
participantes. Los resultados muestran una diferencia entre ambos grupos: los docentes

alcanzaron una media de 3,48, correspondiente a la categoria Casi siempre, mientras que
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los estudiantes obtuvieron una media de 3,29, ubicada en Algunas veces; esta diferencia
indica que el personal docente realiza una valoracién ligeramente mas favorable de las
habilidades relacionadas con el procesamiento del lenguaje escrito que la expresada por los
estudiantes; la comparacion se efectuo sobre 4 docentes y 30 estudiantes, evitando
considerar como participantes las respuestas acumuladas generadas por los diferentes

numeros de items de cada instrumento.

En cuanto a las medidas de tendencia central, la mediana alcanzo 3,47 en los docentes
y 3,31 en los estudiantes; entre los docentes no se identificé una moda Unica, debido a que
las cuatro puntuaciones individuales presentaron valores diferentes; en los estudiantes, la
puntuacion modal fue 3,50; la desviacién estandar fue de 0,17 para los docentes y 0,38
para los estudiantes, lo que evidencia una dispersion reducida de las puntuaciones
individuales y una mayor variabilidad relativa en el grupo estudiantil; estos resultados
muestran que, aunque existen diferencias entre las valoraciones de ambos grupos, las
puntuaciones se mantienen concentradas alrededor de los niveles intermedios y superiores

de la escala.

Por otra parte, la distribucion de frecuencias permite observar una concentracion
diferenciada de los participantes; en el grupo docente, 2 participantes (50,00 %) se
ubicaron en Algunas veces y 2 (50,00 %) en Casi siempre, sin registros en Nunca, Casi
nunca ni Siempre; entre los estudiantes, 1 participante (3,33 %) se situd en Casi nunca, 18
(60,00 %) en Algunas veces y 11 (36,67 %) en Casi siempre. En consecuencia, la totalidad
de los docentes se concentro entre Algunas veces y Casi siempre, mientras que el 96,67 %
de los estudiantes se ubic6 en esas mismas categorias. Esta distribucién evidencia que las
valoraciones de ambos grupos se concentran principalmente en niveles intermedios,

aunque los docentes presentan una proporcion mayor de puntuaciones clasificadas en Casi

siempre.
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En términos diagnosticos, los resultados muestran que el procesamiento del lenguaje
escrito constituye un ambito en el que se reconocen avances, aunque persisten aspectos
susceptibles de fortalecimiento. La concentracion del 60,00 % de los estudiantes en
Algunas veces indica que una parte mayoritaria del grupo no percibe estas habilidades con
una frecuencia elevada, mientras que el 36,67 % las ubica en Casi siempre. Esta
informacion resulta pertinente para orientar la propuesta didactica, especialmente en
aquellas actividades destinadas a reforzar la lectura, la produccion escrita, el

procesamiento fonoldgico y la autonomia durante las tareas de lectoescritura.

Es por tanto que, estos resultados deben interpretarse desde una perspectiva descriptiva
y diagnostica, sin atribuir relaciones causales entre la atencion educativa y el
procesamiento del lenguaje escrito. La informacidn obtenida permite identificar la
distribucion de las percepciones y establecer areas que pueden ser atendidas mediante la
guia didactica. En este sentido, la diferencia observada entre docentes y estudiantes
constituye un referente para considerar actividades diferenciadas, apoyos especificos y
procedimientos de seguimiento que respondan a las necesidades identificadas en el grupo

estudiantil.

4.2.2.2 Dimension: Produccion escrita

La dimension Produccidn escrita comprende las habilidades relacionadas con la
organizacion de las ideas y la escritura de palabras y oraciones, aspectos fundamentales
para el desarrollo de la expresion escrita en estudiantes con dislexia; en el instrumento
aplicado a los estudiantes esta dimension estuvo integrada por los items P11y P12,

mientras que en el cuestionario dirigido a los docentes correspondid a los items P21 al P24.

Tabla 20. Estadisticos descriptivos de la dimension Produccion escrita

Estadistico Docentes Estudiantes
Media 3,69 3,35
Mediana 4,00 3,50
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Moda 4 4

Desviacion estandar 0,87 0,98
Varianza 0,76 0,96

Valor minimo 2 1

Valor maximo 5 5

Categoria Casi siempre Algunas veces

Nota: Tabla 20 Estadisticos descriptivos de la dimensidn Produccidn escrita procesada

con SPSS. Fuente: Pefia (2026)

Tabla 21. Distribucién de frecuencias y porcentajes de la dimension Produccion escrita

Categoria Docentes (f) Docentes (%) Estudiantes (f) Estudiantes (%)

Nunca | 0 0,00 2 3,33

Casi nunca | 2 12,50 12 20,00
Algunas veces | 4 25,00 20 33,33
Casi siempre | 7 43,75 18 30,00
Siempre | 3 18,75 8 13,33
Total | 16 100,00 60 100,00

Nota: Tabla 21 Estadisticos descriptivos de la dimensidn Produccion escrita procesada

con SPSS. Fuente: Pefia (2026)
Figura 7. V2_Dimension Produccién escrita
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Nota: Figura 7 V2_Dimension Produccion escrita. Fuente: Pefia (2026)
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Los resultados evidencian que la dimensién Produccion escrita obtuvo una media de
3,69 en la percepcion de los docentes, ubicandose en la categoria Casi siempre, mientras
que los estudiantes alcanzaron una media de 3,35, correspondiente a la categoria Algunas
veces; aunque ambas puntuaciones reflejan una valoracion favorable del desempefio en la
produccidn escrita, la diferencia observada indica que el profesorado percibe un mayor

dominio de estas habilidades que el expresado por los propios estudiantes.

La mediana fue de 4,00 para los docentes y 3,50 para los estudiantes, mientras que la
moda se situd en 4 para ambos grupos, lo que indica que la categoria Casi siempre fue la
respuesta predominante; las desviaciones estandar inferiores a una unidad evidencian una

dispersion moderada y un comportamiento relativamente homogeéneo en las respuestas.

En relacion con la distribucion porcentual, el 62,50 % de las respuestas emitidas por
los docentes se concentro en las categorias Casi siempre y Siempre, mientras que entre los
estudiantes dicho porcentaje alcanzoé el 43,33 %; paralelamente, un 33,33 % de los
estudiantes selecciond la categoria Algunas veces, lo que sugiere que aun persisten
dificultades para organizar ideas y producir textos escritos con la frecuencia y seguridad

esperadas.

En conjunto, estos resultados muestran que la produccion escrita constituye una
habilidad en proceso de consolidacion; aunque se evidencian avances en la estructuracién
de ideas y en la escritura de palabras y oraciones, los resultados sugieren la conveniencia
de continuar fortaleciendo estas competencias mediante estrategias pedagdgicas que
favorezcan una mayor autonomia y confianza en la expresion escrita.
4.2.2.3 Dimension: Procesamiento fonologico

La dimension Procesamiento fonolégico evalua la capacidad de los estudiantes para

establecer la correspondencia entre grafemas y fonemas e identificar los sonidos que
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conforman las palabras, habilidades consideradas esenciales para el aprendizaje de la
lectura y la escritura; en el instrumento aplicado a los estudiantes esta dimension estuvo
conformada por los items P13 y P14, mientras que en el cuestionario dirigido a los

docentes correspondio a los items P25 al P28.

Tabla 22. Estadisticos descriptivos de la dimension Procesamiento fonologico

Estadistico Docentes Estudiantes
Media 3,31 2,87

Mediana 3,50 3,00

Moda 4 3

Desviacion estandar 0,95 1,11
Varianza 0,90 1,23

Valor minimo 2 1

Valor maximo 5 5

Categoria Algunas veces Algunas veces

Nota: Tabla 22 Distribucion de frecuencias y porcentajes de la dimension

Procesamiento fonoldgico procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)

Tabla 23. Distribucion de frecuencias y porcentajes de la dimensién Procesamiento

fonoldgico
Categoria Docentes (f) Docentes (%) Estudiantes (f) Estudiantes (%)
Nunca | 0 0,00 0 0,00
Casinunca | 0 0,00 7 23,33
Algunas veces | 2 50,00 14 46,67
Casi siempre | 2 50,00 9 30,00
Siempre | 0 0,00 0 0,00
Total | 4 100,00 30 100,00

Nota: Tabla 23 Distribucion de frecuencias y porcentajes de la dimension

Procesamiento fonoldgico procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)

Los resultados de las Tablas 22 y 23 muestran que la dimension Produccion escrita
presenta una valoracion diferenciada entre docentes y estudiantes; en el grupo docente se
obtuvo una media de 3,69, correspondiente a la categoria Casi siempre, mientras que en los
estudiantes la media alcanz6 3,37, ubicada en Algunas veces; esta diferencia descriptiva
indica que los docentes valoraron con mayor frecuencia las habilidades relacionadas con la

organizacion de ideas y la produccion de palabras y oraciones que los propios estudiantes;
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el anélisis se realizd considerando las puntuaciones individuales de 4 docentes y 30
estudiantes, de manera que el nimero de participantes no se confunde con la cantidad de

respuestas generadas por los diferentes items de los cuestionarios.

En relacion con las medidas de tendencia central, la mediana alcanzo 3,63 en los
docentes y 3,50 en los estudiantes, mientras que la moda fue de 3,50 en ambos grupos.
Estos resultados muestran una concentracion de las puntuaciones alrededor de los niveles
intermedios y superiores de la escala, aunque la media docente se sitda en Casi siempre y
la estudiantil en Algunas veces. La desviacion estandar fue de 0,24 para los docentes y
0,73 para los estudiantes, lo que evidencia una mayor homogeneidad en las puntuaciones
del grupo docente y una dispersion relativamente mayor entre los estudiantes. Esta
diferencia resulta pertinente para el diagnostico, dado que las percepciones estudiantiles
presentan una mayor variabilidad respecto a las habilidades relacionadas con la produccién

escrita.

Por otra parte, la distribucion de frecuencias permite precisar la percepcion de ambos
grupos. Entre los docentes, 2 participantes (50,00 %) se ubicaron en Algunas veces y 2
(50,00 %) en Casi siempre, sin registros en las categorias Nunca, Casi nunca ni Siempre.
En el grupo estudiantil, 7 participantes (23,33 %) se situaron en Casi nunca, 14 (46,67 %)
en Algunas veces y 9 (30,00 %) en Casi siempre. En consecuencia, el 50,00 % de los
docentes se concentrd en Casi siempre, mientras que esta categoria reunié al 30,00 % de
los estudiantes. A su vez, casi la mitad del alumnado (46,67 %) se ubico en Algunas veces,
lo que evidencia una percepcion predominantemente intermedia respecto al desarrollo de

las habilidades de produccion escrita.

Desde una perspectiva diagnostica, los resultados permiten considerar la produccion

escrita como un componente susceptible de fortalecimiento, particularmente entre los
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estudiantes que valoraron estas habilidades en las categorias Casi nunca y Algunas veces.
La distribucion observada no permite afirmar que exista una dificultad generalizada en
todos los participantes, pero si muestra que una proporcion importante del alumnado no
identifica con alta frecuencia el dominio de las habilidades asociadas con la organizacion
de ideas y la construccion escrita. Por ello, estos resultados aportan elementos para orientar
actividades dirigidas a favorecer la planificacion de ideas, la construccién de palabras y

oraciones y el desarrollo progresivo de mayor autonomia durante las tareas de escritura.

En correspondencia con el sustento tedrico de la investigacion, los resultados pueden
vincularse con la necesidad de proporcionar apoyos estructurados y estrategias
diferenciadas durante el desarrollo de la expresion escrita. En estudiantes con dislexia, el
acompafamiento pedagogico debe considerar las caracteristicas particulares del
procesamiento de la informacidn escrita y proporcionar oportunidades sistematicas de
practica y retroalimentacion; en este sentido, los resultados de esta dimensidn aportan un
referente para la construccion de la guia didactica, particularmente en el disefio de
actividades que permitan organizar ideas, producir textos breves, reforzar la escritura de
palabras y oraciones y acompariar progresivamente el desempefio del estudiante.
4.2.2.4 Dimension: Autonomia en el aprendizaje

La dimension Autonomia en el aprendizaje comprende la confianza del estudiante para
participar en actividades de lectura y escritura, asi como su participacion activa durante el
proceso de ensefianza; en el instrumento aplicado a los estudiantes estuvo integrada por los
items P15 y P16, mientras que en el instrumento dirigido a los docentes correspondié a los

items P29 al P32.

Tabla 24. Estadisticos descriptivos de la dimension Autonomia en el aprendizaje

Estadistico Docentes Estudiantes
Media 3,56 3,66
Mediana 400 400
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Moda 4 4
Desviacion estandar 0,89 0,94
Varianza 0,79 0,88

Valor minimo 1 1

Valor maximo 5 5

Categoria Casi siempre Casi siempre

Nota: Tabla 24 Estadisticos descriptivos de la dimension Autonomia en el aprendizaje

procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)

Tabla 25. Distribucion de frecuencias y porcentajes de la dimension Autonomia en el
aprendizaje

Categoria Docentes (f) Docentes (%) Estudiantes (f)  Estudiantes (%)
Nunca | 0 0,00 1 3,33
Casinunca | 1 25,00 3 10,00
Algunas veces | 1 25,00 12 40,00
Casi siempre | 2 50,00 12 40,00
Siempre | 0 0,00 2 6,67
Total | 4 100,00 30 100,00

Nota: Tabla 25 Distribucion de frecuencias y porcentajes de la dimension Autonomia

en el aprendizaje procesada con SPSS. Fuente: Pefia (2026)

Figura 8. V2_Dimensién Autonomia en el aprendizaje

V2_Dimension Autonomia en el aprendizaje
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Nota: Figura 8 V2_Dimension Autonomia en el aprendizaje. Fuente: Pefia (2026)
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Los resultados obtenidos para la dimension Autonomia en el aprendizaje evidencian
una valoracion general ubicada en la categoria Casi siempre, con una media de 3,44 entre
los docentes y de 3,58 entre los estudiantes; esta tendencia permite reconocer que, en
términos generales, existe una disposicion favorable hacia la participacion y el desarrollo
de confianza durante las actividades de lectura y escritura; sin embargo, los resultados
también muestran que dicha condicién no se manifiesta de manera homogénea en todos los

participantes.

Desde la perspectiva docente, 2 de los 4 participantes (50,00 %) ubicaron la dimension
en la categoria Casi siempre, mientras que 1 participante (25,00 %) la situ6 en Algunas
veces Yy otro (25,00 %) en Casi nunca; en el grupo estudiantil, 12 de los 30 participantes
(40,00 %) se ubicaron en Casi siempre y otros 12 (40,00 %) en Algunas veces;
adicionalmente, 2 estudiantes (6,67 %) alcanzaron la categoria Siempre; por otra parte, 3
estudiantes (10,00 %) se ubicaron en Casi nunca y 1 (3,33 %) en Nunca; de tal manera,
aungue existe una tendencia favorable, una proporcion importante de estudiantes todavia
manifiesta niveles intermedios o bajos de confianza y participacion en las actividades de

lectoescritura.

Estos resultados pueden interpretarse a la luz del planteamiento de Vygotsky (1978),
quien concibe el aprendizaje como un proceso mediado socialmente en el que la
interaccion y el acompafiamiento pedagogico contribuyen progresivamente al desarrollo de
capacidades que el estudiante inicialmente no puede alcanzar de manera autbnoma; desde
esta perspectiva, la autonomia no debe entenderse como independencia absoluta, sino
como una capacidad que puede desarrollarse mediante apoyos, mediaciones y experiencias

educativas ajustadas a las posibilidades del estudiante.
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Esta interpretacion guarda relacion con el enfoque del Disefio Universal para el
Aprendizaje, que plantea la necesidad de proporcionar multiples formas de participacion y
expresion para reducir las barreras que pueden limitar la implicacion del estudiante en el
aprendizaje (CAST, 2024); en el caso de la presente investigacion, la existencia de
estudiantes ubicados en las categorias Algunas veces, Casi nunca y Nunca evidencia la
necesidad de diversificar las oportunidades de participacion y proporcionar apoyos que

permitan afrontar las actividades de lectura y escritura con mayor seguridad.

Asimismo, los resultados son coherentes con Ainscow (2020), para quien la educacion
inclusiva implica identificar y reducir las barreras que restringen la participacion y el
aprendizaje; bajo este enfoque, las dificultades observadas en la autonomia no deben
interpretarse exclusivamente como caracteristicas individuales del estudiante, sino también
como un aspecto susceptible de ser atendido mediante la organizacion de las experiencias

pedagogicas, los recursos utilizados y las formas de acompafiamiento docente.

La desviacion estandar obtenida, de 0,83 en docentes y 0,81 en estudiantes, evidencia
una dispersion moderada de las puntuaciones individuales; particularmente en los
estudiantes, el intervalo comprendido entre 1,50 y 5,00 revela que existen diferencias
apreciables en la manera en que los participantes experimentan su confianza y
participacion en las actividades de lectoescritura. Este comportamiento resulta relevante
para el disefio de una propuesta que no se sustente en una Unica forma de ensefianza, sino

que contemple diferentes niveles de apoyo y participacion.

En correspondencia con el propdsito de la investigacion, estos hallazgos constituyen un
insumo diagnostico para el disefio de la guia didactica; la tendencia favorable observada no
implica que la dimension se encuentre completamente consolidada; por el contrario, la

presencia de valoraciones intermedias y desfavorables permite identificar un area
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susceptible de atencién pedagdgica; es por tanto que, la propuesta podra incorporar
actividades progresivas de lectura y escritura, apoyos visuales y multisensoriales,
oportunidades de participacion guiada y mecanismos de retroalimentacion que contribuyan
al desarrollo gradual de la confianza y la participacion de los estudiantes. De esta manera,
los resultados no se interpretan como evidencia de una relacion causal ni de la efectividad
de una intervencion, sino como evidencia diagnostica que orienta la configuracion de la
propuesta didactica.
Sintesis de la Variable 11. Procesamiento del lenguaje escrito

El analisis descriptivo de la variable Atencion educativa a estudiantes con dislexia
permitié identificar una valoracion diferenciada entre los grupos participantes; los docentes
situaron la variable en la categoria Casi siempre (M = 3,42), mientras que los estudiantes la
ubicaron en Algunas veces (M = 3,27); esta diferencia resulta relevante para el diagndstico,
puesto que evidencia una percepcion mas favorable por parte de quienes desarrollan las
practicas pedagogicas que por parte de quienes experimentan directamente dichas acciones
en el aula; no obstante, esta divergencia no permite afirmar la ausencia de atencion
educativa, sino que sefiala diferencias en la frecuencia y percepcion de las practicas

implementadas.

El comportamiento de las dimensiones permite identificar Estrategias metodoldgicas
como uno de los componentes con valoracion mas favorable, particularmente por la
incorporacion de metodologias multisensoriales y apoyos pedagdgicos; en contraste,
Recursos didacticos presento una diferencia considerable entre ambos grupos, con una
valoracion docente ubicada en Casi nunca (M = 2,81) frente a una valoracion estudiantil de
Casi siempre (M = 3,42). Asimismo, Seguimiento pedagdgico alcanz6 una media de 3,50
en docentes, correspondiente a Casi siempre, y de 3,27 en estudiantes, ubicada en Algunas

veces; este comportamiento evidencia que la atencion educativa no presenta una
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percepcion uniforme y que existen componentes que requieren mayor sistematizacion,
particularmente aquellos relacionados con los recursos, la retroalimentacion y la

evaluacion diferenciada.

Desde el anélisis de los indicadores, las metodologias multisensoriales y los apoyos
pedagogicos constituyen elementos favorables para la configuracién de la propuesta,
mientras que las diferencias identificadas en el empleo de recursos y en el seguimiento del
aprendizaje permiten reconocer areas de oportunidad; en este sentido, los resultados
respaldan la necesidad de que la guia didactica no se limite a proponer actividades aisladas,
sino que articule planificacion, estrategias diferenciadas, recursos accesibles,
retroalimentacion y procedimientos de evaluacidn acordes con las caracteristicas del

procesamiento del lenguaje escrito.

Estos resultados guardan correspondencia con el planteamiento de Ainscow (2020),
quien sostiene que la inclusion educativa exige identificar y reducir las barreras que
condicionan el aprendizaje y la participacion; desde esta perspectiva, la presencia de
determinadas practicas pedagdgicas constituye un avance, pero su existencia no garantiza
por si misma una respuesta educativa suficientemente pertinente; también es necesario
considerar su continuidad, articulacion y adecuacion a las necesidades del alumnado; de
manera complementaria, Mitchell (2015) destaca la importancia de integrar planificacion,
estrategias de ensefianza, evaluacion y seguimiento para configurar respuestas educativas
efectivas, mientras que Shaywitz (2020) resalta la necesidad de mantener apoyos

estructurados y continuos frente a las dificultades asociadas con la lectura y la escritura.

En consecuencia, los resultados de esta variable constituyen un diagnéstico directo
para la construccién de la guia didactica; las diferencias entre las percepciones de docentes
y estudiantes, junto con las debilidades identificadas en determinados componentes,
orientan la necesidad de estructurar una propuesta que integre estrategias metodolégicas
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diferenciadas, recursos didacticos visuales, tecnolégicos y multisensoriales, asi como
mecanismos de retroalimentacion y evaluacion diferenciada; de esta manera, la variable
aporta los elementos necesarios para definir qué practicas deben conservarse, cuales
requieren fortalecimiento y qué componentes deben incorporarse de manera organizada en
la propuesta, sin atribuir a estos resultados efectos causales que no corresponden al disefio

no experimental del estudio.

4.3 ESTADISTICA INFERENCIAL

Concluido el analisis descriptivo de las variables objeto de estudio, se procedié al
andlisis estadistico inferencial con el prop6sito de determinar la existencia y el grado de
asociacion entre la Atencion educativa a estudiantes con dislexia y el Procesamiento del
lenguaje escrito; para ello, el analisis se realizo utilizando la informacion proporcionada
por los estudiantes (n = 30), quienes constituyen la unidad de analisis del estudio al

responder simultaneamente los indicadores correspondientes a ambas variables.

Previamente se verificd el cumplimiento del supuesto de normalidad mediante la
prueba de Shapiro-Wilk. Posteriormente, de acuerdo con los resultados obtenidos, se
selecciond el coeficiente de correlacién mas apropiado para contrastar la hipotesis de
investigacion.

4.3.1 Prueba de normalidad
Tabla 26. Prueba de normalidad de Shapiro-Wilk

Variable W n Sig.
Atencion educativa ,957 30 ,266
Procesamiento del lenguaje escrito 978 30 ,784

Nota: Tabla 26. Prueba de normalidad de Shapiro-Wilk procesamiento estadistico de la

base de datos mediante IBM SPSS Statistics. Fuente: Pefia (2026).
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Los resultados de la prueba de Shapiro-Wilk muestran que la variable Atencion
educativa a estudiantes con dislexia obtuvo un valor de significancia de p = 0,266, mientras
que la variable Procesamiento del lenguaje escrito presentd un valor de p = 0,784; en
ambos casos los niveles de significancia son superiores al criterio establecido de a = 0,05,

por lo que no existen evidencias suficientes para rechazar el supuesto de normalidad.

En consecuencia, se determind que ambas variables presentan una distribucion
compatible con la normalidad, razén por la cual se empled el coeficiente de correlacion

producto-momento de Pearson para evaluar la relacion entre ellas.

4.3.2 Correlacién entre las variables de estudio

Tabla 27. Correlacion de Pearson entre la Atencion educativa y el Procesamiento del
lenguaje escrito

Variables r Sig. Interpretacion
Atencion educativa <> Procesamiento  ,196 ,299 Correlacion positiva muy baja,
del lenguaje escrito no significativa

Nota: Tabla 27. Correlacion de Pearson entre la Atencidn educativa y el Procesamiento
del lenguaje escrito procesamiento estadistico de la base de datos mediante IBM SPSS

Statistics. Fuente: Pefia (2026)

El coeficiente de correlacién obtenido (r = 0,196) evidencia una asociacion positiva de
magnitud muy baja entre la Atencién educativa y el Procesamiento del lenguaje escrito; la
direccion positiva indica que, dentro de la muestra analizada, las puntuaciones mas
elevadas en una variable tienden a presentarse junto con puntuaciones ligeramente mayores
en la otra; sin embargo, la reducida magnitud del coeficiente evidencia que esta tendencia

es débil.

Para determinar la significancia estadistica de la asociacion, se obtuvo un valor de p =
0,299, superior al nivel de significancia establecido (a = 0,05); por consiguiente, no se

rechaza la hipotesis nula, dado que no existe evidencia estadistica suficiente para
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establecer una relacién lineal estadisticamente significativa entre las variables en los 30
estudiantes participantes; en este sentido, la tendencia positiva observada no debe

interpretarse como evidencia de una relacion significativa.

El resultado debe comprenderse ademas considerando que el estudio presenta un
disefio no experimental y transversal, por lo que la correlacion permite identificar
Unicamente el comportamiento conjunto de las variables en el momento de la medicion; en
consecuencia, no corresponde afirmar que la atencion educativa influye, determina,
produce o genera cambios en el procesamiento del lenguaje escrito; la evidencia obtenida
se limita a sefialar una asociacion positiva de muy baja magnitud que, estadisticamente, no

resulta significativa.

Desde el propdsito de la investigacion, este resultado adquiere valor principalmente
diagnostico; la ausencia de una asociacion lineal significativa no elimina la necesidad de
atender las condiciones identificadas en las dimensiones de ambas variables; por el
contrario, permite sustentar que el disefio de la guia didactica debe partir de las
necesidades especificas evidenciadas en el andlisis descriptivo y no de la presuncién de
gue ambas variables mantienen una relacién estadisticamente comprobada; asi, el
componente correlacional complementa el diagnéstico y contribuye a fundamentar

técnicamente la propuesta, sin constituir una prueba de su efectividad.

Sobre la base de estos resultados, las correlaciones realizadas entre dimensiones, en
caso de mantenerse en el analisis, deben considerarse exploratorias; sus resultados pueden
aportar elementos para comprender determinados comportamientos especificos de las
variables, pero no deben utilizarse para modificar la conclusion del contraste global ni para

establecer relaciones causales; la interpretacion de maltiples asociaciones requiere,
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ademas, cautela debido al incremento de la posibilidad de obtener resultados significativos
por efecto del azar.
4.3.3 Analisis complementario de las dimensiones
Con el proposito de profundizar en el comportamiento de las variables y considerando
que la correlacion global no alcanzo significacion estadistica, se realizé un analisis
exploratorio de las relaciones entre las dimensiones de ambas variables; este procedimiento
permitio identificar aquellas asociaciones que, desde el punto de vista pedagdgico, podrian

aportar una mejor comprensién del fendmeno estudiado.

Tabla 28. Correlaciones exploratorias entre las dimensiones de las variables

Atencion Procesamiento Produccién Procesamiento Autonomia
educativa lector escrita fonoldgico

Planificacién 0,265 0,028 0,141 0,330
didactica

Estrategias 0,249 0,280 -0,286 0,086
metodoldgicas

Recursos -0,006 0,002 -0,141 0,130
didacticos

Seguimiento -0,072 -0,372* 0,265 -0,152
pedagdgico

Nota. Tabla 28 Correlaciones exploratorias entre las dimensiones de las variables
procesamiento estadistico de la base de datos mediante IBM SPSS Statistics. *p < 0,05.

Fuente: Pefia (2026).

El analisis exploratorio evidencia que la mayoria de las asociaciones entre dimensiones
presentan magnitudes bajas, lo que resulta consistente con la correlacion general observada

entre las variables.

La relacion positiva de mayor magnitud se identifico entre Planificacion didactica y
Autonomia en el aprendizaje (r = 0,330), indicando que una planificacion mas adaptada
podria favorecer la seguridad y participacion de los estudiantes durante las actividades de

lectura y escritura. Aunque esta asociacion no alcanzé significacion estadistica, constituye
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un hallazgo relevante desde el punto de vista educativo y representa una linea de anélisis

para futuras investigaciones.

Por otra parte, la Gnica asociacion estadisticamente significativa fue la encontrada entre
Seguimiento pedagogico y Produccién escrita (r = -0,372; p < 0,05). La direccion negativa
de esta relacion debe interpretarse con cautela, ya que no implica que el seguimiento
pedagogico afecte negativamente la produccion escrita. Una explicacion plausible es que
los estudiantes que presentan mayores dificultades para escribir sean precisamente quienes
reciben un mayor nivel de acompafiamiento y retroalimentacién por parte del docente. En
este sentido, el seguimiento pedagdgico actuaria como una respuesta educativa frente a las
necesidades detectadas.

4.2.4 Contraste de hipotesis

Con el proposito de determinar si existe una relacion estadisticamente significativa
entre las variables Atencion educativa a estudiantes con dislexia y Procesamiento del
lenguaje escrito, se efectud un andlisis correlacional mediante el coeficiente de correlacion
de Pearson; el analisis inferencial se realiz6 exclusivamente con los 30 estudiantes
participantes (n = 30), debido a que cada uno de ellos proporcion6 simultdneamente
informacion correspondiente a ambas variables, condicion necesaria para establecer la
correspondencia entre las puntuaciones individuales; las respuestas de los cuatro
integrantes del personal docente y directivo fueron utilizadas para el analisis descriptivo y
diagndstico, pero no fueron incorporadas al contraste correlacional, debido a que no existe

correspondencia individual entre sus respuestas y las de los estudiantes.

Las hipdtesis planteadas fueron las siguientes:
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« Ho: No existe una relacion estadisticamente significativa entre la atencion

educativa brindada a estudiantes con dislexia y el procesamiento del lenguaje

escrito.

« Hu: Existe una relacion estadisticamente significativa entre la atencion educativa

brindada a estudiantes con dislexia y el procesamiento del lenguaje escrito.

Para la toma de decision se establecid un nivel de significancia o = 0,05 y se empled

una prueba bilateral. La regla de decision establecida fue: si p < 0,05, se rechaza Ho; si p >

0,05, no se rechaza Ho.

Tabla 29. Contraste de hipotesis entre Atencion educativa a estudiantes con dislexia 'y
Procesamiento del lenguaje escrito

Elemento

Resultado

Ho

No existe una relacion estadisticamente significativa entre
las variables

H;

Existe una relacion estadisticamente significativa entre las
variables

Estadistico aplicado

Coeficiente de correlacion de Pearson

Muestra analizada

n = 30 estudiantes

Tipo de prueba

Bilateral

Coeficiente de
correlacion (r)

0,196

Significancia (p)

0,299

Nivel de significancia («)

0,05

Regla de decision

Si p <0,05 se rechaza Ho; si p > 0,05 no se rechaza Ho

Decisién estadistica

No se rechaza Ho

Interpretacion

Asociacion positiva de magnitud muy baja y
estadisticamente no significativa

Nota. Resultados obtenidos mediante el coeficiente de correlacion de Pearson, con

prueba bilateral. Fuente: elaboracion propia a partir del procesamiento de los datos en

SPSS (2026).

Los resultados muestran un coeficiente r = 0,196, lo que representa una asociacion

positiva de magnitud muy baja entre la atencion educativa a estudiantes con dislexia y el

procesamiento del lenguaje escrito. Sin embargo, el nivel de significancia obtenido (p =
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0,299) es superior al nivel alfa establecido (o = 0,05); por tanto, no se rechaza la hipotesis
nula, debido a que no se dispone de evidencia estadistica suficiente para establecer una

relacion lineal estadisticamente significativa entre ambas variables en la muestra estudiada.

Este resultado debe interpretarse dentro del alcance del disefio no experimental y
transversal de la investigacion; en consecuencia, la correlacion obtenida no permite
establecer relaciones causales ni afirmar que la atencion educativa produzca, determine o
genere cambios en el procesamiento del lenguaje escrito; el resultado Unicamente indica
que, en los estudiantes participantes, las puntuaciones de ambas variables presentaron una
asociacion positiva de baja magnitud que no alcanzé significacion estadistica.

4.4 DISCUSION DE RESULTADOS

Los resultados obtenidos permitieron caracterizar cuantitativamente el comportamiento
de la atencion educativa brindada a estudiantes con dislexia y del procesamiento del
lenguaje escrito, asi como establecer la relacion existente entre ambas variables; el analisis
descriptivo evidenci6 que la Atencidn educativa a estudiantes con dislexia alcanz6 una
valoracion favorable, situandose en la categoria Casi siempre desde la percepcion del

profesorado y Algunas veces segun la percepcion estudiantil.

Aunque ambas poblaciones reconocen la existencia de estrategias dirigidas a atender
las necesidades educativas de los estudiantes con dislexia, la diferencia observada entre sus
medias pone de manifiesto que la frecuencia con la que los docentes consideran
implementar dichas estrategias no siempre coincide con la percepcion que los estudiantes
tienen sobre su aplicacion efectiva dentro del aula; este resultado sugiere que las acciones
inclusivas desarrolladas por el profesorado requieren fortalecer su sistematicidad y
visibilidad durante el proceso de ensefianza, particularmente en aquellos componentes

relacionados con el seguimiento pedagdgico y la evaluacién diferenciada.
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Desde el punto de vista dimensional, los mayores puntajes obtenidos en Planificacion
didactica, Estrategias metodologicas y Recursos didacticos indican que las acciones
pedagdgicas dirigidas a adaptar actividades, incorporar metodologias diferenciadas y
utilizar materiales de apoyo constituyen fortalezas dentro de la practica docente; en
contraste, el Seguimiento pedagdgico presentd las puntuaciones relativamente mas bajas,
evidenciando que la retroalimentacion continua y la evaluacion adaptada representan

aspectos susceptibles de fortalecimiento.

Estos hallazgos guardan correspondencia con los planteamientos de Ainscow (2020),
quien sostiene que la educacion inclusiva no depende Unicamente de la adaptacion
curricular, sino de un proceso permanente de planificacion, implementacion, seguimiento y

evaluacion capaz de responder a las necesidades especificas de cada estudiante.

Los resultados también muestran coincidencias con las investigaciones desarrolladas
por Monar (2023) y Diaz, Alava, Véasquez y Vésquez (2025), quienes concluyen que la
efectividad de las estrategias inclusivas depende menos de la disponibilidad de recursos
tecnoldgicos y mas de la capacidad del docente para incorporarlos dentro de una
planificacion pedagogica estructurada; en este sentido, la valoracion favorable obtenida por
las dimensiones relacionadas con la planificacién y los recursos didacticos evidencia
avances importantes en la institucion objeto de estudio; sin embargo, la menor valoracién
del seguimiento pedagdgico confirma la necesidad de fortalecer procesos de
acompafiamiento continuo que permitan valorar el progreso individual de los estudiantes y

realizar ajustes oportunos durante el desarrollo del aprendizaje.

Respecto al Procesamiento del lenguaje escrito, el analisis descriptivo mostro una
valoracion general positiva; no obstante, las diferencias observadas entre sus dimensiones

permiten comprender con mayor precision las fortalezas y necesidades presentes en la
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poblacidn estudiada. Mientras Autonomia en el aprendizaje y Procesamiento lector
registraron las medias mas elevadas, la dimension Procesamiento fonoldgico obtuvo las
puntuaciones mas bajas tanto en docentes como en estudiantes; desde una perspectiva
cuantitativa, este comportamiento constituye uno de los hallazgos mas relevantes de la
investigacion, ya que evidencia que las principales dificultades contintan concentrandose
en las habilidades relacionadas con la identificacion de sonidos y la correspondencia

grafema-fonema.

Esta evidencia empirica coincide con los planteamientos de Snowling (2019), quien
identifica el procesamiento fonoldgico como el principal déficit cognitivo asociado a la
dislexia. Asimismo, confirma la vigencia del método Orton-Gillingham, cuyos principios,
descritos por Clemente y Ruidiaz (2024), sostienen que la ensefianza estructurada,
secuencial y multisensorial constituye uno de los procedimientos mas eficaces para
fortalecer dichas habilidades; en consecuencia, los resultados obtenidos no solo respaldan
el fundamento tedrico de la investigacion, sino que también justifican que la guia didactica
propuesta priorice estrategias multisensoriales dirigidas especificamente al fortalecimiento

del procesamiento fonoldgico.

Los resultados obtenidos presentan igualmente una estrecha correspondencia con las
investigaciones de Garcia Quirds y Bequer Diaz (2023) y Ramirez y Ruano (2025),
quienes reportaron mejoras significativas en la conciencia fonoldgica, la comprension
lectora y la produccidn escrita mediante la utilizacion sistematica de estrategias
multisensoriales; de forma semejante, 1za, Guasti y Gallardo (2025) evidenciaron que la
incorporacion de recursos visuales, auditivos y tecnoldgicos incrementa la motivacion y la
participacion de los estudiantes durante las actividades de aprendizaje; sin embargo,
mientras dichos estudios evalUan principalmente la efectividad de recursos especificos, la

presente investigacién amplia esa perspectiva al demostrar la necesidad de articular dichos
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recursos dentro de una propuesta metodoldgica integral que incorpore planificacion
didactica, seguimiento pedagdgico y evaluacion diferenciada como componentes

complementarios del proceso educativo.

En cuanto al andlisis inferencial, la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk evidencio
que ambas variables presentaron una distribucion compatible con la normalidad (p > 0,05),
permitiendo la aplicacion del coeficiente de correlacion de Pearson; el anélisis mostré una
correlacion positiva de baja magnitud entre la atencidn educativa y el procesamiento del
lenguaje escrito (r = 0,196; p = 0,299), resultado que no alcanz6 significacion estadistica y
condujo a la aceptacion de la hipotesis nula; no obstante, reducir la interpretacion
unicamente al valor de la significancia implicaria desconocer la complejidad del fendmeno

educativo estudiado.

En efecto, el analisis complementario por dimensiones permitio identificar tendencias
que enriquecen la comprensidn de los resultados; la asociacion positiva observada entre la
Planificacion didactica y la Autonomia en el aprendizaje, aunque estadisticamente no
significativa, evidencia una direccion coherente con los principios de la educacion
inclusiva, sugiriendo que la planificacion de actividades adaptadas favorece el desarrollo
de la confianza y la participacion del estudiante durante las actividades de lectura y
escritura; por otra parte, la correlacion negativa encontrada entre el Seguimiento
pedagdgico y la Produccion escrita debe interpretarse desde una perspectiva educativa mas
que causal, considerando que los estudiantes con mayores dificultades suelen recibir un
acompafiamiento mas intenso por parte del docente, situacion ampliamente documentada

en los procesos de atencion educativa diferenciada.

Desde una perspectiva cientifica, la ausencia de una correlacion global significativa no

contradice la literatura especializada; por el contrario, confirma que el procesamiento del
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lenguaje escrito constituye un constructo multifactorial cuya explicacion excede la
influencia exclusiva de las practicas pedagogicas, al encontrarse condicionado también por
variables neurocognitivas, familiares, emocionales y contextuales, tal como sefialan
Snowling (2019) y Ainscow (2020); en este sentido, los resultados obtenidos no niegan la
importancia de la atencion educativa; mas bien evidencian que su impacto debe analizarse
de manera integrada con otros factores que intervienen en el aprendizaje de estudiantes con

dislexia.

En conjunto, la evidencia obtenida permite afirmar que la investigacion coincide con
los antecedentes nacionales e internacionales al reconocer la importancia de las
metodologias diferenciadas, las estrategias multisensoriales y los recursos tecnoldgicos
para favorecer el aprendizaje de estudiantes con dislexia; sin embargo, también aporta un
elemento diferenciador: mientras la mayoria de los estudios revisados se limita a demostrar
la efectividad de recursos especificos, la presente investigacion evidencia, a partir de los
resultados cuantitativos obtenidos, la necesidad de organizar dichos recursos dentro de una
propuesta pedagdgica sistematica que integre la planificacion didactica, las estrategias
metodoldgicas, los recursos didacticos y el seguimiento pedagdgico como componentes
interdependientes del proceso educativo. Esta constituye, precisamente, la principal

contribucion del estudio y el fundamento que sustenta la elaboracion de la guia didactica

propuesta.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO




CAPITULO V

5.1 Validacidn de la propuesta de solucion

Preambulo

El juicio de expertos es un método de validacion Gtil para verificar la fiabilidad de
una investigacion que se define como “una opinién informada de personas con trayectoria
en el tema, que son reconocidas por otros como expertos cualificados en éste, y que
pueden dar informacion, evidencia, juicios y valoraciones” (Garrote & Rojas, 2015). Tras
someter un instrumento de cotejo a la consulta y al juicio de expertos éste ha de reunir dos

criterios de calidad: validez y fiabilidad.

La validez de contenido se establece con frecuencia a partir de dos situaciones, una
que atafie al disefio de una prueba y, la otra, a la validacion de un instrumento sometido a
procedimientos de traduccion y estandarizacion para adaptarlo a significados culturales
diferentes. Es aqui donde la tarea del experto se convierte en una labor fundamental para
eliminar aspectos irrelevantes, incorporar los que son imprescindibles y/o modificar

aquellos que lo requieran.

5.2. Titulo de la propuesta:

Guia Didactica para la Atencion Educativa de Estudiantes con Dislexia Orientada al

Procesamiento del Lenguaje Escrito en Sexto Afio De Educacion General Béasica

5.2. Fundamentacion de la propuesta

La presente propuesta se fundamenta en la necesidad de fortalecer los procesos de
inclusion educativa de estudiantes con dislexia en Educacion Béasica mediante la
implementacion planificada de recursos didacticos adaptados. En el contexto educativo

actual, la atencion a la diversidad constituye uno de los principales desafios pedagdgicos,
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especialmente en aulas regulares donde convergen estudiantes con diferentes ritmos,

estilos y necesidades de aprendizaje.

Desde la perspectiva del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), la
educacion inclusiva debe garantizar multiples formas de representacion, participacion y
expresion, favoreciendo el acceso equitativo al curriculo (CAST, Acerca del Disefio
Universal para el Aprendizaje, 2024). En este sentido, los recursos didacticos inclusivos
constituyen herramientas fundamentales para facilitar la comprension lectora, fortalecer la
escritura y promover la participacion activa de estudiantes con dificultades especificas del

aprendizaje.

El proyecto se estructura como una propuesta de desarrollo pedagogico organizada
en diferentes etapas: diagnostico institucional, planificacion de actividades, disefio de
recursos didacticos, aplicacion de estrategias inclusivas y validacién mediante criterio de
expertos. Esta planificacion permite garantizar coherencia entre las necesidades detectadas
y las acciones propuestas, facilitando una intervencion contextualizada y viable dentro de
la institucion educativa. Asimismo, la propuesta contempla el uso de recursos humanos,

tecnoldgicos y materiales que favorezcan la sostenibilidad de la intervencidn pedagdgica.

La implementacién de la guia didactica inclusiva se proyecta para un periodo de
tres meses, durante el cual se desarrollaran actividades orientadas al fortalecimiento de
habilidades lectoras, comprension textual, produccion escrita y participacion en el aula.
Entre los recursos contemplados se incluyen organizadores graficos, materiales visuales,
actividades ludicas, herramientas tecnoldgicas y ejercicios multisensoriales adaptados a las
caracteristicas de los estudiantes con dislexia. Ademas, se prevé la participacion activa de

docentes y directivos en el proceso de aplicacion y seguimiento de la propuesta.
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El impacto esperado del proyecto se relaciona con la mejora progresiva de los
procesos de aprendizaje, el fortalecimiento de la inclusion educativa y la generacion de
practicas pedagogicas mas accesibles y equitativas dentro de la Educacion Basica. Se
espera que la propuesta contribuya no solo al desarrollo académico de los estudiantes con
dislexia, sino también al fortalecimiento de su autoestima, participacion escolar y
permanencia educativa. De igual manera, el proyecto busca proporcionar a los docentes
orientaciones metodoldgicas practicas que faciliten la atencion a la diversidad en el aula

regular.

5.3. Justificacion

En el &mbito educativo actual, atender a la diversidad de los estudiantes ya no es una
opcion, sino una necesidad. Dentro de esta diversidad, los estudiantes con dislexia requieren
una atencidn particular, debido a las dificultades que presentan en los procesos de lectura y
escritura, los cuales son fundamentales para el aprendizaje en todas las areas del

conocimiento.

En el nivel de Educacién Basica, se observa que muchos docentes enfrentan
dificultades para adaptar sus estrategias de ensefianza a las caracteristicas de estos
estudiantes, ya sea por falta de recursos especificos o por desconocimiento de metodologias
inclusivas. Esta situacion evidencia la importancia de contar con herramientas pedagdgicas
que orienten el trabajo en el aula y faciliten la atencion a las necesidades educativas

individuales.

A partir de esta realidad, surge la presente propuesta, que consiste en la elaboracion
de una guia de recursos didacticos orientada al fortalecimiento de la inclusion de estudiantes
con dislexia. Esta guia busca ofrecer alternativas practicas que permitan diversificar la

ensefianza mediante el uso de materiales visuales, auditivos y actividades que involucren
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diferentes formas de aprendizaje, favoreciendo asi una mayor comprension de los

contenidos.

Ademas, la propuesta pretende contribuir al fortalecimiento del rol docente,
brindando orientaciones claras que puedan ser aplicadas en el contexto educativo de manera
flexible. De esta forma, se promueve un ambiente de aprendizaje mas accesible, en el que
todos los estudiantes tengan la oportunidad de participar y avanzar de acuerdo con sus

capacidades.

5.2 Presentacién

A partir de los resultados obtenidos en la investigacion, se plantea la realizacion de
una guia de recursos didacticos con la finalidad de resolver la problemética de la Unidad
Educativa Teodora Alvarado Garaiboa donde se evidencia un limitado uso de estrategias

pedagogicas orientadas a la inclusion en estudiantes con dislexia.

Para garantizar que los contenidos sean funcionales y coherentes, la propuesta sera
sometida a una validacion por expertos en inclusion. Este filtro evaluativo permitira refinar
el instrumento antes de su implementacién definitiva, asegurando que responda con eficacia

a las exigencias del entorno educativo actual.

5.3 Introduccion

Hoy en dia, la ensefianza inclusiva constituye un pilar esencial de las estructuras
académicas, cuyo fin es asegurar que todo el alumnado, sin distincion de sus facultades o
requerimientos, acceda a una educacion de calidad. En este escenario, atender a quienes
presentan dislexia requiere un enfoque diferenciado que mitigue sus dificultades especificas

con el lenguaje escrito. Si bien se reconoce que las herramientas didacticas adaptadas son
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determinantes para el progreso académico, muchos profesores enfrentan la falta de guias

operativas para aplicarlas de forma constante.

Para resolver este vacio, se propone una guia de recursos didacticos que integra
estrategias inclusivas aplicables en diversos entornos de aprendizaje, buscando no solo el
éxito pedagogico, sino también la consolidacion de espacios escolares equitativos donde la

diferencia se valore como una oportunidad de crecimiento colectivo.

5.4 Componentes de la propuesta

Figura 9. Componentes de la propuesta

Seleccion y organizacion de los recursos

Metodologia

Evaluacion

Componentes
|

| Validacién

Nota: Figura 9 Componentes de la propuesta. Fuente: Pefia (2026)
El disefio de la guia didactica se articula a través de 4 ejes:

Seleccion y organizacion de los recursos: Aqui se seleccionan y categorizan los
dispositivos de aprendizaje (auditivos, visuales y tecnoldgicos) y se disefian las secuencias

de actividades. El enfoque principal es potenciar la produccion escrita de manera accesible.
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Estrategia metodoldgica de implementacion: Describe la hoja de ruta para la
aplicacion de la guia. Incluye las pautas de accion, los estilos de ensefianza y las etapas de
aplicacion. Este componente asegura que la guia sea un instrumento capaz de ajustarse a la

dindmica escolar y a los ritmos individuales de los estudiantes.

Evaluacion: Define los mecanismos para valorar tanto el progreso del estudiante
como el impacto de la propuesta. Se propone una evaluacion de corte formativo que prioriza
el avance personal y la eficacia de los materiales empleados, alejandose de modelos de

medicion estandarizados.

Validacion: Esta etapa asegura el rigor del instrumento mediante el juicio de
especialistas. A traves de este proceso, se certifica la consistencia interna, la aplicabilidad y
la relevancia de los contenidos, permitiendo el perfeccionamiento del manual antes de su

ejecucion definitiva.

5.5 Objetivos

Objetivo general

Elaborar actividades con recursos didacticos que faciliten el desarrollo de habilidades
de lectura, escritura y comprension en estudiantes con dislexia de la Unidad Educativa

“Teodoro Alvarado Garaicoa”.

Objetivos especificos

e Elaborar actividades pedagdgicas estructuradas que faciliten el desarrollo de habilidades

de lectura, escritura y comprension en estudiantes con dislexia.

e Proponer estrategias metodoldgicas basadas en el enfoque inclusivo y el Disefio

Universal para el Aprendizaje (DUA) que orienten la practica docente.
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e Organizar la guia didactica de manera clara y funcional, facilitando su aplicacion en el

contexto de la Educacion Bésica.
Metodologia de la propuesta

La propuesta metodologica sera activa, participativa e inclusiva, debido a que las
metodologias activas permiten que los estudiantes se involucren directamente en la
construccion de su aprendizaje mediante experiencias dinamicas, précticas y significativas.

Segln (Zapata et al., 2024), las metodologias activas favorecen la interaccion, la
motivacion y el desarrollo de habilidades cognitivas a través de la participacion constante
del estudiante dentro del proceso educativo.

En este sentido, la propuesta se orienta al disefio e implementacion de recursos
didacticos inclusivos dirigidos al fortalecimiento del aprendizaje de estudiantes con
dislexia en Educacion Basica. Para ello, se emplearan estrategias multisensoriales,
materiales visuales, actividades ludicas y herramientas tecnoldgicas que faciliten los
procesos de lectura, escritura 'y comprension lectora dentro del aula regular.

Fases de aplicacion de la guia metodolo6gica

Capacitacion docente: Los docentes recibiran orientacion mediante la guia
didactica inclusiva sobre el uso adecuado de recursos pedagogicos, estrategias
multisensoriales y herramientas tecnoldgicas dirigidas al fortalecimiento del aprendizaje de
estudiantes con dislexia en sexto afio de Educacion Basica de la Unidad Educativa Teodoro
Alvarado Garaicoa. Esta capacitacion estara enfocada en metodologias activas e inclusivas
que favorezcan la comprension lectora, la escritura y la participacion estudiantil dentro del
aula regular.

Disefio de actividades didacticas inclusivas: Los docentes elaboraran actividades
adaptadas a las necesidades educativas de los estudiantes con dislexia, utilizando recursos

visuales, organizadores gréaficos, ejercicios de conciencia fonologica, dinamicas ludicas y
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herramientas tecnolodgicas. Las actividades estardn basadas en los contenidos establecidos
en el curriculo de Educacidn Basica y orientadas al fortalecimiento de habilidades lectoras,
linglisticas y cognitivas mediante estrategias inclusivas y participativas.

Aplicacion e implementacion de la propuesta en el aula: Se desarrollaran
actividades pedagdgicas utilizando la guia didactica inclusiva y los recursos adaptados
disefiados para los estudiantes. Durante esta fase se demostrara el manejo adecuado de
materiales multisensoriales, recursos tecnologicos y estrategias metodologicas que
permitan involucrar a los estudiantes de manera activa en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, fortaleciendo asi su motivacion, participacién e inclusion educativa.

Seguimiento y acompafiamiento pedagogico: Durante la aplicacion de la
propuesta se realizara un seguimiento continuo del desempefio y participacion de los
estudiantes mediante observacion pedagogica, registro de actividades y retroalimentacion
constante. Esta fase permitira identificar avances, dificultades y necesidades de ajuste en
las estrategias implementadas para garantizar una intervencion educativa mas efectiva e
inclusiva.

Validacion de la factibilidad e impacto de la propuesta: La propuesta sera
sometida a valoracion mediante el criterio de profesionales y especialistas en el area de
educacion inclusiva y dificultades de aprendizaje, quienes evaluaran la pertinencia,
aplicabilidad y viabilidad de la guia didactica inclusiva dentro del contexto educativo, asi

como su impacto en el fortalecimiento del aprendizaje de estudiantes con dislexia.

5.6 Planeacion de actividades (durante 3 meses)

Area de conocimiento: Lengua y Literatura

Tema: El mundo y sus diferentes lenguas

Descripcion:
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La presente unidad se orienta al desarrollo de habilidades comunicativas basicas
mediante el reconocimiento de la diversidad linguistica, la construccion de ideas y opiniones,
la comprension lectora y la produccion escrita. A traves de estrategias didacticas inclusivas,
se busca atender las necesidades educativas de los estudiantes con dislexia, utilizando
recursos visuales, auditivos y actividades guiadas que faciliten el aprendizaje significativo.
Esta unidad promueve la participacion activa, el respeto por la diversidad y el

fortalecimiento del lenguaje en contextos cotidianos.

Objetivo:

Desarrollar competencias comunicativas en los estudiantes mediante el uso de
estrategias inclusivas que favorezcan la comprensién lectora, la expresion oral y la

produccidn escrita, considerando las necesidades de estudiantes con dislexia.

Evaluacion post actividad:

o ¢Por qué es importante la diversidad de lenguas en el mundo?

e ¢ COmo puedes expresar tu opinién sobre un tema?

o ¢Qué entendiste del texto leido?

« Escribe un texto corto sobre un tema trabajado en clase.

Criterios de evaluacion aplicados:

« Elestudiante reconoce la diversidad linguistica mediante recursos visuales.

o Expresaideas y opiniones de forma clara y sencilla.

o Comprende textos cortos identificando ideas principales.
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o Produce textos bésicos con apoyo guiado.

« Participa activamente en las actividades propuestas.
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Tabla 30. PLAN DE UNIDAD DIDACTICA No. 1.

PLAN DE UNIDAD DIDACTICA No. 1.

Tema: El mundo y sus diferentes lenguas Fecha:

Nombre del Docente:

Area: Lenguay Grado/Curso: 6to afio EGB Ao lectivo: 2025 - 2026
literatura

Asignatura: Lengua Tiempo: 40 minutos Semanas: 4
y literatura

ABORDAJE CURRICULAR

Objetivo de aprendizaje: Desarrollar competencias comunicativas en los estudiantes mediante el uso de estrategias inclusivas que favorezcan la comprensidn lectora, la

expresién oral y la produccién escrita, considerando las necesidades de estudiantes con dislexia.

Eje transversal: Interculturalidad

Valor: Respeto a la diversidad.

Contenido de la Destrezas con criterios de Recursos digitales Recursos Indicadores de Técnicas e
actividad desempefio evaluacién instrumentos
e Comprende la e Expresa ideas, Semana 1 e  Proyector e Identificala | Técnicas:
diversidad opiniones y puntos de e  Computador diversidad e  Observacion
linguistica vista de forma oral y Diversidad Linguistica e Internet de lenguas directa
mediante la escrita utilizando mediante e  Preguntas
identificacion estructuras basicas. orales

141




de diferentes
lenguas en
contextos
comunicativos.

Lee textos cortos
identificando ideas
principales con apoyo
visual.

Produce textos
sencillos respetando
una estructura basica
(inicio, desarrollo y
cierre).

Experiencia

El docente presenta un video corto sobre la
diversidad de lenguas en el mundo:
https://www.youtube.com/watch?v=J8_Pzc6tdtk

Luego muestra imagenes y tarjetas con palabras en
diferentes idiomas para activar conocimientos
previos.

Reflexion
Se realiza un didlogo guiado con preguntas como:

e Por qué existen diferentes lenguas?

Videos
educativos
(YouTube)
Pictogramas
Organizadores
graficos
Audiolibros
Fichas de
lectura
adaptadas
Cuaderno,
lapiz, colores

recursos
visuales.
Expresa
opiniones
sencillas
con
coherencia.
Reconoce
ideas
principales
en  textos
cortos.
Produce
textos
basicos con
apoyo
guiado.
Participa
activamente
en
actividades
grupales.

Trabajo
colaborativo
Instrumento:
Lista de
cotejo

Guia de
observacion
Fichas de
trabajo
Producciones
escritas
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https://www.youtube.com/watch?v=J8_Pzc6tdtk

e ,COmo nos comunicamos si hablamos
distinto?

Los estudiantes expresan ideas de forma oral.
Conceptualizacion

El docente explica qué es una lengua, su importancia
y la diversidad lingliistica mediante imagenes,
pictogramas y ejemplos sencillos.

Aplicacién

Los estudiantes, en grupos, relacionan imagenes con
palabras en diferentes idiomas y elaboran un
pequefio cartel representativo.

Adaptaciones:

Uso de pictogramas
Lectura guiada

Apoyo auditivo y visual
Texto reducido

SEMANA 2: CONSTRUCCION DE IDEAS Y
OPINIONES
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Experiencia

Se presenta una imagen llamativa (situacion
cotidiana) para motivar la observacion.

-t w

N, 1
. A

oA od ._'( d i

Reflexion

Los estudiantes responden oralmente:
¢Qué opinas? ;Qué piensas?

Conceptualizacion

El docente explica qué es una opinién y como se
construye usando ejemplos sencillos.

Aplicacion

144



Los estudiantes completan frases como “Yo pienso
que...” y elaboran un cartel con su opinion.

Adaptaciones:
e  Organizadores graficos
e  Frasesincompletas

¢ Respuestas orales

SEMANA 3: {LEO PARA INFORMARME Y
APRENDER!

Experiencia

Entrega de un texto corto con imagenes.
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“Las noticias
falsas tienen
la intension de
causar dano”

Reflexion

Lectura en voz alta y preguntas:
¢De qué trata el texto?

Conceptualizacion

Explicacién de ideas principales y comprension
lectora.

Aplicacion

Subrayan palabras clave y realizan un dibujo del
contenido.

Adaptaciones:
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e Texto grande
e Audiolibro
e Colores para resaltar

SEMANA 4: {ESLAHORADE
ESCRIBIR!

Experiencia

Presentacién de un texto modelo.
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# Recuerda el cuento Lalo s infla

Titulo—— » Lalo se infla

Inicio .

1 amig
I\ 2o de alirtma v oodod ¢ 300 1€0tTe
] 8 1
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[0 se nunca [o hab¥s ke
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C >
talu eebosan

Reflexion

Analisis guiado: ;Cémo esta organizado?
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Conceptualizacion
Explicacion de estructura: inicio, desarrollo y final.
Aplicacién

Redaccién de un texto corto con apoyo de
organizadores graficos.

Adaptaciones:

e  Evaluacion flexible
e  Apoyo tecnolégico

Nota: Tabla 30 PLAN DE UNIDAD DIDACTICA No. 1. Fuente: Pefia (2026)
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Figura 10. Diversidad de lenguas en el mundo

4> Clasificacion tipoldgica:
Organiza las lenguas segun las semejanzas que presenta
la estructura de las palabras y de las oraciones

_~Aglutinantes - Monosilabica

—

Nota. Obtenido de https://www.youtube.com/watch?v=J8 Pzc6tdtk

Figura 11. Uso del recurso educativo genially

COMPLETA

LA FRASE

Nota. Obtenido de https://view.genially.com/69fccfel51627ed38f03da9a
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https://www.youtube.com/watch?v=J8_Pzc6tdtk
https://view.genially.com/69fccfe151627ed38f03da9a

Tema 2: Expresion y comprension textual
Area: Lengua y Literatura
Descripcion:

Esta unidad se centra en el desarrollo de habilidades relacionadas con la comprension
y produccion de textos narrativos y expositivos, como el cuento, la exposicion oral, el uso
de signos de puntuacion y el relato histérico. Se implementan actividades estructuradas y
secuenciales que facilitan la comprension de contenidos, especialmente en estudiantes con
dislexia, mediante el uso de imagenes, organizadores graficos y apoyo oral. La unidad busca
fortalecer la expresion de ideas y la organizacion del pensamiento en diferentes contextos

comunicativos.
Objetivo:

Fortalecer la comprension y produccion de textos mediante estrategias didacticas
inclusivas que permitan a los estudiantes expresar ideas de forma clara, organizada y

significativa.

Evaluacion post actividad:

¢ Cuéles son las partes de un cuento?

Realiza una exposicion breve sobre un tema trabajado.

Completa oraciones utilizando correctamente los puntos suspensivos.

Ordena y narra una secuencia de hechos historicos.
Criterios de evaluacion aplicados:

El estudiante identifica la estructura del cuento correctamente.

Expone ideas de forma oral con apoyo visual.

Utiliza signos de puntuacion en ejercicios guiados.

Organiza hechos en secuencia ldgica.
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Tabla 31. PLAN DE UNIDAD DIDACTICA No. 2.

PLAN DE UNIDAD DIDACTICA No. 2.

Tema: Las lenguas se escriben Fecha:

Nombre del Docente:

Area: Lengua y Grado/Curso: 6to afio EGB Ano lectivo: 2025 - 2026
literatura

Asignatura: Tiempo: Semanas: 4
Lengua v literatura

ABORDAJE CURRICULAR

Eje transversal: Interculturalidad

Valor: Respeto a la diversidad.

Objetivo de aprendizaje: Fortalecer la comprension y produccién de textos mediante estrategias didacticas inclusivas que permitan a los estudiantes expresar ideas de
forma clara, organizada y significativa.

Contenido de Destrezas con criterios de Recursos digitales Recursos Indicadores de Técnicas e

la actividad desempefio evaluacion instrumentos
Identifica la| e Expone ideas de forma SEMANA 1 ;QUE ES UN CUENTO? Cuentos e Reconoce Técnicas:
estructura del oral con apoyo visual. ilustrados la
cuento (inicio, | e  Aplica correctamente | Experiencia Tarjetas estructura e Observacion
nudo y signos de puntuacion en secuenciales del cuento directa
desenlace). ejercicios guiados. Videos mediante o Exposicién oral

educativos secuencias.
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e Comprende y organiza | El docente presenta un cuento corto ilustrado e Cartulinas e Expone e Resolucién de
hechos en  secuencia | (puede ser proyectado o en fisico). e Marcadores ideas con gjercicios
temporal en  relatos e  Organizadores apoyo
historicos. Realiza una lectura expresiva en voz alta, gréficos visual ~ de Instrumentos:

mostrando las imagenes para captar la atencion. e  Presentaciones manera
digitales clara, e Rubrica de
e Plataforma ¢ Usapuntos exposicion
interactiva SUSPENSIVOS o Listade cotejo
(opcional: en

e Fichas de trabajo
e Organizadores
graficos
elaborados

Canva, gjercicios

PowerPoint) simples.

e Cuaderno |® Organiza
y lapiz hechos
histéricos
en  orden
légico.

e Participa
activamente

_ en

Se formulan preguntas guiadas: actividades

grupales.

Reflexion

e ;Quiénes aparecen en el cuento?
e (Qué sucedio primero?
e ;Qué parte te gustd mas?

Los estudiantes responden de forma oral y el
docente anota ideas clave en la pizarra.
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Conceptualizacion

El docente explica, con apoyo visual (cartel o
diapositiva):

¢ Inicio (presentacion de personajes)
e Nudo (problema)
e  Desenlace (solucion)
Utiliza colores diferentes para cada parte.
Aplicacién

1. Eldocente entrega tarjetas con escenas

del cuento.

2. Losestudiantes trabajan en grupos
pequefios.

3. Ordenan las escenas segln la secuencia
l6gica.

4. Pegan las escenas en una hoja.

5. Escriben una oracion corta por cada
escena (pueden copiar modelo).

6. Practican contar el cuento de forma oral.

7. Exponen su trabajo frente a la clase.

Adaptaciones para dislexia:

e Uso de imagenes grandes y claras
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e Texto minimo (m&ximo una oracién por
escena)

e Apoyo oral constante

e Posibilidad de solo narrar sin escribir

e Uso de colores para diferenciar partes

SEMANA 2: LA EXPOSICION ORAL

Experiencia

El docente realiza una mini exposicion (2—3
minutos) sobre un tema sencillo (ejemplo: “Mi
animal favorito”), utilizando imagenes.

Reflexion

Preguntas:
e (Qué hizo el docente primero?
e ;Como explico el tema?
e ;UsG imagenes?

Se identifican caracteristicas de una exposicion.

Conceptualizacion
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El docente explica los pasos:

Saludo

Presentacion del tema
Desarrollo (ideas principales)
Cierre

o

Se apoya en un esquema visual.
Aplicacién

1. Cada estudiante elige un tema sencillo
(ejemplo: comida, animal, hobby).
2. Eldocente entrega una plantilla con
preguntas guia:
o ¢(Quées?
o ¢Por qué te gusta?
3. Losestudiantes dibujan o pegan iméagenes
en una cartulina.
4. Practican en parejas lo que van a decir.
5. Eldocente guiay corrige de forma
individual.
6. Realizan su exposicién (maximo 2
minutos).

Se brinda retroalimentacién positiva (aplausos,
comentarios).
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Adaptaciones:
e Permitir leer parcialmente o usar apoyo
visual
e No penalizar errores de lectura
e Evaluar esfuerzo y comunicacion, no
perfeccion
e Ensayo previo guiado
SEMANA 3: LOS PUNTOS SUSPENSIVOS
Experiencia

El docente escribe en la pizarra frases incompletas:

e  “Queria decirte algo...”
e  “Cuando llegué a casa...”

Lee en voz alta enfatizando la pausa.
Reflexion

Preguntas:

e ;Porqué la oracion queda incompleta?
e ;Qué creen que significa(...) ?

157



Conceptualizacion

El docente explica que los puntos suspensivos
sirven para:

e Dejar unaidea incompleta
e Generar suspenso

Se presentan ejemplos claros y cortos.
Aplicacién

El docente entrega una ficha con oraciones
incompletas.

1. Losestudiantes leen las oraciones (con

apoyo).

2. Completan las ideas segun su
imaginacion.

3. Subrayan los puntos suspensivos con
color.

4. Comparten sus respuestas en voz alta.

5. Realizan un pequefio juego: crear frases
en tarjetas.

6. Serevisaen grupo.

Adaptaciones:
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Oraciones cortas

Uso de colores

Lectura guiada

Apoyo oral en lugar de escritura

SEMANA 4: EL RELATO HISTORICO
Experiencia

El docente presenta una historia sencilla (ejemplo:
independencia del Ecuador, version adaptada) con
imagenes o video corto.

https://mwww.youtube.com/watch?v=il4xM5AK5 U

Reflexion
Preguntas:

e ;Qué pasd primero?
e ;Qué paso después?

Conceptualizacion
Explicacion de:

e Hechos historicos
e  Orden cronoldgico
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e  Uso de conectores (primero, luego,
después)

Aplicacién
El docente entrega tarjetas con eventos historicos.

Los estudiantes trabajan en grupos.
Ordenan los eventos en secuencia.
Elaboran una linea de tiempo (dibujada).
Escriben frases cortas para cada evento.
Practican narrar la historia.

Presentan su trabajo.

oaprwNE

Adaptaciones:

e Linea de tiempo visual
e Uso de imagenes en lugar de texto
e  Escritura minima

Apoyo oral constante

Nota: PLAN DE UNIDAD DIDACTICA No. 2. Fuente: Pefia (2026)
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Figura 12. Cuento

Cuento Infantil - Caperucita Roja y el Lobo Feroz [espaiiol]

% Cusndo cuentes cuentos

Nota. Cuento de caperucita roja https://www.youtube.com/watch?v=Y2h0UOoG2 4

Figura 13. Recurso digital

Desarrollo (4 Cierre (3

Inicio (3 imdgenes) ; :
: Imégenes) imégenes)

Nota. Recurso digital https://wordwall.net/es/resource/80246128/ordena-el-cuento-caperucita-roja

Figura 14. La narracion
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Nota. Obtenido de https://www.youtube.com/watch?v=il4xM5AK5_U
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Actividad #3
Tema: Las funciones del lenguaje
Area de conocimiento: Lengua y Literatura

Descripcion: La unidad esta orientada al desarrollo de la competencia comunicativa
mediante el anéalisis de las funciones del lenguaje, la organizacién del discurso, la
elaboracion de resimenes y el reconocimiento del verbo en la oracién. Se aplican estrategias
didacticas activas y multisensoriales que facilitan la comprensién de los contenidos,
especialmente en estudiantes con dislexia. El uso de recursos visuales, actividades practicas
y apoyo oral permite reducir las barreras de aprendizaje, promoviendo un entorno inclusivo

y participativo.

Objetivo: Desarrollar habilidades comunicativas mediante la comprension de las
funciones del lenguaje y la organizacién de ideas, utilizando estrategias inclusivas que

favorezcan el aprendizaje de estudiantes con dislexia.
Evaluacion post actividad:

¢Para qué usamos el lenguaje en diferentes situaciones?

Organiza y presenta un discurso corto sobre un tema sencillo.

Realiza un resumen de un texto trabajado en clase.

Identifica los verbos en oraciones simples.
Criterios de evaluacion aplicados:

El estudiante identifica las funciones del lenguaje en contextos cotidianos.

o Organiza ideas en discursos sencillos.
o Sintetiza informacion en resiimenes breves.
o Reconoce el uso del verbo en oraciones.

« Participa activamente en las actividades propuestas.

162

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO




Tabla 32. PLAN DE UNIDAD DIDACTICA No. 3.

PLAN DE UNIDAD DIDACTICA No. 3.

Tema: Funciones del lenguaje Fecha:
Nombre del Docente:
Area: Lenguay Grado/Curso: 6to afio EGB Afio lectivo: 2025 - 2026
literatura
Asignatura: Tiempo: Semanas: 4
Lenguay
literatura

ABORDAJE CURRICULAR

Eje transversal: Interculturalidad

Valor: Respeto a la diversidad.

inclusivas que favorezcan el aprendizaje de estudiantes con dislexia.

Objetivo de aprendizaje: Desarrollar habilidades comunicativas mediante la comprensién de las funciones del lenguaje y la organizacién de ideas, utilizando estrategias

Contenido de la Destrezas con criterios de Recursos digitales Recursos Indicadores Técnicas e
actividad desempefio de evaluacion instrumentos
Identifica las | e Organiza ideas para la SEMANA 1: FUNCIONES DEL LENGUAJE Imagenes Diferencia | Técnicas:
funciones del construccion de ilustrativas funciones
lenguaje en discursos sencillos. Experiencia Videos del e Observacion
situaciones educativos lenguaje directa
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comunicativas
cotidianas.

Sintetiza informacion
de textos cortos
mediante  restimenes
guiados.

Reconoce el uso del
verbo en oraciones
simples.

El docente inicia la clase mostrando diferentes situaciones
comunicativas mediante imagenes o videos cortos:

e Una persona dando una noticia
e Un cartel publicitario
¢ Un mensaje de texto

Luego dramatiza brevemente una situacion (por ejemplo,
pedir algo, expresar emocion, dar informacién).

Esto permite activar conocimientos previos de forma
visual y contextualizada.

Reflexion
Se realiza un dialogo guiado con preguntas como:
e ;Paraqué usamos el lenguaje en cada caso?
o (Eslo mismo informar que expresar emociones?

e ;Cuéndo usamos el lenguaje para convencer?

El docente registra las respuestas en la pizarra,
organizandolas con colores o simbolos.

Conceptualizacion

Organizador
es graficos
Tarjetas
didécticas
Juegos
interactivos
Presentacio
nes digitales
Cuaderno,
lapiz,
colores
Aplicacione
s de apoyo
lector (Text-
to-Speech)

mediante
ejemplos
visuales.
Organiza
ideas en
discursos
simples.
Elabora
resiimenes
identifican
do ideas
principales.
Reconoce
verbos en
oraciones
basicas.
Participa
activament
een
actividades
oralesy
précticas.

Participacio
n oral
Ejercicios
practicos
Instrumentos:

e Listade
cotejo
e Ribrica
simple
e Fichasde
trabajo
e  Produccion
es escritas
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El docente explica las funciones del lenguaje (de manera
simplificada):

e Informativa
e Expresiva

e Apelativa

Se apoya en un video con ejemplos concretos y
cotidianos.

https://www.youtube.com/watch?v=a2EnTf5NISo

LAS FUNCIOMES DEL LENGUAJE

Aplicacién

1. Eldocente entrega una ficha con imagenes
variadas.
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Los estudiantes observan cada imagen.
Identifican qué funcidn del lenguaje representa.
Colorean cada funcion con un color distinto.
Trabajan en parejas para justificar su eleccion.
Socializan respuestas en grupo.

Realizan un ejemplo oral por cada funcion.

Nookown

Adaptaciones para dislexia:

e  Uso de iméagenes claras y concretas

e Reduccién de texto

e  Apoyo oral constante

e  Uso de colores para diferenciar funciones

e  Evaluacion oral prioritaria

SEMANA 2: EL DISCURSO

Experiencia
El docente presenta un discurso corto (puede ser un audio
o lo dice en clase).
Ejemplo: “Cuidemos el medio ambiente”.

Se acompafia con iméagenes para facilitar la comprension.

Reflexion
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Preguntas guiadas:

o ;De qué trataba el discurso?
e  (Qué ideas recuerdas?
e ;CoOmo empezd y como terming?

Los estudiantes responden oralmente.
Conceptualizacion
El docente explica la estructura del discurso:

e Inicio (presentacién del tema)
o Desarrollo (ideas principales)
e Cierre (conclusion o mensaje final)

Utiliza un esquema visual grande en la pizarra.
Aplicacién

1. Eldocente entrega un organizador gréfico
(estructura del discurso).

2. Los estudiantes eligen un tema sencillo (ejemplo:
mi mascota).

3. Completan el organizador con ideas cortas o
dibujos.

4. Practican decir su discurso en voz alta.
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5. Ensayan en parejas (uno escucha, otro habla).
6. Eldocente brinda retroalimentacién individual.
7. Presentan su discurso frente al grupo.

Adaptaciones:

Uso de dibujos en lugar de escritura extensa
Apoyo con palabras clave

Permitir lectura parcial

Tiempo extra para preparacion

Evaluacion centrada en la comunicacion, no en la
lectura

SEMANA 3: EL RESUMEN
Experiencia

El docente presenta un texto corto acompafiado de
imagenes y realiza una lectura en voz alta.

Los estudiantes siguen la lectura con el dedo o sefialador.
Reflexion

Se plantean preguntas:

o ;De qué trata el texto?
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e ;Quéeslo mas importante?
e ;Qué partes podemos quitar?

Se anotan ideas principales en la pizarra.
Conceptualizacion

El docente explica que un resumen es:
“Decir lo mas importante de un texto con pocas palabras”

Se ensefia a:

o ldentificar ideas principales
e  Eliminar informacién secundaria

Se utiliza un organizador grafico (cuadro o0 mapa).
Aplicacion

1. Eldocente entrega el mismo texto en formato
adaptado.

2. Losestudiantes subrayan ideas importantes con

color.

Completar un organizador grafico con esas ideas.

Redactan 2 o 3 oraciones simples.

Leen su resumen en voz alta.

Comparan con compafieros.

o0k w
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7. Ajustan su trabajo con ayuda del docente.
Adaptaciones:

Texto corto y con letra grande

Uso de colores para subrayar
Apoyo visual (organizadores)
Redaccion minima (2—-3 oraciones)
e  Uso de lectura guiada

SEMANA 4: EL VERBO

Experiencia
El docente realiza un juego de mimica:

e Corre, salta, come, escribe
Los estudiantes adivinan la accion.
Reflexion
Preguntas:

e (/Qué accion viste?

e  ;Qué estan haciendo las personas?

Se anotan las respuestas en la pizarra.
Conceptualizacion

El docente explica que: El verbo es la palabra que indica
accion
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Se presentan ejemplos claros y cotidianos.
Aplicacion
El docente entrega tarjetas con imagenes de acciones.

1. Los estudiantes identifican el verbo.

Escriben una oracidn corta (ejemplo: “El nifio
corre”).

Trabajan en parejas para revisar.

Realizan un juego: representar acciones.
Identifican verbos en oraciones dadas.
Socializan respuestas.

N

L

Adaptaciones:

Actividades kinestésicas (movimiento)
Uso de imagenes

Oraciones simples

Apoyo oral constante

Evitar sobrecarga de escritura

Nota: PLAN DE UNIDAD DIDACTICA No. 3. Fuente: Pefia (2026)
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Figura 15. Funciones del lenguaje

F. Expretiva Sercln
5c be va condoer comno b funcse: senotive, alectiva y sintomation

El emmisor expross, sus stiocomes, dosens ¥ sonti e os
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F. Apelativa ) . contor)
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o mandatos
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Nota. Obtenido de https://www.youtube.com/watch?v=a2EnTf5NISo

Figura 16. Recurso en wordwall

Referenclal Apeativa etabgaiibo

Podtica [xptesiva

FUNCIONES DEL LENGUAS ® e

Nota. Recurso https://wordwall.net/es/resource/56083556/funciones-del-lenguaje

Figura 17. El resumen

Nota: Obtenido de https://www.youtube.com/watch?v=t7r1sCUvdqc
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5.7 Definicién de recursos

Recursos humanos
Para la ejecucion del proyecto se contd con la participacion de:
o Docentes de sexto afio de Educacion Basica.

Estudiantes con dislexia de la Unidad Educativa Teodoro Alvarado Garaicoa.

Autoridades institucionales.

Tutora académica del proyecto.

Especialistas y expertos encargados de validar la propuesta pedagogica.

La participacion de estos actores permitio garantizar el adecuado desarrollo de las

actividades y la viabilidad de la propuesta inclusiva.

Recursos técnicos

Los recursos técnicos estuvieron conformados por:

Instrumentos de recoleccion de datos.

o Cuestionarios estructurados.

o Fichas de observacion.

o Guiadidactica inclusiva.

« Matrices de planificacion pedagogica.

o Cronogramas de actividades.

Instrumentos de validacion por expertos.

Estos recursos facilitaron la organizacion metodolégica y el anélisis sistematico de la

informacidn recopilada.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



Recursos tecnologicos
Para el desarrollo de la propuesta se utilizaron herramientas tecnologicas

orientadas al fortalecimiento del aprendizaje inclusivo, entre ellas:

Computadora portatil.

o Proyector multimedia.

« Presentaciones digitales.

o Videos educativos.

o Recursos audiovisuales.

o Aplicaciones interactivas de lectoescritura.

o Herramientas digitales para elaboracion de materiales didacticos.

La incorporacidn de recursos tecnoldgicos permitié diversificar las estrategias de

ensefianza y favorecer la motivacion de los estudiantes.

Sistema de evaluacion y seguimiento

El proyecto incorporé un sistema de evaluacion y seguimiento orientado a
verificar el cumplimiento de los objetivos planteados y el impacto de la propuesta
pedagdgica inclusiva. La evaluacion se desarroll6 de manera continua, considerando
tanto el proceso de aplicacion como los resultados obtenidos durante la ejecucion de las

actividades.

Evaluacion diagndstica

Permiti¢ identificar las necesidades educativas de los estudiantes y determinar el
nivel de uso de recursos didacticos inclusivos dentro del aula. Esta evaluacion sirvié

como base para la planificacion de la propuesta.
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Evaluacion formativa

Se realiz6 durante la implementacion de las actividades pedagdgicas mediante
observacion continua, registro de participacion y seguimiento del desempefio de los
estudiantes. Esta evaluacion permitio efectuar ajustes metodoldgicos oportunos y

fortalecer el desarrollo de la propuesta.
Evaluacion final

Se orientd a valorar el impacto de los recursos didacticos inclusivos en el
fortalecimiento del aprendizaje, la participacion y la inclusién educativa de los
estudiantes con dislexia. Para ello, se analizaron los resultados obtenidos y los criterios

emitidos por expertos en educacién inclusiva.
Seguimiento del proyecto

El seguimiento se efectu6 mediante registros de actividades, revision periddica
del cronograma y control del cumplimiento de objetivos pedagdgicos. Asimismo, se
considero la retroalimentacion de docentes y estudiantes para identificar avances y

posibles mejoras en la aplicacién de la guia didactica inclusiva.

5.8 Caracteristicas de los materiales

La guia didactica propone herramientas de ensefianza caracterizadas por su
funcionalidad y enfoque inclusivo. Disefiadas para el subnivel medio de Educacion
General Bésica, estos recursos didacticos se centran en la estimulacion sensorial multiple,
integrando soportes audiovisuales y actividades practicas que facilitan la decodificacion

linguistica.

En términos de disefio, se ha puesto especial énfasis en el area visual, utilizando

tipografias de facil lectura y una organizacién visual despejada para reducir la fatiga
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cognitiva. Asimismo, la propuesta destaca por su estructura logica y escalonada,

permitiendo que el estudiante gane autonomia a traves de tareas fragmentadas y claras.

La interactividad es un eje transversal; mediante el juego y la expresion oral, se
busca que el alumno con dislexia sea el protagonista de su aprendizaje, garantizando un

entorno educativo justo, flexible y libre de exclusiones.

5.9 Resultados esperados

o Seanticipa que la aplicacion de esta guia de recursos inclusivos transforme el proceso
de aprendizaje en los alumnos de sexto afio de EGB, especialmente en aquellos con
dislexia. Se prevé mejoras en la comprension de textos mediante el uso de
organizadores graficos y el acompafiamiento visual. Asimismo, se espera que los
estudiantes logren estructurar discursos orales y escritos mas coherentes,
optimizando el uso de categorias gramaticales y signos de puntuacion.

o Masallade lo académico, se espera fortalecer el autoconcepto y la seguridad personal
ya que, al reducir el temor al error, se proyecta un incremento en la motivacion
intrinseca y una actitud proactiva por parte de los estudiantes con dislexia ante las

tareas escolares.

5.10 Premisas

e Se asume que la capacidad de adquirir conocimientos es intrinseca a todo el
alumnado, siempre que se garantice un entorno con ajustes razonables y
metodologias pertinentes.

o Se reconoce que la dislexia no es una limitante intelectual, sino una condicion que
exige rutas de ensefianza diferenciadas. Por ello, la instruccion se ancla en el uso de

soportes visuales y auditivos que mitigan las dificultades en la lectoescritura.
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o La propuesta sostiene que el aprendizaje de contenidos es méas sélido cuando se
activan diversos canales perceptivos, por ello, la integracion de recursos graficos y

practicos responde a esta necesidad de interaccion diversificada con la informacion.

5.11 Viabilidad

La presente propuesta es viable en el contexto educativo de 6to afio de Educacion
General Basica, debido a que se fundamenta en el uso de recursos didacticos accesibles,
estrategias metodoldgicas inclusivas y la optimizacion de los recursos disponibles dentro

del entorno escolar.

La viabilidad técnica se sustenta en la utilizacion de herramientas y recursos de
facil acceso, como materiales impresos, pictogramas, organizadores graficos y videos
educativos. Estos recursos no requieren de una infraestructura compleja, ya que pueden
ser implementados con equipos basicos como computadoras, proyectores o incluso

dispositivos moviles, los cuales suelen estar disponibles en las instituciones educativas.

En cuanto a la viabilidad pedagdgica, la propuesta se alinea con el curriculo de
Lengua y Literatura y responde a las necesidades educativas de los estudiantes con
dislexia. Las estrategias planteadas, como el método ERCA, el aprendizaje multisensorial
y el uso de adaptaciones curriculares, permiten un proceso de ensefianza-aprendizaje mas
inclusivo, favoreciendo la comprension, la participacion y el desarrollo de habilidades

comunicativas.

Desde el punto de vista econdémico, la propuesta es factible, ya que prioriza el uso
de materiales de bajo costo y recursos digitales gratuitos. Asimismo, promueve la
reutilizacion de materiales y el trabajo colaborativo, lo que reduce la necesidad de

inversion adicional.
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En relacion con la viabilidad organizativa, la propuesta puede ser aplicada dentro
del horario escolar regular, sin requerir modificaciones estructurales en la planificacion
institucional. Las actividades estan disefiadas para ser desarrolladas en el aula,

integrandose de manera natural al proceso educativo.

Por otro lado, la viabilidad social se evidencia en el impacto positivo que genera
en la comunidad educativa, promoviendo una cultura de inclusion, respeto a la diversidad
y equidad en el aprendizaje. Esto contribuye a mejorar la convivencia escolar y a

fortalecer la participacion de todos los estudiantes.

Finalmente, esta propuesta es viable porque integra recursos, estrategias y
metodologias accesibles, permitiendo su implementacion efectiva en el contexto
educativo, con el fin de mejorar el aprendizaje de los estudiantes con dislexia y garantizar

una educacion inclusiva y de calidad.

5.12  Caracteristicas de la propuesta

La propuesta se caracteriza por ser inclusiva, ya que esta disefiada para atender
la diversidad presente en el aula, considerando las necesidades especificas de los

estudiantes con dislexia.

e Posee un enfoque multisensorial, integrando recursos visuales, auditivos y
Kkinestésicos que favorecen la comprension, la retencion de informacion y el
desarrollo de habilidades de lectoescritura.

e Otra caracteristica relevante es su caracter practico, debido a que la guia incluye
actividades estructuradas paso a paso, orientaciones metodoldgicas claras y recursos

de facil implementacion dentro del aula. Esto permite que los docentes puedan
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utilizarla sin dificultad, adaptandola a su contexto educativo y a las caracteristicas de
sus estudiantes.
La propuesta también es flexible, ya que favorece la personalizacion del proceso de

ensefianza-aprendizaje y facilita la aplicacion de adaptaciones pedagogicas.

5.13 Expertos

Experto #1

Cédula: 1202653752

Formacion: Magister en Educacion
Experiencia:

El experto confirmd que la propuesta de la guia didéctica, con sus actividades, es valida
para los estudiantes, analizando los aspectos de la pedagogia y la manera adecuada de
los recursos didacticos que aportan al fortalecimiento de la inclusion, y esta acorde con

sus necesidades educativas para que se puedan desarrollar todas las actividades.

Destac6 que en la guia se reflejan los materiales visuales que estan adaptados, a las
actividades y estrategias que ayudan a la comprension lectora y la participacion de los
estudiantes con dislexia en el aula. Por eso, siempre se busca mejorar en las aulas de
clase, con docentes que estén dispuestos a la ensefianza-aprendizaje y a implementar

recursos y mejoras para ellos, asi como para los estudiantes.

Firma del experto
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Experto 2

Cédula: 1202672109

Formacion: Magister en Disefio Curricular
Experiencia: 33 afos en Educacion Basica

La experta en educacién basica evalud la coherencia, la claridad y la aplicabilidad.
Analizando la estructura y el contenido dando una respuesta favorable para el uso de
materiales didacticos diciendo que es una herramienta que se debe utilizar en las aulas
de clases, reforzando todos los temas a los estudiantes con dislexia, haciéndolos

participes de las actividades metodoldgicas

Concluyo diciendo que es un recurso de suma importancia que se puede realizar en las
aulas, incluyendo los recursos pedagdgicos pertinentes y que son valiosos para la

comprension lectora de los estudiantes.

Firma del experto

5.13.1 Matriz consolidada de valoracion por expertos

Con el proposito de determinar la validez de la guia didactica inclusiva para
fortalecer el aprendizaje de estudiantes con dislexia en Educacion Bésica, la propuesta
fue sometida a juicio de dos expertos con formacion y experiencia en el ambito
educativo. Los especialistas evaluaron la propuesta considerando los criterios de

pertinencia, claridad, coherencia, aplicabilidad y factibilidad, utilizando una escala de
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valoracion de 1 a 5 puntos, donde 1 corresponde a la valoracion mas bajay 5a la

valoracion mas alta.

Tabla 33. Resultados de la validacion por juicio de expertos

Criterio Expertol Experto2 Promedio
Pertinencia 4 5 4,5
Claridad 4 5 4,5
Coherencia 5 4 4,5
Aplicabilidad 5 4 4,5
Factibilidad 5 4 4,5
Promedio General 4,5

Nota: Tabla 33 Resultados de la validacion por juicio de expertos. Fuente: Pefia (2026)

Para determinar el nivel de aceptacion de la propuesta se calculé el porcentaje global de

valoracion, obteniéndose el siguiente resultado:

Porcentaje de aceptacion = (4,5/5) x 100 =90 %

El resultado evidencia que la propuesta obtuvo un nivel de aceptacion del 90 %,

ubicandose en la categoria de excelencia segun la escala de valoracidn establecida.

Interpretacion cuantitativa

Los resultados obtenidos reflejan una valoracion altamente favorable por parte
de los expertos en todos los criterios evaluados. EI promedio general alcanzado fue de
4,5 sobre 5 puntos posibles, lo que demuestra un elevado nivel de pertinencia, claridad,

coherencia, aplicabilidad y factibilidad de la guia didactica inclusiva propuesta.
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Interpretacion cualitativa

Los expertos destacaron que la propuesta incorpora recursos didacticos
adaptados a las necesidades de los estudiantes con dislexia, favoreciendo la
comprension lectora, la participacion activa y la inclusion educativa. Asimismo,
consideraron que las actividades planteadas presentan coherencia metodoldgica y

pueden ser aplicadas de manera efectiva en contextos de Educacion Bésica.
Conclusion técnica de la validacion

De acuerdo con los resultados obtenidos mediante el juicio de expertos, la guia
didactica inclusiva presenta un nivel de validez excelente, alcanzando un porcentaje de
aceptacion del 90 %. En consecuencia, se concluye que la propuesta es pertinente,
coherente, aplicable y factible para su implementacién como recurso pedagogico
orientado al fortalecimiento del aprendizaje de estudiantes con dislexia en Educacion

Bésica.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

En correspondencia con el primer objetivo especifico, orientado a fundamentar los
referentes teoricos, pedagogicos, psicologicos, neurologicos y normativos de la
investigacion, se concluye que la atencion educativa de estudiantes con dislexia requiere
una respuesta pedagdgica sustentada en principios de inclusién, diferenciacion y
accesibilidad; la revision teorica permitio establecer que el procesamiento del lenguaje
escrito constituye un proceso complejo que involucra componentes lectores, escritores y
fonoldgicos, por lo que su atencion demanda estrategias sistematicas, multisensoriales y
ajustadas a las caracteristicas del estudiante; en este sentido, los aportes de Ainscow
(2020) y Snowling (2019) proporcionaron los fundamentos conceptuales para articular

ambas variables y orientar la construccion de la propuesta.

Respecto al segundo objetivo especifico, dirigido a diagnosticar las necesidades de
atencion educativa y las practicas docentes relacionadas con el procesamiento del
lenguaje escrito, los resultados descriptivos evidenciaron diferencias entre la percepcion
del personal docente y la de los estudiantes, la variable Atencion educativa a estudiantes
con dislexia presentd una valoracion mas favorable por parte de los docentes que de los
estudiantes, mientras que dentro de sus dimensiones se identificaron necesidades
relacionadas principalmente con la sistematizacion del seguimiento pedagogico, la
retroalimentacion, la evaluacién diferenciada y el empleo organizado de recursos
didacticos; por su parte, en Procesamiento del lenguaje escrito se observaron mayores
dificultades en los componentes vinculados con el procesamiento fonolégico,
particularmente en la asociacion grafema-fonema y la identificacién de sonidos. Estos
resultados permitieron delimitar las principales areas de oportunidad que debian ser

consideradas en la propuesta didactica.
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En relacion con el componente inferencial del segundo objetivo, el analisis realizado
con los 30 estudiantes mediante el coeficiente de correlacion de Pearson obtuvo r =
0,196 y p = 0,299, correspondiente a una asociacion positiva de magnitud muy baja y
estadisticamente no significativa; debido a que p > 0,05, no se rechazé la hipotesis nula,
por lo que no se dispuso de evidencia estadistica suficiente para establecer una relacion
lineal significativa entre la atencion educativa y el procesamiento del lenguaje escrito en
la muestra analizada; este resultado debe interpretarse exclusivamente en términos de
asociacion, considerando el caracter no experimental y transversal del estudio, sin
atribuir relaciones causales entre las variables; las correlaciones complementarias entre
dimensiones, por su caracter exploratorio, aportaron elementos adicionales para la

interpretacion del diagndstico, pero no modificaron la conclusion del contraste global.

En cuanto al tercer objetivo especifico, orientado a estructurar una guia didactica
para la atencion educativa de estudiantes con dislexia orientada al procesamiento del
lenguaje escrito, se concluye que los resultados del diagnostico proporcionaron los
criterios necesarios para organizar la propuesta en funcién de las necesidades
identificadas; en particular, la guia incorporé estrategias diferenciadas, actividades
multisensoriales, recursos visuales y tecnoldgicos, ejercicios dirigidos al procesamiento
fonoldgico, asi como mecanismos de retroalimentacion y evaluacion diferenciada. Su
estructura respondid, por tanto, a las areas de oportunidad evidenciadas en el

diagnostico y a los referentes tedricos que sustentan la investigacion.

Respecto al cuarto objetivo especifico, referido a validar la guia didactica mediante
juicio de expertos, se concluye que la propuesta obtuvo una valoracién favorable en los
criterios considerados para su revision, particularmente en términos de pertinencia,
coherencia, claridad, aplicabilidad y viabilidad; esta validacion corresponde

especificamente a la propuesta didactica y debe diferenciarse de la validacion y
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confiabilidad de los cuestionarios utilizados para la recoleccion de datos; en
consecuencia, el juicio de expertos permitié valorar la calidad y pertinencia de la guia

antes de su eventual implementacion en el contexto educativo estudiado.

Es por tanto que, en correspondencia con el objetivo general, se concluye que la
investigacion permitio disefiar una guia didactica para la atencion educativa de
estudiantes con dislexia orientada al procesamiento del lenguaje escrito en sexto afio de
Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Teodoro Alvarado Garaicoa; la
propuesta se fundamentd en los referentes tedricos examinados, se estructuro a partir de
las necesidades identificadas mediante el diagnostico cuantitativo y fue sometida a
valoracion por expertos; de este modo, el estudio aporta una alternativa didactica
contextualizada para orientar la practica docente frente a las necesidades relacionadas
con la lectura, escritura y procesamiento fonoldgico, sin atribuirle efectos de eficacia
que no hayan sido comprobados mediante una intervencion experimental.
Recomendaciones

Con base en los resultados obtenidos durante el desarrollo de la investigacion, las
conclusiones alcanzadas y las necesidades identificadas en relacion con la atencion
educativa de estudiantes con dislexia y el procesamiento del lenguaje escrito, se
presentan las siguientes recomendaciones; estas se orientan a fortalecer las practicas
pedagdgicas inclusivas, optimizar los procesos de ensefianza y aprendizaje, promover la
formacion continua del personal docente y favorecer la implementacion de estrategias
metodoldgicas que contribuyan al desarrollo integral de los estudiantes con dislexia en

el contexto de la Educacién General Bésica.

v Allos docentes de la Unidad Educativa Teodoro Alvarado Garaicoa, fortalecer la
atencion educativa dirigida a estudiantes con dislexia mediante la planificacion

sistematica de estrategias metodoldgicas inclusivas que incorporen actividades
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diferenciadas, recursos multisensoriales, apoyos visuales y herramientas
tecnologicas.

v De manera particular, se recomienda reforzar los procesos de seguimiento
pedagogico, retroalimentacion permanente y evaluacion diferenciada, por ser los
componentes que presentaron las valoraciones relativamente mas bajas durante
el analisis descriptivo de la investigacion.

v A los docentes y equipos de apoyo pedagdgico, implementar estrategias
especificas orientadas al fortalecimiento del procesamiento fonolégico,
priorizando actividades relacionadas con la conciencia fonoldgica, la asociacion
grafema-fonema, la identificacion de sonidos y el desarrollo progresivo de las
habilidades de lectura y escritura. Esta recomendacion responde a que dicha
dimension obtuvo las puntuaciones mas bajas dentro de la variable
Procesamiento del lenguaje escrito, constituyendo el principal aspecto
susceptible de mejora identificado durante el estudio.

v A las autoridades institucionales, promover procesos permanentes de formacion
docente en educacion inclusiva, atencion educativa de estudiantes con dislexia,
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) y metodologias multisensoriales,
con el proposito de fortalecer las competencias profesionales del personal
docente y favorecer la implementacion de practicas pedagdgicas fundamentadas
en evidencia cientifica y acordes con las necesidades educativas especificas del
estudiantado.

v" A la Unidad Educativa Teodoro Alvarado Garaicoa, implementar la guia
didactica disefiada como producto de esta investigacion, integrandola
progresivamente dentro de la planificacion pedagdgica institucional. Su

aplicacién permitira fortalecer la atencion educativa mediante orientaciones
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metodoldgicas, actividades inclusivas, recursos didacticos adaptados y
estrategias de seguimiento que favorezcan el desarrollo del procesamiento del
lenguaje escrito de los estudiantes con dislexia.

v A futuros investigadores, ampliar el estudio incorporando muestras de mayor
tamario y diferentes contextos educativos, con el proposito de profundizar en el
analisis de los factores que influyen en el procesamiento del lenguaje escrito y
explorar modelos explicativos que integren variables pedagogicas, cognitivas,
familiares y socioemocionales. Asimismo, se recomienda evaluar el impacto de
la guia didactica mediante estudios cuasiexperimentales o longitudinales que
permitan determinar su efectividad sobre el desarrollo de las habilidades lectoras

y escritoras de estudiantes con dislexia.
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ANEXOS

A. Evidencia Fotografica

Estudiantes de Sexto Afio de EGB de la Unidad Educativa “Teodoro Alvarado

Garaicoa” , contestando la encuesta
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B. Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO INSTITUCIONAL

Jujan, 19 de Enero del 2026

Sefora

Msc. Verdanica Parmales
Rectorn de In Unidad Educativa Teodoro Alvarndo Garnicon

Presente

Yo, Evelyn Noemi Pefia Cobos, portadora de la céduls de identidad N.° 09280597773,
en calidad de investigador y estudiante de ln Maestria en Educacion Inclusiva con

mencion en Intervencidon Psicoeducativa (modalidad en linea), me permito solicitar
respetuosamente su autorizacion para la aplicacion de una encuesta dirigida a los
estudiantes de sexto afio do Educacion Basica de la institucion que usted dignamente
dirige.

La presente investigacion tiene como tema: “Uso de recursos didicticos para el
fortalecimiento de In inclusion en estudinntes con dislexin de Educacién Béasica™. la

cual tiene fincs exclusivamente académicos.

La aplicacion del instrumento no representa ningin riesgo fisico, psicolégico ni
académico para los estudiantes. La informacion recolectada serd tratada con absoluta

confidencialidad, anonimato y uso responsable, respetando los principios éticos de la
investigacion educativa. Los datos obtenidos serén utilizados Gnicamente para el

desarrollo de la tesis y no seréin difundidos de manera individual.
Por medio del presente documento, solicito su autorizacion para n:alin'lr la aplicacion de
Ia encuesta dentro de los horarios y normas establecidas por la institucion.

Agradezco de antemano su atencion y apoyo a la investigacion educativa.

h ) St 3

e \\"'\RAD ol

.’ v

%
Q
>

5 O

Msc. Veronica Parrales

Lcda Evelyn Peiia Cobos
Rectora
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C. Encuestas
Estimado(a) estudiante:

Reciba un cordial saludo; el presente cuestionario forma parte del proyecto de
investigacion titulado " Influencia del uso de recursos didacticos en la inclusion
educativa de estudiantes con dislexia del sexto afio de Educacion General Béasica de
la Unidad Educativa Teodoro Alvarado Garaicoa', desarrollado como requisito para
la obtencion del titulo de Magister en Educacion Inclusiva con mencion en

Intervencién Psicoeducativa de la Universidad Estatal de Milagro.

El propdsito de este instrumento es recopilar informacion acerca del uso de recursos
didacticos empleados en el proceso de ensefianza y su relacion con la inclusién
educativa de estudiantes con dislexia; la informacién proporcionada seré utilizada
exclusivamente con fines académicos y cientificos, por lo que seré tratada de manera
confidencial y anénima; no existen respuestas correctas o incorrectas; lo importante es
que cada respuesta refleje su experiencia y percepcion profesional de la forma mas

objetiva y sincera posible.

Agradecemos de antemano su valiosa colaboracidn, ya que su participacién contribuira
significativamente al desarrollo de esta investigacion y al fortalecimiento de las

practicas educativas inclusivas.
INSTRUCCIONES
Lea cuidadosamente cada uno de los enunciados antes de responder.

Cada afirmacién describe situaciones relacionadas con el uso de recursos didacticos y la
inclusion educativa de estudiantes con dislexia. Marque con una (X) la opcién que

mejor represente la frecuencia con la que dicha situacion ocurre en su practica docente.
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Seleccione una sola respuesta por cada item, de acuerdo con la siguiente escala de

valoracion:

VALOR CATEGORIA
Siempre
Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
' Nunca
Se recomienda responder todos los items sin omitir ninguno; la informacion

PN WO

suministrada sera tratada con absoluta confidencialidad y utilizada Unicamente con fines

investigativos.

DATOS GENERALES DEL PARTICIPANTE

Instrucciones: Marque con una (X) la opcion que corresponda o complete la

informacion solicitada.

ITEMS 112|13|4|5
Dimension: Planificacion didéactica

Indicador: Adecuacion de actividades de aprendizaje

1. Adapto las actividades de aprendizaje segun las necesidades de
los estudiantes con dislexia.

2. Planifico actividades considerando las caracteristicas de
aprendizaje de los estudiantes con dislexia.

Indicador: Planificacion de estrategias diferenciadas

3. Planifico estrategias especificas para atender a estudiantes con
dislexia.

4. Incluyo actividades diferenciadas en la planificacion de mis
clases.

Dimensidn: Estrategias metodoldgicas

Indicador: Aplicacion de metodologias multisensoriales

5. Aplico estrategias multisensoriales durante mis clases.

6. Integro recursos visuales, auditivos y manipulativos para facilitar
el aprendizaje.

Indicador: Uso de apoyos pedagdgicos

7. Utilizo apoyos pedagogicos adaptados para estudiantes con
dislexia.

8. Empleo materiales de apoyo que facilitan la comprension de los
contenidos.

Dimension: Recursos didacticos

Indicador: Empleo de materiales visuales
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9. Utilizo imagenes, esquemas o graficos para explicar los
contenidos.

10. Incorporo materiales visuales para facilitar el aprendizaje.
Indicador: Utilizacidn de recursos tecnologicos

11. Empleo recursos tecnoldgicos para apoyar el aprendizaje de
estudiantes con dislexia.

12. Utilizo herramientas digitales como complemento de la
ensefanza.

Dimensién: Seguimiento pedagdgico

Indicador: Retroalimentacion del aprendizaje

13. Proporciono retroalimentacion durante el proceso de
aprendizaje.

14. Oriento a los estudiantes sobre como mejorar su desempefio
académico.

Indicador: Evaluacion diferenciada

15. Adapto las evaluaciones segun las necesidades de los
estudiantes con dislexia.

16. Utilizo diferentes formas de evaluar el aprendizaje de mis
estudiantes.

Muchas gracias por su participacion;
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Estimado(a) docente:

Reciba un cordial saludo; el presente cuestionario forma parte del proyecto de
investigacion titulado " Influencia del uso de recursos didacticos en la inclusion
educativa de estudiantes con dislexia del sexto afio de Educacion General Béasica de
la Unidad Educativa Teodoro Alvarado Garaicoa', desarrollado como requisito para
la obtencion del titulo de Magister en Educacion Inclusiva con mencién en

Intervencién Psicoeducativa de la Universidad Estatal de Milagro.

El propdsito de este instrumento es recopilar informacion acerca del uso de recursos
didacticos empleados en el proceso de ensefianza y su relacion con la inclusion
educativa de estudiantes con dislexia; la informacién proporcionada seré utilizada
exclusivamente con fines académicos y cientificos, por lo que seré tratada de manera
confidencial y anénima; no existen respuestas correctas o incorrectas; lo importante es
que cada respuesta refleje su experiencia y percepcion profesional de la forma mas

objetiva y sincera posible.

Agradecemos de antemano su valiosa colaboracidn, ya que su participacién contribuira
significativamente al desarrollo de esta investigacion y al fortalecimiento de las

practicas educativas inclusivas.
INSTRUCCIONES
Lea cuidadosamente cada uno de los enunciados antes de responder.

Cada afirmacién describe situaciones relacionadas con el uso de recursos didacticos y la
inclusion educativa de estudiantes con dislexia. Marque con una (X) la opcién que

mejor represente la frecuencia con la que dicha situacion ocurre en su préactica docente.
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Seleccione una sola respuesta por cada item, de acuerdo con la siguiente escala de

valoracion:

VALOR CATEGORIA
Siempre
Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
' Nunca
Se recomienda responder todos los items sin omitir ninguno; la informacion

PN WO

suministrada sera tratada con absoluta confidencialidad y utilizada Unicamente con fines

investigativos.

DATOS GENERALES DEL PARTICIPANTE

Instrucciones: Marque con una (X) la opcion que corresponda o complete la

informacion solicitada.

ITEMS 112|13|4|5
Dimensién: Procesamiento lector

Indicador: Precision lectora

17. El estudiante lee palabras con precision durante las actividades
escolares.

18. El estudiante presenta pocos errores al leer palabras y oraciones.
Indicador: Comprension lectora

19. El estudiante comprende el contenido de los textos trabajados en
clase.

20. El estudiante identifica las ideas principales de los textos leidos.
Dimensién: Produccion escrita

Indicador: Organizacién de ideas

21. El estudiante organiza sus ideas antes de escribir un texto.

22. El estudiante estructura adecuadamente sus producciones
escritas.

Indicador: Escritura de palabras y oraciones

23. El estudiante escribe palabras y oraciones de forma
comprensible.

24. El estudiante redacta oraciones con coherencia durante las
actividades escolares.

Dimensidn: Procesamiento fonol6gico

Indicador: Asociacion grafema-fonema

25. El estudiante relaciona correctamente los sonidos con las letras.
26. El estudiante reconoce la correspondencia entre grafemas y
fonemas.

198

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO




Indicador: Identificacion de sonidos

27. El estudiante identifica los sonidos que componen las palabras.
28. El estudiante distingue los sonidos iniciales y finales de las
palabras.

Dimension: Autonomia en el aprendizaje

Indicador: Confianza en las actividades de lectura y escritura
29. El estudiante demuestra seguridad al participar en actividades de
lectura y escritura.

30. El estudiante realiza actividades de lectoescritura con confianza.
Indicador: Participacion en actividades de lectoescritura

31. El estudiante participa activamente en las actividades de lectura
y escritura.

32. El estudiante interviene voluntariamente en las actividades de
lectoescritura.

Muchas gracias por su participacion;
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D. Base de Datos de entrada

Docentes:

P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24 P25 P26 P27 P28 P29 P30 P31 P3:

P16

P1L P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15

ID

D01
D02

u)

m

D03
D04

Estudiantes:

P16

P15

P14

P13

P12

P11

P10

P9

P8

P7

P6

P5

P4

P3

P2

P1

ID

EO1
EO2
EO3
EO4
EO5
EO6
EO7
EO8
EO9
E10
E11
E12
E13
E14
E15
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E16
E17
E18
E19
E20
E21
E22
E23
E24
E25
E26
E27
E28
E29
E30
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E. Formato de Validacion del instrumento

Titulo de la propuesta: DISENO DE UNA GUIA DIDACTICA PARA LA ATENCION
EDUCATIVA DE ESTUDIANTES CON DISLEXIA
ORIENTADA AL PROCESAMIENTO DEL LENGUAJE
ESCRITO EN SEXTO ANO DE EDUCACION GENERAL
BASICA

Investigador: | Lcda. Evelyn Noemi Pefia Cobos

Estimado(a) experto(a):

La presente evaluacion tiene como finalidad validar el instrumento de recoleccion de datos
para la investigacion disefio de una guia didactica para la atencion educativa de estudiantes
con dislexia orientada al procesamiento del lenguaje escrito en sexto afio de educacion
general basica. Su experiencia y conocimientos en el area contribuiran significativamente a
la mejora y precision de este instrumento. Agradecemos su colaboracion y sugerencias.

Datos del experto:

Nombre: RAQUEL SORAYA LAMUS

Titulo académico: DR CIENCIAS DE LA EDUCACION, MSC GERENCIA
EDUCACIONAL, LICENCIADA EN EDUCACION

Institucién de adscripcion: UNIVERSIDAD BOLIVARIANA DE VENEZUELA.

Correo electronico: Rakelamus71@hotmail.com

Afios de experiencia en el 10

area:

Criterios de Evaluaciéon del Instrumento

A continuacion, se presentan los criterios para evaluar la pertinencia, claridad y relevancia
del instrumento. Marque con una "X" la opcién que mejor refleje su juicio en cada item:

Criterios Muy Adecuado Poco No Observaciones
Adecuado Adecuado Adecuado
4) 3) () 1)
Pertinencia: El X
contenido del
instrumento es
apropiado para los
objetivos del
estudio.
Claridad: Los X
items estan
redactados de
forma
comprensible y
precisa.
Relevancia: Los X
items miden
aspectos

esenciales para la
investigacion.
Coherencia: X
Existe congruencia
entre los items y
las variables del
estudio.

Suficiencia: La X
cantidad de items
es adecuada para

la recopilacion de
datos.
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Formato: La X

estructura y
presentacion  del
instrumento
facilitan su
comprension.

Sugerencias y observaciones generales:

Agradecemos su colaboracion en la validacion de este instrumento. Su opinion
es fundamental para garantizar la calidad y rigor cientifico del estudio.

Fecha: Junio 15 2026

Firma del experto:

Muchas gracias por su participacion.
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F. Prueba Piloto
F.1 DOCENTES

La prueba piloto se realiz6 con el proposito de determinar la confiabilidad y
consistencia interna del instrumento de recoleccion de datos disefiado para la presente
investigacion. Asimismo, permitio verificar la claridad, pertinencia y comprensién de
los items incluidos en el cuestionario, antes de su aplicacion definitiva a la poblacién

objeto de estudio.

Este procedimiento constituye una fase previa del proceso metodologico, orientada
a garantizar que el instrumento mida de manera adecuada las variables planteadas en el

estudio y produzca informacidn valida y confiable.
Descripcion del instrumento

El instrumento utilizado corresponde a un cuestionario estructurado, disefiado para
medir las Variables Atencion educativa a estudiantes con dislexia y el Procesamiento

del lenguaje escrito.
El cuestionario esta conformado por:
o 32items
o Escalatipo Likert de cinco alternativas de respuesta

« Distribuidos en funcion de las dimensiones e indicadores establecidos en la
operacionalizacion de las variables.
Desde el punto de vista procedimental, el calculo del Alfa de Cronbach parte del

analisis de la varianza de cada item y de la varianza total del instrumento.

Matematicamente, el coeficiente se expresa mediante la siguiente formula:
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donde:

o k esel numero total de items en la escala.

e 02 eslavarianza de cada item individual.

Vi

o o2 es lavarianza total de todas las puntuaciones sumadas.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach basada en

Alfa de Cronbach elementos estandarizados N de elementos
,966 ,962 32
Nota. Prueba de Fiabilidad (Alfa de Cronbach) procesado por SPSS. Fuente:
Pefa (2025)
205

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO




F.1 ESTUDIANTES

La prueba piloto se realizo con el proposito de determinar la confiabilidad y
consistencia interna del instrumento de recoleccién de datos disefiado para la presente
investigacion. Asimismo, permitid verificar la claridad, pertinencia y comprension de
los items incluidos en el cuestionario, antes de su aplicacion definitiva a la poblacion

objeto de estudio.

Este procedimiento constituye una fase previa del proceso metodoldgico, orientada
a garantizar que el instrumento mida de manera adecuada las variables planteadas en el

estudio y produzca informacién valida y confiable.
Descripcion del instrumento

El instrumento utilizado corresponde a un cuestionario estructurado, disefiado para
medir las Variables Atencion educativa a estudiantes con dislexia y el Procesamiento

del lenguaje escrito.
El cuestionario esta conformado por:
o 16 items
o Escalatipo Likert de cinco alternativas de respuesta

« Distribuidos en funcion de las dimensiones e indicadores establecidos en la
operacionalizacion de las variables.
Desde el punto de vista procedimental, el calculo del Alfa de Cronbach parte del

analisis de la varianza de cada item y de la varianza total del instrumento.

Matematicamente, el coeficiente se expresa mediante la siguiente formula:
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donde:
o k esel numero total de items en la escala.

e 02 eslavarianza de cada item individual.

Vi

o o2 es lavarianza total de todas las puntuaciones sumadas.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach basada en

Alfa de Cronbach elementos estandarizados N de elementos
,854 ,854 16
Nota. Prueba de Fiabilidad (Alfa de Cronbach) procesado por SPSS. Fuente:
Pefa (2026)
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G. Matriz de consistencia

Variable Definicion conceptual Dimension Indicador items DOC (Docentes) Item EST (Estudiantes)
Atencién | La atencidn educativa comprende el Planificacion Adecuacion de 1. Adapto las actividades 1. Mi docente adapta
educativa a | conjunto de estrategias pedagogicas, apoyos  didactica actividades de de aprendizaje segun las las actividades para
estudiantes con | y adaptaciones que permiten responder a las aprendizaje. necesidades de los facilitar mi
dislexia | necesidades especificas de aprendizaje de estudiantes con dislexia. aprendizaje.

todos los estudiantes, favoreciendo su
participacion y progreso en el proceso
educativo (Ainscow, 2020).

Estrategias
metodoldgicas

Recursos
didacticos

Planificacion de
estrategias
diferenciadas.

Aplicacion de
metodologias

multisensoriales.

Uso de apoyos
pedagdgicos.

Empleo de materiales

visuales.

2. Planifico actividades
considerando las
caracteristicas de
aprendizaje de los
estudiantes con dislexia.
3. Planifico estrategias
especificas para atender a
estudiantes con dislexia.
4. Incluyo actividades
diferenciadas en la
planificacion de mis
clases.

5. Aplico estrategias
multisensoriales durante
mis clases.

6. Integro recursos
visuales, auditivos y
manipulativos para
facilitar el aprendizaje.
7. Utilizo apoyos
pedagdgicos adaptados
para estudiantes con
dislexia.

8. Empleo materiales de
apoyo que facilitan la
comprension de los
contenidos.

9. Utilizo imégenes,
esquemas o graficos para
explicar los contenidos.

2. Mi docente utiliza
diferentes formas de ensefiar
cuando lo necesito.

& En clase utilizamos
imagenes, sonidos y
materiales que me ayudan a
aprender.

4. Mi docente utiliza
materiales que me ayudan a
comprender mejor las
clases.

5. Mi docente utiliza
imagenes o graficos para
explicar los temas.



Procesamiento
del lenguaje
escrito

El procesamiento del lenguaje escrito
comprende los procesos cognitivos
relacionados con la identificacion,
decodificacion, comprension y produccion
del lenguaje escrito (Snowling, 2019).

Seguimiento
pedagdgico

Procesamiento
lector

Utilizacion de
recursos
tecnoldgicos.

Retroalimentacion del
aprendizaje.

Evaluacién

diferenciada.

Precision lectora.

Comprension lectora.
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10. Incorporo materiales
visuales para facilitar el
aprendizaje.

11. Empleo recursos
tecnoldgicos para apoyar el
aprendizaje de estudiantes
con dislexia.

12. Utilizo herramientas
digitales como
complemento de la
ensefianza.

13. Proporciono
retroalimentacion durante
el proceso de aprendizaje.
14. Oriente a los
estudiantes sobre cdmo
mejorar su desempefio
académico.

15. Adapto las
evaluaciones segun las
necesidades de los
estudiantes con dislexia.
16. Utilizo diferentes
formas de evaluar el
aprendizaje de mis
estudiantes.

17. El estudiante lee
palabras con precision
durante las actividades
escolares.

18. El estudiante presenta
pocos errores al leer
palabras y oraciones.

19. El estudiante
comprende el contenido de

6. En las clases
utilizamos recursos
tecnoldgicos que facilitan
mi aprendizaje.

7. Mi docente me
explica como puedo mejorar
mi aprendizaje.

8. Mi docente evalla
mi aprendizaje considerando
mis necesidades.

9. Puedo leer
correctamente las palabras
durante las actividades
escolares.

10. Comprendo los
textos que leo en clase.



Produccion
escrita

Procesamiento
fonolégico

Autonomia en
el aprendizaje
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Organizacion de
ideas.

Escritura de palabras
y oraciones.

Asociacion grafema-
fonema.

Identificacion de
sonidos.

Confianza en las
actividades de lectura
y escritura.

los textos trabajados en
clase.

20. El estudiante identifica
las ideas principales de los
textos leidos.

21. El estudiante organiza
sus ideas antes de escribir
un texto.

22. El estudiante estructura
adecuadamente sus
producciones escritas.

23. El estudiante escribe
palabras y oraciones de
forma comprensible.

24. El estudiante redacta
oraciones con coherencia
durante las actividades
escolares.

25. El estudiante relaciona
correctamente los sonidos
con las letras.

26. El estudiante reconoce
la correspondencia entre
grafemas y fonemas.

27. El estudiante identifica
los sonidos que componen
las palabras.

28. El estudiante distingue
los sonidos iniciales y
finales de las palabras.

29. El estudiante
demuestra seguridad al
participar en actividades de
lectura y escritura.

30. El estudiante realiza
actividades de

11. Organizo mis ideas
antes de escribir.

12. Escribo palabrasy
oraciones durante las
actividades de clase.

13. Relaciono los
sonidos con las letras al leer
0 escribir.

14. Identifico los
sonidos de las palabras.

15. Me siento seguro
cuando leo o escribo en
clase.
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Participacion en
actividades de
lectoescritura.

lectoescritura con
confianza.

31. El estudiante participa
activamente en las
actividades de lectura y
escritura.

32. El estudiante interviene
voluntariamente en las
actividades de
lectoescritura.

16. Participo en las
actividades de lectura y
escritura que realiza mi
docente.
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