UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO
FACULTAD DE EDUCACION
TRABAJO DE TITULACION DE GRADO PREVIO A LA
OBTENCION DEL TITULO DE GRADO EN LA CARRERA DE
EDUCACION 2019
PROYECTO INTEGRADOR

TEMA: USO DE LAS TICS Y SU INFLUENCIA EN EL
DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES
DE EDUCACION BASICA ELEMENTAL

Autores:
Sra. MELANY MICHELLE SOLORZANO VERA
Sra. EVELYN ISABEL TUQUINGA NUNEZ

Tutor: MSc. CAROLINA DEYSI VILLACIS MACIAS

Milagro, Marzo2022
ECUADOR



DEDICATORIA
Este trabajo se lo dedico a Dios por haberme dado fuerzas cuando mas necesité para

seguir con mis metas claras y por la sabiduria otorgada para afrontar de la mejor manera los

diferentes obstaculos que se presentaron en mi camino.

A mis padres por haberme apoyado en esta etapa de mi vida por ensefiarme a persistir
pues han sido de mucha ayuda para poder llegar hasta estas estancias, a mi esposo que
siempre estuvo presto para ayudarme y acompafiarme en los momentos que mas lo necesité,

a mi compariera de tesis y las amistades que obtuve durante todos estos afos.
MELANY MICHELLE SOLORZANO VERA

Dedico este trabajo principalmente a Dios por brindarme la fuerza y sabiduria

necesaria para no decaer en los momentos dificiles.

A mis padres y hermano por haberme guiado y apoyado incondicionalmente en todo
momento, a mi esposo por animarme y aconsejarme cuando mas lo necesitaba, a mis
compafieras y amigas quienes fueron participe durante todos estos afios para lograr alcanzar

esta meta, aquellas que llevare siempre en mi corazén.

EVELYN ISABEL TUQUINGA NUNEZ



AGRADECIMIENTO
Al terminar esta fase en mi vida quiero agradecer eternamente a todas las personas

que ayudaron a que fuera posible, a aquellos que me apoyaron a lo largo de este camino

siendo parte de inspiracion y fortaleza para poder cumplir con mis estudios.

Agradezco a Dios por las ensefianzas obtenidas en cada prueba que atravese, a mi
familia que no dudaron en darme palabras de aliento cuando sentia que no podia continuar,
sobre todo a mis padres quienes nunca me abandonaron y estuvieron conmigo para darme

palabras sabias.

A mi esposo Marco Calderdn por el esfuerzo y la confianza que depositd en mi para
ser ejemplo de superacion para nuestro hogar, a mi hijo Lukas que fue mi mayor motivacion

para prepararme y poder darle un futuro mejor.

Mi eterno agradecimiento a mis padres putativos Eduardo Caicedo y Maria
Echeverria quienes me brindaron su apoyo moral, econémico y emocional cada que los

necesitaba.

A mis docentes por la ayuda y conocimientos que me brindaron, a mi tutora de
proyecto Master Carolina Villacis quien nos guio con consejos llenos de paciencia, nos

brindd sus mejores conocimientos para llevar a cabo este proyecto.

A mis compafieros y amigos que hice a lo largo de estos afios en especial a Evelyn
Tuquinga pieza importante para mis estudios siempre me brindd su ayuda y conocimiento

cuando lo necesitaba.

MELANY MICHELLE SOLORZANO VERA



Agradezco a Dios por darme la dicha de vivir y cumplir este objetivo propuesto, a
mi familia, Bertha, José y Damian por su apoyo econdémico, moral y emocional, por las

palabras de aliento que cada dia me entregaban para no abandonar mi carrera.

A mi esposo Steven quien me acompario desde el dia uno, siempre predispuesto a
brindarme su ayuda cada que la necesitaba. A mis docentes quienes con su ensefianza me
ofrecieron los conocimientos precisos para llegar a cumplir esta meta propuesta, también a
mis tutores profesionales de practicas de los cuales aprendi tanto para mi futuro que hacer

profesional.

A mi segunda familia que estd compuesta por la Lcda. Julia Lépez y sus hijas, Lcda.
Veronica Zaldumbide, Lcda. Carmen Zaldumbide e Ing. Diana Zaldumbide por cada
recomendacion que me brindaban en cualquier paso que deseaba realizar dentro de mi

proceso educativo.

A la Master Carolina Villacis tutora de mi proyecto a quien le agradezco tanto por

los consejos, la paciencia y la orientacion que me brindo para realizar con éxito este trabajo.

EVELYN ISABEL TUQUINGA NUNEZ



INDICE GENERAL

DEDICATORIA ..ottt e e et e e e e e e e e et e e eeanaans i
AGRADECIMIENT O ..ot ettt e et aa e iii
INDICE GENERAL ...t eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et ettt ettt ettt ettt et v
INDICE DE FIGURAS ...ttt ettt ettt ettt et ee e vii
INDICE DE TABLAS ..ottt ettt ettt ettt ettt e et et ee e et aeneeas iX
RESUMEN ..ottt ettt e e e e e e e e e e et e e e e e e e e ettt e eeeeeeeeeeeareeees 1
A B S T R A C T ettt e ettt e e e e e e e ———teeeeea e e e ——————aaaaaa, 2
CAPTTULO L oottt ettt ettt ettt et et et et et et ee et e e e et et eeeeneens 3
1. INTRODUGCCION ...ttt ettt e ettt ettt et ee e eean e, 3
1.1 Planteamiento del problema...........ccooviiiiiiiii e 4
1.0.1 ProBIEMAtIZACION .....eeeeeeee e e e e e e e e e 4
1.1.2 Delimitacion del problema..........cccccveviiiieiieni e 6
1.1.3 Formulacion del problema ..........ccccvevviieiieie e 7
1.1.4 Sistematizacion del problema............cccoeveiieiiiic i 7
1.1.5 DeterminacCion del teMa ...c..eeeeeeeeeee et 7

1.2 ODJELIVOS ...ttt ettt are s 7
1.2.1 ODJetivo GENEIAl ........ccoveiiieiiece e 7
1.2.2 Objetivos ESPECITICOS........ciiiiiiiieiiecie e 7

L 3 JUSEITICACION ...ttt e e e 7
L4 IMAICO TROTICO ..ottt e e e e e e e ee e 9
1.4.1. ANtECEUENTES HiStOIICOS .. uueeeeeeeeeeee et e e e e e e e e e e ereeeaeeeeeens 9
1.4.2 Antecedentes referenCialesS.......ooovveeeee e 12
1.4.3 FUNamMENtaCion TeOTICA .....coee et oo 13
1.4.4 Fundamentacion FiloSOTiCa .......coovveeee e, 23
1.4.5 Fundamentacion PedagOgiCa..........cccverererinerinieieiesie e 23
1.4.6 MArco Legal .......coovoiiiiiiiiieeee e 25
1.4.7 Marco CONCEPLUAL .......ccueiuiiiiiiiiiieiee s 25
1.4.78Declaracion de variables .......oooooeveeiie 26



1.4.9 Operacionalizacion de las variables ...........ccccovveviiiievieciicc e, 27

CAPITULO 2 ..ottt 29
2. METODOLOGIHA ..ottt 29
2.1 Tipo y disefio de 1a INVEStIGaCION ..........ccevveviiiiieieee e 29

2.2 PODIACION Y MUEBSEIA.......eciieieecie et 30

2.4 IMBLOUOS ..ottt et a et et re et e nne s 31

2.5 TECNICAS € INSITUMENTOS .....veeveerieeieiesiesiesie et 32

2.6 Procesamiento estadistico de la informacion ...........ccccccevvvviviieivciieiesienn, 32
CAPITULOD 3 oot 33
3. RESULTADOS ...ttt ettt e e eesnee e 33
3.1 Anélisis e interpretacion de 10S resultados...........ccccoeveveriereieseereeserienn 33

3.2 Analisis comparativo, evolucion y tendencia...........c.ccocevveerernicncnenenenne 51
CONCLUSIONES. ...ttt sttt bbb 53
RECOMENDACIONES ..ottt st 54
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ........oovevieeeeeeeesseeees e iesesesienessesianenann, 55
ANEXOS ...ttt r e e et e 60
Anexo 1. Autorizacion de la Institucion educativa.............ccceeeeveeieeveiicieeenee 60
Anexo 2. Formato de instrumentos aplicados en la investigacion....................... 61
Anexo 3. Evidencias fotograficas ..........ccccoevviiiiiieii i 70

Vi



INDICE DE FIGURAS

Figura 1. Distribucion porcentual referente al aporte de las TIC a informacion referente al
proceso de ensefianza-aprendizaje de 1a [eCtO-eSCrItUra. ........cccvevvviieiieieniesee e 33

Figura 2. Distribucion porcentual referente al aporte de las herramientas digitales en el

aprendizaje de 12 16CT0-ESCIITUAL ......ccviiveiieiecc e 34

Figura 3. Distribucion porcentual referente a la frecuencia de aplicacion de las herramientas
digitales para el desarrollo de las habilidades y destrezas de lectoescritura ....................... 35

Figura 4. Distribucién porcentual referente a la motivaciéon al grupo de escolarizado

mediante el uso de herramientas digitales. ...........cccoveiieiiiic i 36

Figura 5. Distribucion porcentual referente al dominio de las competencias digitales
(0 [ T0T=] ] 1TSS PPUSPRPR 37

Figura 6. Distribucién porcentual referente a la frecuencia de creacion de recursos digitales

para el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura...........cccovveveeveiicvieennenne. 38

Figura 7. Distribucién porcentual referente a la participacién en redes de aprendizaje para
el uso de herramientas dIgItalES. ........cooviiiiiiiiiee s 39

Figura 8. Distribucion porcentual referente a la necesidad de identificar los ritmos de

aprendizajes para el uso de herramientas digitales. ...........cceoeiieiiiie i 40

Figura 9. Distribucion porcentual referente al nivel de dominio de las competencias digitales
(0[BT 0[O 1T o PP PPPPRRPPPPIN 41

Figura 10. Distribucion porcentual referente al aporte de las TIC al desarrollo de las

habilidades 16CtOras Y ESCIITOIAS. .......ciiiiiiieiieeie et 42

Figura 11. Distribucion porcentual referente al tiempo que lleva desde su ultima
capacitacion sobre el USO de TIC Y TAC. ..ottt 43

Figura 12. Distribucién porcentual referente a la frecuencia de participacion en

capacitaciones para €l USO de TIC. ....viiiiiiiieiie e 44

vii



Figura 13. Distribucion porcentual referente a la evolucion acelerada de las TIC ............ 45

Figura 14. Distribucion porcentual referente a la disponibilidad de una infraestructura

tecnoldgica adecuada por parte de la institucion educativa............cccccvevevvereiiesienesieenn, 46

Figura 15. Distribucién porcentual referente al conocimiento de la innovacion educativa

mediada por TIC para la ensefianza de la 1eCtOESCIITUIA. ........cccevvvreeieerieiieneere e 47
Figura 16. Distribucion porcentual general de logro: Expresion y comprension oral........ 49

Figura 17. Distribucion porcentual general de logro: Comprension Lectora. .................... 51

viii



INDICE DE TABLAS

Tabla 1

Operacionalizacion de 1as variables ..o 27
Tabla 1

Distribucion de 1a PODIACION............ciiiiiiiie e 30
Tabla 2

DistribuCion de 12 MUESTIA. .......cveieiiieieie e e 31
Tabla 3

Perspectiva docente sobre el aporte de las TIC a informacion referente al proceso de
ensefianza-aprendizaje de 1a 18CtO-ESCIITUNa. ........cvcvirierieririicreeee e 33
Tabla 4

Criterio docente sobre el aporte de las herramientas digitales en el aprendizaje de la lecto-
LS00 (1 VOSSPSR 34
Tabla 5

Criterio docente sobre la frecuencia de aplicacion de las herramientas digitales para el
desarrollo de las habilidades y destrezas de leCtoesCritura...........cccvevvevvieiveieiiieseese e, 35
Tabla 6

Criterio docente sobre la motivacion al grupo de escolarizado mediante el uso de
herramientas digItales. ...........oiiiiiii e 36
Tabla 7

Criterio docente sobre el dominio de las competencias digitales docentes.......................... 37
Tabla 8

Criterio docente sobre la frecuencia de creacion de recursos digitales para el proceso de
ensefianza y aprendizaje de 1a [eCtOESCIItUNAL ........ccueceeiieiicic e 38
Tabla 9

Criterio docente sobre la participacion en redes de aprendizaje para el uso de herramientas
AIGHTAIES. ..t bbbttt bbbt 39
Tabla 10

Criterio docente sobre la necesidad de identificar los ritmos de aprendizajes para el uso de
herramientas digitales. ..o 40
Tabla 11

Criterio docente sobre el nivel de dominio de las competencias digitales que poseen. ...... 41



Tabla 12
Criterio docente sobre el aporte de las TIC al desarrollo de las habilidades lectoras y

Lol o (0] - TSSOSO P TP PRORPRPRIN 42
Tabla 13
Criterio docente sobre el tiempo que lleva desde su ultima capacitacion sobre el uso de TIC
VL X T OO 43
Tabla 14
Criterio docente sobre la frecuencia de participacion en capacitaciones para el uso de TIC.
............................................................................................................................................. 44
Tabla 15
Criterio docente sobre la evolucion acelerada de 1as TIC. ........ccoovviveiiienincnineeee, 45
Tabla 16
Criterio docente sobre la disponibilidad de una infraestructura tecnoldgica adecuada por
parte de 12 INStItUCION AUCALIVA .........ooveiiiiiiiecc e 46
Tabla 16
Criterio docente sobre el conocimiento de la innovacion educativa mediada por TIC para la
eNnSeNanza de 18 IECTOBSCIITUNA. ... ..ceeie ettt eneenneas 47
Tabla 17
Dimensionamiento de expresion y comprension oral............ccccveveiieneise e, 49
Tabla 18
Dimensionamiento de comprension [€CLOra ..........c.ccvevviiiiieeie i 50



USO DE LAS TICS Y SU INFLUENCIA EN EL DESARROLLO DE LA
LECTOESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION
BASICA ELEMENTAL

RESUMEN

En la actualidad, las Tecnologias de la informacion y la Comunicacion en el ambito
educativo se ha convertido en un elemento de relevancia para el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Ante aquello, la presente investigacion tiene como objetivo determinar el uso
de las TICS, mediante un estudio de campo para mejorar el desarrollo de la lectoescritura de
los estudiantes de Educacion Basica Elemental de la Unidad Educativa “Simoén Bolivar” de
la ciudad de Milagro, periodo 2021-2022. El disefio investigativo es no experimental, con
alcance descriptivo, apoyada de una investigacion de campo de corte transversal y enfoque
mixto. La muestra estuvo integrada por 51 sujetos, de los cuales, 15 son docentes, 35
estudiantes de Cuarto Afio paralelo “A” de Educacion General Basica. Entre las técnicas
empleadas para la recoleccion de datos se encuentra la encuesta y la observaciéon, teniendo
como instrumentos el cuestionario, la ficha de observacion y la lista de cotejo. De los
resultados obtenidos se pudo evidenciar que el 26,7% de docentes esta totalmente en
desacuerdo que el uso las TIC permite el acceso a una infinidad de informacion para el
proceso ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura; mientras que el 20% expresa estar de
acuerdo y el 53,3% totalmente de acuerdo. Mientras que el andlisis generalizado de logros
por parte de los estudiantes en el &mbito de la comunicacion y representacion, el 51% se
encuentra en proceso y el 49% lo logra.

PALABRAS CLAVE: TIC, \Lectoescritura, Ensefianza, Aprendizaje,
Comunicacion, representacion



USE OF ICTS AND THEIR INFLUENCE ON THE DEVELOPMENT OF
LITERACY OF STUDENTS OF ELEMENTARY BASIC EDUCATION

ABSTRACT

At present, Information and Communication Technologies in the educational field has
become an element of relevance for the teaching and learning process. Given this, this
research aims to determine the use of ICTs, through a field study to improve the development
of literacy of students of Elementary Basic Education of the Educational Unit "Simon
Bolivar" of the city of Milagro, period 2021-2022. The research design is non-experimental,
with descriptive scope, supported by cross-sectional field research and mixed approach. The
sample was composed of 51 subjects, of which 15 are teachers, 35 students of Fourth Year
parallel "A" of Basic General Education. Among the techniques used for data collection is
the survey and observation, having as instruments the questionnaire, the observation sheet
and the checklist. Of the results obtained, it was possible to show that 26.7% of teachers
strongly disagree that the use of ICT allows access to an infinity of information for the
teaching-learning process of literacy; while 20% express agreement and 53.3% totally agree.
While the generalized analysis of achievements by students in the field of communication
and representation, 51% is in process and 49% achieves it.

KEYWORDS: ICT, Literacy, Teaching, Learning, Communication, Representation



CAPITULO 1

1. INTRODUCCION
La lecturay escritura representa uno de los elementos necesarios dentro del quehacer

educativo. Ante aquello, son evidentes los desafios que enfrentan los docentes para lograr
una adecuada adquisicion por parte de los estudiantes, donde el uso de las nuevas tecnologias
permite generar procesos innovadores capaces de contribuir a la mejora en la calidad de la
ensefianza. Por lo tanto, se puede considerar que la lectoescritura se convierte en el acceso
para el conocimiento en el &mbito escolar, lo que implica que el saber leer y escribir
correctamente deber ser promovido hoy en dia por las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TICS), convirtiéndose en un desafio en el &ambito pedagdgico al momento
de su incorporacién (Morales, 2013).

Ante lo expuesto, el objetivo del presente proyecto integrador pretende determinar el
uso de las TICS, mediante un estudio de campo para mejorar el desarrollo de la lecto-
escritura de los estudiantes de Educacion Basica Elemental de la Unidad Educativa “Simén
Bolivar” de la ciudad de Milagro, periodo 2021-2022. Para lo cual, se plante6 un proceso
investigativo que demanda de la revision de material bibliografico que permita sustentar las

corrientes pedagdgicas y cientificas que giran en torno al tépico abordado.

Para aquello, el proyecto integrador se encuentra estructurado por capitulos para una

mejor organizacion de los contenidos:

Capitulo 1: Empieza con una breve introduccion del proceso investigativo, para
posterior plantear la parte problematica vinculada con el uso de las TICS en el desarrollo de
la lectoescritura, en la cual se delimita su aplicacién y, se logra formular tanto el problema
como la sistematizacion con lo cual se determina el tema de investigacién, sus objetivos y
justificacion. Asi mismo, se procede a la construccién del marco teérico, en la cual se
determinan los antecedentes de la investigacion, asi como los fundamentos tedricos,

pedagdgico y legal para culminar en la declaracién de las variables

Capitulo 2: Contiene el disefio de la investigacion, asi como su tipologia, métodos,
instrumentos y técnicas aplicados en la recoleccion de datos; asi como la poblacién y la

muestra intervenida y el debido procesamiento de los datos a aplicar.



Capitulo 3: describe los resultados obtenidos en la investigacion, los mismos que se
presentan en tablas y gréficos estadisticos en los cuales se plasman frecuencias y porcentajes
que integran las medidas de tendencia central que provienen de la investigacion. Para
posterior a ello, plasmar las conclusiones a las que se llegaron y determinar las

recomendaciones que mas se acoplen y beneficien a la comunidad escolar.

1.1 Planteamiento del problema

1.1.1 Problematizacion

La lectoescritura representa un proceso que permite al estudiante aprender a leer,
adquirir la competencia para interpretar un texto, ademas de escribir usando el alfabeto. Por
tanto, su desarrollo es esencial para plasmar el lenguaje y generar un proceso comunicativo
que le acompafiara para toda su vida, mediante la codificacién, y decodificacion, el trazo, la
comprension, composicion y redaccion de un texto, mejorando los niveles de conocimiento,
la creacion de opiniones propias y, sobre todo, la generacion de ideas, pensamientos o

sentimientos.

Bajo este contexto, los indices de lectura en Espafia durante el 2019 evidencia un
porcentaje elevado de educandos que no poseen habitos lectores, ubicandose con el 37,8%
(Federacién de Gremios de Editores de Espafia, 2020); situacion que debe ser atendida por
los docentes y mejorar la usabilidad de recursos educativos innovadores que promuevan el
interés y el involucramiento de los educandos para participar en este tipo de experiencias
educativas. Entre los factores considerados como incidentes, se encuentra la falta de tiempo,

mientras que los lectores menores de 14 afios mencionan que no lo hacen por ocio.

En el caso mexicano, con base en los resultados obtenidos de la Gltima encuesta
nacional de lectura (2015), mas del 80% de la poblacion escolar afirma no leer un libro
completo al afio. Mientras que la UNESCO calcula que so6lo existe un 2,8% de lectores
regulares en este conglomerado estudiantil. De la misma manera, el Programa internacional
de Evaluacion de Alumnos (PISA) evidencia un bajo desempefio lector y escritor, situando
alrededor del 9,6% de estudiantes de primaria en un nivel 1y, el 48% en el nivel 2
(CONACULTA, 2016).

La realidad educativa en Colombia, segun las cifras publicadas por la Camara
Colombiana del Libro, establece que en promedio un colombiano lee 2,7 libros al afio, por

lo tanto, dicho resultado lo posiciona como uno de los mas bajos de la region (Forbes, 2020).



En esta misma linea, el Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el
Caribe-CERLALC desarrollé una metodologia que permitié medir los indices de lectura en
Argentina, Brasil, Colombia, Chile, Per, México y Espafia, considerados como referentes
de los paises desarrollados. Los resultados evidenciaron que el panorama lector en el pais
cafetero demostraba la necesidad de mejorar la politica publica en el ambito educativo,
responsable de promover y fortalecer los habitos lectores desde la primera infancia,
ubicandose con el 45%, por debajo de Argentina con el 55%, sucedido por Chile con un 51%
y Brasil con 46% (CERLALC, 2020).

En Ecuador, segun el Informe de indicadores de lectura y escritura emitido por la
CERLALC, el pais posee un 43% de poblacién lectora, en comparacion con el 77% que
evidencia Colombia. De este porcentaje, se estima que el 52,2% emplea su tiempo a la lectura
de libros, mientras que un 37,7% lee fuentes periodisticas y, apenas el 3,7% revistas (Criollo,
2018). En consecuencia, el 50,35 de la poblacion escolar a nivel nacional lee de 1 a 2 horas

semanales, mientras que el 13,5% lo realiza de 3 a 4 horas.

El contexto de estudio se ubica en los escenarios educativos virtuales generados a
partir de la pandemia del Covid-19 que ocasiond la interrupcion del sistema de ensefianza.
Ante aquello, el Ministerio de Educacién (MINEDUC, 2020) con la finalidad de dar
continuidad a la ensefianza dispuso la ejecucion del programa “Aprendamos Juntos en Casa”,
el mismo que contempla diversas acciones en la que los docentes deben trabajar de forma
conjunta para la aplicacion de recursos educativos enfocados en la continuidad de las
actividades académicas, asi como la participacion en ambientes virtuales incorporados como

un medio para suplir la suspension de la presencialidad.

Ante lo expuesto, la problemética abordada centra su interés en el uso de las TICS y
su influencia en el desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes de la Unidad Educativa
Simén Bolivar, perteneciente al Distrito de Educacion 09D17 Milagro, provincia del
Guayas, durante el periodo 2021-2022, donde se pudo evidenciar un conjunto de factores
que determinan el nivel de usabilidad de las nuevas tecnologias en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, tomando en consideracion el cambio en las practicas educativas que generd la
pandemia del Covid-19, y los desafios que implicaba crear experiencias educativas en

entornos virtuales.



Entre los factores que determinan el escaso uso de las TIC en el desarrollo de la
lectoescritura, se encuentra la deficiente competencia digital por parte de los docentes
situacion que limita la incorporacion de herramientas educativas digitales para potenciar los
procesos de lectura y escritura en estudiantes de basica elemental. Asi mismo, las
planificaciones de clases se ajustan a un modelo tradicional debido a la deficiente
aplicabilidad de estrategias didacticas adaptadas a los entornos virtuales, situacion que

genera niveles de desinterés y desmotivacion en los alumnos.

Mencionado esto, se logra establecer las causas que determinan el escaso desarrollo

de la lectoescritura en estudiantes de Educacion Basica Media, entre las que se encuentran:

e Escasas competencias digitales docentes.

¢ Planificaciones de clases con actividades ajustadas a un modelo tradicional.
e Deficiente uso de estrategias didacticas adaptadas a los entornos virtuales.

e Escaso uso de herramientas digitales educativas para el desarrollo de la

lectoescritura.

Al no abordar la tematica, se estaria provocando un deficiente desarrollo de la
lectoescritura en ambientes virtuales, donde el uso de las TIC se propicia de manera
ineficiente por parte de los docentes, ocasionado niveles de desmotivacion y desinterés en
los alumnos de la basica media para participar en las actividades que los maestros proponen
en sus planificaciones. Por lo tanto, surge la necesidad de establecer un analisis del aporte
de las nuevas tecnologias en la adquisicion de las habilidades y destrezas para generar
procesos lectores y escritores eficientes que contribuyan a la mejora del desempefio

académico del grupo de escolarizados objetos de estudio.

1.1.2 Delimitacion del problema
Area: Educacion y cultura

Linea: Uso de tecnologia. Modelo Innovadores de aprendizaje.
Campo de accion: Unidad Educativa “Simoén Bolivar”.
Provincia: Guayas.

Cantén: Milagro.

Zona: Urbana.



Periodo: 2021-2022.

1.1.3 Formulacion del problema
¢Cémo incide el uso de las TICS en el desarrollo de la lectoescritura de los

estudiantes de Educacion Bésica Elemental de la Unidad Educativa Simoén Bolivar?

1.1.4 Sistematizacion del problema
e ;Cuales son los factores que limitan el uso de las TICS en la praxis educativa
orientada al desarrollo de la lectoescritura en la Educacion Bésica Elemental?
e ;Como se presenta el nivel de competencia digital docente para la creacion e
implementacién de recursos TICS en el desarrollo de lectoescritura?
e ;Cuales son las herramientas educativas TICS adecuadas para la ensefianza

de la lectoescritura en la Educacion Bésica Elemental?

1.1.5 Determinacion del tema
Uso de las TICS y su influencia en el desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes

de Educacion Basica Elemental.

1.2 Objetivos
1.2.1 Objetivo General

e Determinar el uso de las TICS, mediante un estudio de campo para mejorar
el desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes de Educacién Bésica
Elemental de la Unidad Educativa “Simo6n Bolivar” de la ciudad de Milagro,

periodo 2021-2022.

1.2.2 Objetivos Especificos
o ldentificar los factores del uso de las TICS en la praxis educativa orientada al
desarrollo de la lectoescritura en la Educacion Basica Elemental.
e Analizar el nivel de competencia digital docente para la creacion e
implementacidn de recursos TICS en el desarrollo de lectoescritura.
e Establecer las herramientas educativas TICS en la ensefianza de la lectoescritura

en la Educacién Bésica Elemental.

1.3 Justificacion
El desarrollo de la lectoescritura se convierte en un medio esencial para mejorar las

competencias de los estudiantes durante todo su ciclo formativo. A través de ella, logran
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expresar sus ideas, sentimientos, emociones, entre otros, haciendo uso del lenguaje oral y
escrito. Bajo este contexto, su correcta adquisicion es perdurable en la vida y la combinacion
de ambas son primordiales para la adquisicion de los conocimientos y desarrollo de nuevas
habilidades. Por lo tanto, su abordaje es de vital importancia para los estudiantes de
Educacién General Basica Elemental de la U. E. Simén Bolivar de la ciudad de Milagro, ya
que para ellos es fundamental interpretar los textos y comprender el mensaje que con ellos

se desea transmitir.

En laactualidad, los cambios generados en los modelos educativos a partir de la crisis
sanitaria del Covid-19, oblig6 a los docentes a potenciar sus competencias digitales con el
propdsito de generar escenarios educativos eficientes que permitan dar continuidad a la
ensefianza. Sin embargo, mucho de los profesionales no estaban plenamente capacitados
para enfrentar los desafios que deparaban los entornos virtuales. Ante aquello, el abordaje
de la investigacion establece un grado de originalidad cimentado en el contexto analizado,
donde los resultados obtenidos deja abierta nuevas lineas de estudios que facilitara el disefio
e implementacion de una propuesta que contribuya a potenciar el accionar de los educadores

y estar preparado para una educacion virtual prolongada.

Ante lo expuesto, Ulco & Baldedén (2020) asegura que los cambios vy
transformaciones generadas en la sociedad, especialmente en el ambito educativo, demanda
de acciones especificas de los actores escolares para mejorar la calidad de la ensefianza,
destacando la importancia de las TICS en los diversos procesos de formacion, especialmente
en el aprendizaje de la lectoescritura. Por esta razon, expresa que el uso frecuente de las
herramientas tecnoldgicas, fomentan y mejoran la habilidad de los alumnos en el ambito

lector y escritor.

La investigacion es relevante por considerar las exigencias actuales del sistema
educativo, donde la continuidad de la educacion, se genera en gran parte, en plataformas
digitales, situacion que condiciona el accionar de los docentes para usar de manera frecuente
herramientas educativas orientadas a promover y fortalecer la lectoescritura. Por esta razon,
la relacién de estas dos esferas es inherentes al campo de la comunicacion y la mediacién
ejercida por el maestro. De ahi que, su usabilidad determina una experiencia vinculada con

la innovacién educativa.



Los resultados obtenidos de la investigacion contribuird en la generacion de
conocimientos valederos dentro de la praxis educativa, donde los docentes tendran la
oportunidad de actualizar sus saberes en relacion a las estrategias metodologicas que se
emplean en ambientes virtuales, logrando de esta manera incorporar las nuevas tecnologias
mediante herramientas educativas digitales que permitan un proceso de innovacién
sistematico en el area de Lengua y Literatura, especialmente en el desarrollo de la

lectoescritura.

En lo préctico, los resultados del andlisis al nivel de usabilidad de las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion en la educacion facilitaran a los docentes la potenciacion
de sus competencias digitales, descubriendo cada uno de los ambitos que deben reforzar de
manera autbnoma o guiada, para de esta manera plasmar sus logros en el disefio de recursos
escolares, dejando de esta manera ser consumidores y promover un espacio de cooperacion

en la institucién en la que laboran.

En lo social, la comunidad educativa en general se vera beneficiada por los resultados
obtenidos en la investigacion, cuyo aporte contribuye de manera especial a mejorar el
proceso lector y escritor de los estudiantes de Educacién Béasica Media, incrementando en
los alumnos la capacidad de expresion a traves del lenguaje escrito y al mismo tiempo,
enriquecer el oral, factores esenciales que los induce a interpretar textos y comprender su
mensaje con el proposito de brindar a la sociedad seres criticos y reflexivos, capaces de
plantear y resolver problemas.

Resulta pertinente recalcar que el desarrollo de la investigacion es factible, debido a
que cuenta con la aceptacion de la autoridad directiva y docentes de la de la Unidad
Educativa Simdn Bolivar, perteneciente al Distrito de Educacion 09D17 Milagro, tomando
en consideracion que los resultados obtenidos permitird a los educadores mejorar sus
competencias digitales, para de esta manera incorporar recursos y herramientas tecnologicas
para promover el desarrollo de la lectura y escritura en la educacion infantil. Debido a ello,
se garantiza la viabilidad para la toma y recoleccion de datos inmersos en la practica

educativa de los nifios y nifias de Educacion General Basica, subnivel elemental.

1.4 Marco Teorico
1.4.1. Antecedentes Historicos



Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) desde sus inicios ha
pasado por diversas etapas que han generados cambios significativos en todos los &mbitos,
especialmente el educativo. Bajo este contexto, las investigaciones educativas relacionadas
a estos tipicos han tenido, y sigue teniendo, mucho que evidenciar, y en el que confluyen
importantes intereses teoricos, técnicos, ideoldgicos y filoséficos que se direccionan a
potenciar la calidad educativa mediante el uso efectivo de las nuevas tecnologias.

De acuerdo con Vidal (2017), los primeros indicios de estudios vinculados con el uso
efectivo de las TIC en la educacion, se registran a partir de 1918, sin embargo, se considera
la década de los 50 como el punto esencial en el posterior desarrollo de todos los escenarios
de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en los procesos de formacion escolar.
En consecuencia, la aplicacion de medios audiovisuales con una finalidad formativa,
representa el primer campo especifico de la Tecnologia Educativa (TE). Por lo tanto, las
investigaciones y estudios de las aplicaciones de herramientas y recursos digitales educativos

se encuentran en una linea constante de trabajo.

Como afirma Prieto et al. (2016) la década de los 60 evidencia el despliegue de los
medios de comunicacion en masa como un factor esencial de gran influencia social. Uno de
los momentos relevantes, es la revolucion electrénica apoyada de forma inicial por la radio
y la television que promovié una profunda revision de los modelos de comunicacion al uso.
Registrando una capacidad de influencia sobre millones de individuos generando cambios
en sus costumbres sociales, las formas de hacer la politica, la publicidad, la economia, el
ambito periodistico y principalmente la educacion. Ante aquello, estados Unidos y Canada
representan el nicleo original de esta oleada de cambio en el terreno de la comunicacion y
los procesos instruccionales; los mismos que fueron incorporando las TIC, en las vertientes

de las aplicaciones educativas y el uso efectivos de sus herramientas y recursos.

A finales de los afios sesenta, el avance informatico era evidente, consolidando la
utilizacion de los ordenadores con fines educativos, especificamente en aplicaciones como
la Ensefianza Asistida por Ordenadores (EAQO). Sin embargo, con el surgimiento de los
ordenadores personales esta alternativa se generalizd, como una alternativa de amplias
posibilidades, bajo la concepcion de la ensefianza individualizada. A comienzos de los afios
80 de integracion de las tecnologias en los centros escolares empezd a ser un tema muy

estudiado. Tal es asi que, empiezan a generalizarse numerosos cuestionamientos y criticas
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sobre la evolucion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en el contexto
educativo (Prieto et al., 2016).

Entre las préacticas que destacaron en aquel momento, son las practicas pedagogicas
mediadas por tecnologias desde dpticas empiricas, estudios enfocados especificamente en
materiales de tipologia audiovisual, carencia de consenso tanto conceptual como
procedimental, brecha existente entre el maestro y los agentes educativos, asi como la
deficiente promocidn de los espacios escolares, entre otros (Prieto et al., 2016). Ya en los
90, se puso énfasis en la necesidad de estudiar el accionar del docente vinculante con la
organizacion social de la escuela. En esta misma linea, Laguna (2015) menciona el auge
investigativo sobre la integracion de las TIC en la educacion, evidenciando momentos
cientificos que destacan el aporte de Internet como un entorno en el cual se puede desarrollar
el proceso de ensefianza-aprendizaje, dejando rezagado el simple uso del video, medios y

materiales impresos que proporcionaba el curriculo.

Para la Comision Europea (2014) los cambios suscitados a partir del surgimiento de
los nuevos entornos de aprendizajes en la educacion, establece la presencia de experiencias
educativas dispuestas en la innovacion en las escuelas, mediante la disposicion del e-
Learning. Los resultados obtenidos de un estudio de seis casos realizado por este 6rgano
rector en el 2004 evidencia que los nuevos ambientes de aprendizajes no dependen tanto del
uso de las TIC en si, sino de la capacidad de reorganizar la situacion del aprendizaje, asi
como de la capacidad del maestro para utilizar la tecnologia como una base de los objetivos
vinculados a transformar las actividades tradicionales de ensefianza. Por esta razon, dichas
transformaciones estan apegadas con el estilo de gestion, la actitud y el proceso formativo
del profesorado, los enfoques pedagdgicos y el surgimiento de los nuevos estilos de

aprendizajes.

El Proyecto Technology-Enriched Schools (TES) propuesto en Holanda en 1993 se
convirtio en un modelo a seguir la para la investigacion vinculante con la informatica
educativa. Esta iniciativa partio del gobierno holandés con el propdsito de introducir los
ordenadores en las escuelas, pero con una orientacion diferente de los que sélo se
consideraba la dotacion. En este sentido, se esperaba que las escuelas tecnolégicamente
enriquecidas, servirian como un ambiente esencial para el desarrollo de productos o

experiencias innovadoras de las TIC en la educacion; y por otro, el contexto investigativo
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cuestionaba las relaciones entre la practica docente y las nuevas tecnologias (Prieto et al.,
2016).

En la actualidad, el aislamiento provocado por la pandemia del Covid-19, evidencio
las debilidades y fortalezas de los docentes en cuanto a sus competencias digitales, lo cual
esta directamente vinculado con el rendimiento académicos de los educandos, asi como el
logro de los objetivos de aprendizaje que persiguen las instituciones educativas en todos los
niveles. Debido a la crisis sanitaria, la educacion sufrio transformaciones importantes. Por
esta razon, las TIC representan no solo enormes ventajas para todos los campos del saber,
incluyendo la educacidn, sino un desafio para el profesorado, puesto que significa que deben
ser capaces de mantener una constante actualizacion de sus competencias digitales, para de

esta forma estar a la par con el vertiginoso avance tecnologico (Juanes et al., 2020).

En conclusion, la evolucidn de las tecnologias de la informacion y la comunicacién
se ve plasmada en la actualidad, por su relevancia en el quehacer educativo que a pesar de
los desafios que representan, ha permitido al docente mejorar su practica profesional en el
aula, convirtiéndose en un medio para mejorar el contenido de sus clases, asi como de la

calidad de sus propuestas pedagdgicas.

1.4.2 Antecedentes referenciales

El abordaje del estudio acerca del uso de las TICS y su influencia en desarrollo de la
lectoescritura en estudiantes de educacidn basica elemental, determind la necesidad de
revisar estudios realizados con antelacion, los mismos que permitieron el sustento teérico y

cientifico de la investigacidn, entre los que se encuentran:

Suérez et al. (2015) en su articulo “Desarrollo de la lectoescritura mediante TIC y
recursos educativos abiertos” planted su investigacion con el propodsito de determinar la
necesidad de crear ambientes de aprendizajes de calidad dentro de los parametros de la
innovacion educativa. Para aquello, se considero el aporte de los Recursos Educativos
Abiertos (REA) para la adquisicion, desarrollo y fortalecimiento del proceso lector y escritor
mediados por tecnologia. La metodologia empleada fue mixta (cualitativa-cuantitativa),
teniendo como muestra la participacion de cuatro docentes, 24 estudiantes y 24 padres de
familia de estudiantes del tercer grado de basica primaria de un centro escolar del sistema

educativo mexicano. Los resultados obtenidos evidenciaron que el aporte de las tecnologias
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de la informacion y la comunicacion logran un adecuado desarrollo de las habilidades
lectoras y escritoras en los infantes, ademéas de motiva el aprendizaje de los educandos.

Cervantes (2019) planteo su investigacion “El uso de las TICS y la lectoescritura en
los estudiantes de la Institucion Educativa 34029 Cesar Pérez Arauco del Distrito de
Paucartambo —2018”, con el propdsito de determinar la relacion existente entre las variables,
la metodologia se basa en un disefio no experimental, de tipo descriptivo-correlacional. La
poblacién objeto de estudio corresponde a un total de 82 estudiantes, determinando la
segmentacion muestra de 31 alumnos del tercer ciclo de educacion primaria. Los resultados
obtenidos determinaron un valor estadistico de Rho= 0,795; lo que determind una
correlacion alta. Por lo tato este valor es mayor a la Sig=0,000; observando que el valor es
superior que el valor de significancia, determinado por un margen de error de 0,05; situacion
que conlleva a rechazar la prueba de hipétesis nula, aceptando la alterna, demostrando la
relacion entre el uso de las TICS y la lectoescritura.

Ulco & Baldeodn (2020) en su publicacion “Las Tecnologias de la informacion y la
Comunicacién y su influencia en la lectoescritura” plante6 la posibilidad de determinar los
niveles de aceptacion de casos practicos, donde se evidencie el uso de las TICS en el proceso
de ensefianza de la lectura y escritura. Se empled una investigacion de tipo bibliogréfica,
donde se ponderaron resultados obtenidos en otros paises. La informacion obtenida permitio
fijar una propuesta de implementacion de recursos educativos digitales para el desarrollo del
proceso lector y escritor en la Unidad Educativa José Rafael Bustamante, de la ciudad de
Quito, Ecuador. La investigacidn concluye que, el aporte de los medios digitales favorece el
aprendizaje a distancia, aportando al autoaprendizaje donde los recursos educativos
mediados por tecnologia aportan significativa a la adquisicion de las habilidades lectoras y

escritoras.

1.4.3 Fundamentacion Teorica

1.4.3.1 Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion

Las TIC surgieron a partir de los avances tecnologicos generados en el ambito de la
informatica y las telecomunicaciones. A partir de aquello, la sociedad incrementd su acceso,
produccidn, interaccion y tratamiento de la informacidn, ademas de fortalecer y diversificar
sus formas de comunicacion (Cruz et al., 2018). En este sentido, las tecnologias de la
informacion y la comunicacion hacen referencia a la tecnologia que hace uso de la

informatica, la microelectronica y las telecomunicaciones con el propdsito de crear nuevas
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formas de comunicacion mediante herramientas con caracteristicas tecnoldgicas y

comunicacional.

Bajo este contexto, las TIC logra una combinacion adecuadas de las tecnologias de
la comunicacién (TC) con las tecnologias de la informacién (TI), cuya combinacion da
origen al desarrollo de un conjunto de redes, con mayor acceso a la informacion, logrando
que las personas puedan comunicarse sin considerar la distancia, ademas de oir y observar
situaciones que ocurren en lugares diferentes, asi como participar en acciones dedicadas al
ocio, diversion y estudio (Levano et al., 2019). En este sentido, las TIC se han posicionado
como un instrumento indispensable en el accionar educativo, por el hecho de ofertar un nivel
adecuado de interaccion donde el estudiante pasé de una actitud pasiva al dinamismo

constante de la busqueda y replanteamiento continuo de los contenidos y procedimientos.

1.4.3.1.1 Caracteristicas de las TIC

Las tecnologias de la informacion y la comunicacién, representan los cambios con
los que la sociedad se va enfrentando de manera progresiva. A través de herramientas, entre
los que se encuentran los ordenadores, teléfonos inteligentes y otros dispositivos
tecnoldgicos, el contexto social va evolucionando y encontrandose mas con esta evolucion
(Mérquez et al., 2016). Actualmente, existe una confrontacion de criterios al considerar que
las TIC han irrumpido todo &mbito del ser humano, donde la tecnologia ocupa gran parte de
las herramientas que el individuo utiliza para sus quehaceres diarios, incluidos los de tipo

comunicacional o formativo.

Entre las caracteristicas que ostentan las TIC, se logra evidenciar que estas son
innovadoras y creativas por la facilidad que proporcionan para las nuevas formas de
comunicarse; poseen mayor influencia y beneficios en el &rea educativa por su nivel de
accesibilidad y dinamica en los &mbitos que es aplicada. De la misma forma, se destaca la
posibilidad que generan para mantener un contacto continuo y directo con los actores que
forman parte del ambito educativo. Asi mismo, se pude mencionar que abarcan todo tipo de
informacion, sean estas textuales, de imagen, video y sonido. Por su nivel de interactividad,
es pertinente su uso en el campo de la educacion, consiguiendo de esta manera que los

estudiantes accedan e intercambien informacion (Cabero, 1998).

Otras de las caracteristicas es la interconexion, donde se hace énfasis a la creacion

de nuevas posibilidades tecnoldgicas que surge a partir de la conexion de dos tipos de
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tecnologias, destacando entre ellas la telematica y la comunicacion. De la misma manera, la
inmaterialidad constituye un elemento esencial para el disefio de acciones de simulacion
empleadas en diversos ambitos. Ademas, las tecnologias de la informacion y la
comunicacion permiten su aplicabilidad y escalabilidad en escenarios econdmicos,

comerciales, politicos, de salud, Iudicos, entre otros (Cabero, 1998).

1.4.3.1.2 Las TIC en la Educacion

Las tecnologias de la informacion y la comunicacion enfatizan en la conjuncion de
sistemas informaéticos, dispositivos electronicos y tecnoldgicos que fueron creados con el
proposito de mejorar la calidad de vida de las personas y transformar la manera en que nos
comunicamos y se comparte informacion (Laiton et al., 2017). Desde estas perspectivas, su
aporte logré modificar la cotidianidad de los individuos y su dindmica comunicacional,
debido al desarrollo de multiples herramientas que sirven de medio para transmitir el
conocimiento y contenido actualizado con mayor velocidad y eficacia, asi como, para

realizar una diversidad de tareas que hace afios resultaba dificil.

La incorporacion de las TIC en los contextos aulicos, representa una medida
necesaria y urgente que lleva consigo una perspectiva de fortalecer el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Esto implica la inversion econdmica adecuada para el &mbito de capacitacion y
actualizacién docente, asi como la dotacion oportuna de infraestructura integral para el buen
funcionamiento de los centros escolares (Arista, 2016). Con lo mencionado, la aplicacion de
las nuevas tecnologias en el area de la educacion se ha convertido en las mejores aliadas,
cuya incidencia positiva generan un gran impacto en la transmision y demostracion del
conocimiento, sin embargo, esto demanda de una adecuada planificacion de las actividades
académicas donde se integren las estrategias mas convenientes en contraste al nivel y los

contenidos de las asignaturas.

Para Cruz et al. (2018), en el area educativa, las TIC han permitido mejorar la calidad
de la educacion mediante la diversificacion de los contenidos y métodos, ademas de la
intensificacion de la experimentacion, la innovacion, simulacion, la difusion y el uso
compartido de informacién a través de nodos o redes de conocimiento que facilita la creacion
de comunidades de aprendizaje y estimulacion del aprendizaje de forma interactiva y
dindmica. Para Lopez (2016), las diferentes politicas educativas que se han promulgado
durante os ultimos afios alentd a la tendencia global de incluir las TIC en el curriculo

educativo.
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De este modo, es evidente la presencia de tres dimensiones que caracterizan a las
TIC en la educacion. El primer hace referencia a su aplicabilidad como herramientas para el
apoyo Yy pleno ejercicio de la docencia; la segunda como medida de fomento de una
aplicabilidad eficiente de las mismas; y la tercera, como objeto de analisis critico y de
conocimiento. Sin embargo, las dos Gltimas son dimensionamientos pocos promovidos, sin
desmerecer la importancia que tienen, cuyas caracteristicas circunscriben o amplia el
espectro de impacto del tratamiento de la informacion y la competencia digital (Lopez,
2016).

1.4.3.1.3 Factores que inciden en el uso de las TIC en la educacion

Para Parra et al. (2015) durante los ultimos afios, los paises han realizado un esfuerzo
significativo para incorporar las nuevas tecnologias en el aula, con la finalidad de generar
habilidades digitales en las personas participantes dentro del proceso ensefianza-aprendizaje,
entre los que se encuentran docentes y estudiantes. A pesar de aquello, se presentan un
sinnimero de factores que limitan su accionar, los mismos que van desde la disponibilidad
de los recursos economicos, disefio de estrategias de implementacion de programas,

capacitacion de docentes en la escasa motivacion hacia el uso de las TIC.
Entre los factores identificados por Parra et al. (2015) se encuentran:

El rol docente, indispensable en la formacion integral de los educandos, cuyo
accionar es responsable en despertar la creatividad, entendimiento, tolerancia, equidad,
respeto al medio ambiente, entre otros. Por lo tanto, su accionar debe ser mediadora, con el
objetivo de buscar la actividad didactica que involucren las dimensiones comunicativas y
sociales en los procesos ensefianza y aprendizaje; mientras que la escuela se enfoca en

ilustrar a los actores que intervienen en estos escenarios.

Para Blanco (2016) el aprendizaje en la era digital se presenta como diverso,
desordenado y apartado de lo tradicional. Por lo tanto, el docente debe ser capaz de elaborar
contenidos y convertirse en co-creadores del conocimiento. Asi, el aprendizaje en la red tiene
caracteristicas continuas, es decir que los individuos aprenden de manera constante mediante
su accionar diario. En consecuencia, las formas de aprender han variado y por ende la de
ensefianza, lo que significa que la figura del maestro como las metodologias empleadas en

la ensefianza se deben adecuar a la manera de concebir los conocimientos.
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En ninguno de los casos, el maestro debe convertirse en agente controlador o
supervisor de los estudiantes en el aula, su funcionalidad se ubica en la responsabilidad de
coordinar y facilitar el aprendizaje y el mejoramiento de la calidad de vida de los educandos,
a traves de un sinnumero de tareas, entre las que se encuentran: la posibilidad de establecer
lo que realmente se debe ensefiar y aprender, guiar en la busqueda, analizar la informacion,

sintetizar sus contenidos y difundirlo oportunamente (Blanco, 2016).

Para la UNESCO (2008), las nuevas tecnologias demandan de los docentes el
desempefio de nuevas funciones, ademéas de la incorporacion de pedagogias emergentes y
planteamientos actualizados en la formacion docente. Por lo tanto, lograr una adecuada
integracion de las TIC en el aula dependera exclusivamente de la capacidad docente para
disefiar y estructurar ambientes de aprendizajes alejados del esquema tradicional, fusionando
las tecnologias de la informacién y la comunicacion con las estrategias metodoldgicas

innovadoras para la ensefianza-aprendizaje.

Otro de los factores identificados por Parra et al. (2015) es la capacitacién docente,
donde los cambios constante de la sociedad requiere que los escenarios de aprendizaje en las
instituciones escolares integren las TIC, accion que depende exclusivamente del manejo y
las competencias digitales que el educador posee e implemente en su accionar diario. En este
sentido, es evidente que los maestros no tienen las competencias necesarias para disponer de
manera efectiva las herramientas educativas, sin embargo, los alumnos si las aprovechan

para obtener un mejor rendimiento, como lo es en el caso del internet.

Para la UNESCO (2008) uno de los aspectos esenciales para que las instituciones
educativas sean capaces de incorporar las TIC en la educacion, es el desarrollo de las
nociones basicas de TIC por parte de los docentes. Este proceso determina la preparacion
previa de los educadores en el manejo de las nuevas tecnologias en la educacion, orientados

a preparar y formar estudiantes con niveles criticos y reflexivos acordes al desarrollo social.

Como afirma Ulco & Baldedn (2020), los planteles educativos, en su afan de
incorporar las TIC en las aulas, han promovido la dotacidn de recursos en infraestructura y
equipos, sin embargo, descuidan uno de los factores méas importantes como la formacion de
los docentes, asia como la revision y ajuste de los curriculos. Ante aquello, el docente debe
ser capaz de innovar y replantear su ensefianza, aportando con nuevas propuestas y recursos

didacticos en su praxis profesional.
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1.4.4.2 La lectoescritura

Dentro de la praxis docente, un factor muy relevante es la ensefianza de la lecto-
escritura. Debido a ello, se debe hacer una reflexion sobre la aplicacion de un modelo de
ensefianza adecuado para iniciar la experiencia de aprendizaje de la lectura y escritura.
Ademaés de favorecer a la disminucion de los estados de inseguridad, frustracion, desercion
escolar que afrontan los discentes que presentan algun tipo de dificultad en su desarrollo

cognitivo.

En este sentido, Romero (2014) considera que el adecuado dominio de las
habilidades de lectura posibilita un aprendizaje idéneo en las diversas areas del curriculo, a
la vez que contribuye en la apertura de puertas para un aprendizaje sostenible. Por ello, un
correcto manejo de las habilidades lectoras contribuira a crear en el individuo un estado de
placer hacia la lectura. Por otra parte, la adquisicion de las habilidades comunicativas escritas
cimienta las bases para ejercer un nivel de expresién con caracteristicas espontaneas y
creativas. Bajo este contexto, para lograr entender la importancia de la lecto-escritura, se
debe tener muy claro el concepto de cada uno de sus elementos (lectura y escritura) para

llegar a una reflexion de la praxis docente.

1.4..2.1 La lectura

La lectura constituye un proceso dindmico, por medio del cual se enriquece y
desarrolla de manera efectiva la capacidad critica de las personas; debido a ello, posterior al
acto lector la persona cuenta con informacion significativa que forma parte de su sapiencia

y puede ser utilizado en cualquier momento.

Para Lasso (2014) la lectura se proyecta como una actividad de caracter social,
supuesto a una serie de variaciones contextualizadas en el lugar y época en el que se
desarrolla. Por tanto, los escritos y las correctas practicas lectoras fijan un proceso de
modelacion del estilo de vida del individuo que la ejerce, al mismo tiempo, es evidente una

serie de factores de caracter socio-cultural que influyen en las précticas lectoras.

Desde estas perspectivas, la lectura apertura las dimensiones del aprendizaje, asi
como el crecimiento del intelecto y el gozo por medio del lenguaje. Ademas, contribuye de
manera efectiva a la estimulacion de las facultades intelectuales y la l6gica del pensamiento.
Para Alonso (2014), la adquisicion de las competencias lectoras no se logran facilmente.

Debido a ello la praxis docente se enfrenta a un dilema al preguntarse ¢ Qué podemos hacer
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para facilitar la posibilidad del proceso lector y, sobre todo, que se llegue a comprender

mejor lo leido?

Por ello, la praxis docente debe ser capaz de evidenciar su capacidad y competencias
necesarias para crear espacios educativos donde se atienda de manera efectiva a la
diversidad, especialmente en la identificacion y valoracion de las caracteristicas de los
lectores, como hacia los ambientes de aprendizajes. Sin embargo, las condiciones que se
presentan para la practica de la lectura, no siempre son favorables o adecuadas, lo que genera

una serie de dificultades en los aprendientes.

Bajo este contexto, es preciso situar a la lectura dentro del contexto comunicativo
que ejerce la persona, asi lo menciona Agreda (2014), quien asevera que, el objetivo de dicha
actividad humana es, en el caso del lector, comprender su contenido textual e interpretar lo
que el autor trata de explicar. Por tanto, se constituye en una actividad motivada, capaz de
establecer una meta, y cuyo resultante depende del nivel de dominio de las competencias

lectoras que logre desarrollar por la habitualidad de su préactica.

En esta misma linea, Hoyos y Gallego (2017) concuerda en que la lectura debe ser
vista como una actividad que depende de una motivacion previa, orientada al cumplimiento
de una meta especifica. De ahi que, el nivel de interaccion entre las caracteristicas del texto
y la actividad propiciada por el lector, depende de la manera, como éste afronta la lectura,

sus conocimientos previos del tema abordado, experiencias y expectativas.

1.4.2.2.2 Ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura

El aspecto metodolégico en la lectoescritura es diversa y amplia, es decir que cada
docente tiene una forma distinta de propiciarla. Hay métodos que se emplean actualmente,
en donde se puede constatar la ausencia de la motivacion por parte del estudiante, anulando
cualquier indicio de efectividad didactica, orientdndolo a un estado de aburrimiento y falta
de interés. Para Mendoza et al. (2018) leer representa el acto de comprender y recrear
significados de un conjunto de cddigos escritos. En este contexto, dicho accionar logra
incluir la comprensién vinculada con los conocimientos previos, proceso de analisis,
razonamiento légico, juicio sobre lo leido y un cambio por el interés hacia la lectura

recreativa e informativa.

Por otra parte, la lengua escrita representa la accion de escribir, por lo tanto,

constituye el sistema grafico de un idioma que se emplea para comunicarse a traves de trazos
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y grabados sobre un soporte tangible o intangible. De acuerdo con Bustamante (2017) el
proceso escritor es un instrumento esencial, ademas de ser una herramienta vital para la
generacion del conocimiento. Debido a ello, el ambiente académico gira alrededor de ésta,
por lo que los dominios de las estrategias de produccion textual tendran un mayor indice de

éxito que quien no la domine.

1.4.2.2.3 Importancia del aprendizaje de la lectoescritura

El aprendizaje de la lectoescritura es fundamental para todas las personas a lo largo
de su vida; por el hecho de permitirles adquirir conocimiento sobre temas diversos, ademas
de desarrollar destrezas de pensamiento critico esenciales para el ejercicio responsable de la
ciudadania, y el pleno deleite por la lectura. Por esta razén, aprender a leer y escribir se
convierte en la base para adquirir futuros aprendizajes; convirtiéndose en un aspecto basico

a lo largo de su formacion (Ldpez et al., 2018).

En consecuencia, leer y escribir son aprendizajes perdurables para toda la vida en
cualquier individuo, por lo tanto, la combinacion perfecta de ambos permite el uso adecuado
del lenguaje escrito. Por esta razon, su relevancia en la educacion primaria les ayuda a los
nifios y nifias adquirir mas conocimientos y desarrollar nuevas habilidades. A partir de
aquello, la conceptualizacion de la lectoescritura se vincula directamente con el proceso de
aprender a leer y escribir. De tal forma que el proceso escritor enfatiza en la habilidad para
darle estructura a las ideas, mientras que la lectura se convierte en un proceso de

decodificacion de signos e interpretarlos de la mejor manera (Lopez et al., 2018).

1.4.2.2.4 Etapas en el aprendizaje de la lectoescritura

El aprendizaje de la lectoescritura vincula tres etapas diferentes: la emergente, la
inicial y la establecida; cada una de ellas radica en la necesidad de desarrollar en los infantes
la capacidad de expresion a través del lenguaje escrito y al mismo tiempo, pretende
enriquecer el oral, ya que ambas habilidades fomentan la interpretacion de textos, a la vez

que los indices a una comprension efectiva de lo que se desea transmitir (Pognante, 2016).

El aprendizaje de la lectoescritura se sustenta en la transmision cultural que va de
generacion en generacion, mientras que entre personas se logra proporcionar conocimientos
mediante la comunicacion escrita y la comunicacion verbal mediante la expresion de ideas,
emociones y sentimientos. Desde estas perspectivas, la lectura y la escritura son el eje central

del engranaje de conocimientos que integran el proceso escolar; el mismo constituye un
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conocimiento inicial que se proyecta como la base y la plataforma para el complemento de
los conocimientos que se van a adquirir a lo largo de la vida (Valverde, 2018).

El aprendizaje de la lectoescritura se inicia desde edades tempranas, se origina con
el lenguaje oral, el mismo que se va incrementando conforme los infantes son expuestos a
diversas experiencias de lectura y escritura en contextos escolares o no escolares. Es por ello
que a lectura logra adquirirse mediante el dominio de los sonidos, letras y vocabulario, con
la finalidad de lograr fluidez y comprension lectora. Seguidamente, progresa hacia una
lectura silenciosa, donde su léxico es incrementado y se fortalecen las destrezas de
comprension (Lopez et al., 2018).

1.4.2.2.5 Lectoescritura emergente

Representa una etapa de la lectoescritura, considerado como un proceso preparatorio
para su adquisicion, en la cual se incluyen habilidades propias del lenguaje oral, comprension
oral, conciencia fonoldgica, conciencia del lenguaje escrito, asi como la grafomotricidad,
Iéxico y animacion hacia la lectura y escritura (Fernandez, 2020). Por lo tanto, su definicion
es cuando ésta logra emerger o seguir la lectura y la escritura. Su inicio se presenta al nacer

y en ella se adquieren aprendizajes que preceden y desarrollan al proceso lector y escritor.

Una de las caracteristicas de esta etapa, es su capacidad para promover en los nifios
y nifias el desarrollo de su lenguaje oral, ademas de ampliar su vocabulario, logrando que se
familiaricen con materiales de tipo impresos, que conozcan las convenciones de la escritura,
es decir la que se realiza de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo; induce a la
comprension de las palabras que sirven para nombrar los objetos y que los sonidos se
vinculen con las letras impresas, generando historias que tengan un inicio y fin. Debido a
ello, es pertinente emplear estrategias para entender, recordar y comunicarse, transmitiendo
lo leido o lo escuchado, favoreciendo el desarrollo de las destrezas tanto visuales como

auditivas y motrices para la lectoescritura (Lopez et al., 2018).

Para Meza et al. (2016) la lectura emergente es relevante, ya que proporciona las
bases para el aprendizaje futuro del cddigo escrito, considerado como uno de los elementos
esenciales para el éxito escolar y en diversos &mbitos de la vida. Por esta razon, no se logra
establecer un momento preciso en el cual se genere el aprendizaje de la lectura y escritura;
sino que el aprendizaje es un proceso que se construye de forma progresiva en la medida en

gue cada infante alcanza su desarrollo cognitivo necesario.
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1.4.2.2.6 Lectoescritura inicial

Esta etapa hace referencia al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura y
escritura. Para aprender a leer, es pertinente que el docente ensefie la lectoescritura de forma
directa y brinden a los educandos la oportunidad de leer diariamente. Lopez et al. (2018)

asegura que, cuando se pretende su ensefianza, es relevante desarrollar los siguientes:

e Conciencia fonoldgica: Determina la habilidad para identificar y manipular
de forma efectiva los sonidos en el lenguaje oral. Cuando los infantes logran
su dominio adecuado, tienen la capacidad de identificar correctamente los
sonidos y pueden comprender que las palabras estan formadas por sonidos y
que estos se representan con letras y palabras (Lopez et al., 2018).

e Conocimiento del principio alfabético: Se genera cuando los alumnos logran
identificar la relacién entre los sonidos (fonemas) y letras (grafias), para
luego recordar patrones y secuencias que representan el lenguaje oral de
forma escrita, a lo que se conoce como ortografia, lo cual es un elemento
esencial para leer y escribir (LOpez et al., 2018).

e Fluidez: Enfatiza en la capacidad para leer con velocidad, precision y
expresion pertinente sin atencidn consciente, realizar diversas tareas de
lectura, al mismo tiempo; por ejemplo, actividades enfocadas al
reconocimiento de las palabras y su comprension, para de esta manera
alcanzar que la decodificacion sea automatica (L6pez et al., 2018).

e Vocabulario: Representa la capacidad para producir palabras, brindandole
un significado especifico a las mismas, ademas de llegar a su comprension
(Lopez et al., 2018).

e Manejo de estrategias de comprension del texto: Se vincula con la
capacidad para comprender un texto, mediante la aplicacion de estrategias
para entender y recordar. Es decir, la capacidad de comunicar lo que se ha
leido y escuchado (L6pez et al., 2018).

e Escritura: Se refiere a la realizacion de los trazos que representan las letras,
las mismas que corresponden a los sonidos, y por otra parte, la produccion
de textos cortos: oraciones y posterior parrafos para expresar sus ideas y

emociones (L6pez et al., 2018).
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1.4.2.2.7 Lectoescritura establecida

Teniendo en cuenta a Lopez et al. (2018), esta es la etapa posterior al aprendizaje de
la lectoescritura, se evidencia cuando el individuo ha logrado adquirir las destrezas de la
lectoescritura inicial. Durante esta etapa, es pertinente que el maestro emplee estrategias que
fomenten en el estudiante la consecucion del desarrollo de la lectura, especialmente al
ampliar su vocabulario, la comprension lectora, perfeccionamiento de la fluidez, e
incremento de la velocidad lectora. Asi, en esta etapa se evidencia un desarrollo adecuado
de la lectura y la escritura para alcanzar un aprendizaje efectivo en otras areas curriculares o

sobre el mundo en general.

1.4.4 Fundamentacion Filosofica

De acuerdo con Chavez (2017) la filosofia del lenguaje integral, permite establecer
que el aprendizaje de la lectoescritura responde a una vision de lectura y escritura inmersa
en los procesos sociopsicologuisticos, que se sustentan en estudios y propuestas tedricas de
Piaget, Vygotsky, Dewey, Smith, Goodman, Ferreiro, entre otros, en la cual sitda al infante
como el responsable de construir su propio conocimiento social y del aprendizaje que se

genera de los contextos sociales de comunicacion.

Para Esteban & Neumann (2016) la filosofia del lenguaje integral representa un
cambio de metodologia en la ensefianza del lenguaje. Asi mismo, logra promover en el
alumnado la experiencia educativa mediante interacciones de indole social, donde el rol tanto
de docentes y estudiantes cambian, dando pase a una innovacion en la educacion que induce
a un debate de mejoras en el aprendizaje del proceso lector y escritor. Es por ello que, este
enfoque filosofico induce a los estudiantes a emplear el lenguaje para comunicarse,
potenciando la escritura en teas que le resulten interesantes, estimulandolos a leer para estar
informados, y deleitarse del placer de la lectura, adquiriendo un bagaje aceptable de palabras

que se escuchan con frecuencias en su entorno.

1.4.5 Fundamentacion Pedagdgica

1.4.5.1 Constructivismo

Para Cardenas (2014) la Teoria Constructivista propuesta por Jeam Piaget, representa
una corriente pedagdgica que otorga las herramientas necesarias a los estudiantes para que
sea capaz de construir su propio conocimiento, resultante de las experiencias previas
obtenidas en el medio que lo rodea. Debido a ello, el estudiante debe ser capaz de interpretar

la informaciodn, las conductas, actitudes o las habilidades adquiridas previamente para
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alcanzar un aprendizaje significativo, que se origina por su nivel motivacional o compromiso

por aprender.

De acuerdo con Piaget (1991) el modelo constructivista, dispone que cada estudiante
es responsable de disefiar y ejecutar su proceso educativo, no obstante, el educador es quien
crea las condiciones Optimas, convirtiéndose en un facilitador que lo direcciona de forma
progresiva durante todo este lapso. En este sentido, el maestro es el responsable de crear un
entorno colaborativo en el que los alumnos participan activamente en su propio aprendizaje,

atendiendo cuatro areas especificas para su éxito:

e Los conocimientos compartidos entre docentes y estudiantes.

e Los educadores son guias o facilitadores de los aprendizajes.

e Las aulas de aprendizajes disponen de pequefios grupos de alumnos.

e Las aulas constructivistas centran su interés en los estudiantes, priorizando

el aprendizaje interactivo.

Desde estas perspectivas, el proceso de construccidn del conocimiento evidencia que
el alumno es el responsable de seleccionar y organizar la informacion de diversas fuentes,
estableciendo relaciones entre el nuevo contenido de aprendizaje y sus conocimientos
previos. De esta forma se integra una estructura cognoscitiva, atribuyéndole un valor, forma
de representacion o modelo mental del mismo y, en consecuencia, promover un aprendizaje

significativo permanente (Ortiz, 2017).

1.4.5.2 Constructivismo social

Segun Payer (2019), Lev Vygotsky es considerado el precursor del constructivismo
social, promoviendo el desarrollo de diversas concepciones sociales sobre el aprendizaje,
logrando modificar concepciones preestablecidas sobre los enfoques constructivistas
basicos. A partir de aquello, se considera al individuo como el producto de un proceso
historico y social donde el lenguaje desempefia un rol esencial. Es por ello que, el
conocimiento consiste en un proceso de interaccion entre el individuo y el medio, pero este

ultimo entendido como algo social y cultural, no solo fisico.

Para Orthwest et al. (2001) el constructivismo social de Vygotsky es una rama del
constructivismo puro y simple, que intenta explicar cual es la naturaleza del ser humano. A
partir de aquello se pretende ayudar a los estudiantes a internalizar, reacomodar, 0

transformar la nueva informacion. Por lo tanto, este ajuste ocurre a través de la creacion de
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nuevos aprendizajes, resultante del surgimiento de las nuevas estructuras cognitivas que

facilitan enfrentarse a situaciones iguales o semejantes en realidad

1.4.6 Marco Legal

La Constitucion de la Republica del Ecuador (2008), dispone en su art. 26 que la
educacion es derecho de las personas a lo largo de su vida y es un deber inexcusable del
Estado; en su art. 344 reconoce por primera ocasion en el pais a la Educacion Inicial como

parte del sistema educativo nacional (Asamblea Nacional del Ecuador, 2008).

Ademaés, esta Carta Magna menciona que en el Sistema Nacional de Educacion
integra una vision intercultural acorde con la diversidad de orden cultural, geografica y
linglistica del pais; en su art. 29, reconoce el derecho de las personas de aprender en su

propia lengua y ambito cultural (Asamblea Nacional del Ecuador, 2008).

El Plan Nacional del Buen Vivir 2013-2017, plantea politicas para la primera infancia
enfocadas en el desarrollo integral como una prioridad de la politica pablica, tanto en el
cuidado prenatal, como en el desarrollo temprano y educacion inicial (SEMPLADES, 2015).

Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI), garantiza el derecho a la educacion,
a la vez que establece los principios y fines generales que direccionan la educacion
ecuatoriana enmarcada en el Buen Vivir, la interculturalidad y plurinacionalidad (Ley
Organica de Educacion Intercultural, 2017). De la mimas manera, en el art. 40 de esta
normativa, se define al nivel de Educacion Inicial como el proceso de acompafiamiento al
desarrollo integral que considera los aspectos cognitivo, afectivo, psicomotriz, social, de
identidad, autonomia y pertenencia a la comunidad y region de los nifios y nifias en edades
comprendidas entre los tres y cinco afios, respetando sus derechos, diversidad cultural y
linglistica, ritmo propio de crecimiento y aprendizaje, con el objetivo de potenciar sus

capacidades, habilidades y destrezas (Presidencia de la Republica del Ecuador, 2016).

1.4.7 Marco conceptual

Aprendizaje: Es el resultante de la interaccion de una persona con el medio
ambiente, asi como de la experiencia o contacto del individuo con su entorno. En este
sentido, el aprendizaje es un cambio permanente en la persona, que parte de la aprehension,
viabilizada por los sentidos, de hechos o informacién que proviene de su exterior (Rojas,
2013).

25



Educacion: Considerada como un proceso, a traves del cual se facilita el aprendizaje
o el apoderamiento del conocimiento, habilidades, entre otras que son transferidas de una

persona a otra (Dewey, 1980).

Estrategias: Plan o conjunto de acciones conscientes que permite guiar una situacion
especifica para la consecucion de los objetivos, a traves de etapas que permiten analizar la
situacion actual y avizoren la toma de decisiones de manera eficaz y correcta, es decir qué

acciones de intervencion permitiran optimizar dicho proceso (Mintzberg & McHugh, 1985).

Estrategias Didécticas: Permiten promover el desarrollo del aprendizaje y la
significancia de los contenidos, con el objetivo de mejorar la calidad educativa (Melquiades,
2014).

Lectoescritura: Es considerada la habilidad que posee el individuo para hacer uso
efectivo del proceso lector y escritor dentro del &mbito educativo y en totas las acciones del

quehacer cotidiano (Lopez, 2014).

TIC: Hace referencia a las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion,
considerada como la conjuncidn de los recursos, herramientas, programas informaticos entre
otros, que permiten la compilacion, el procesamiento, almacenamiento y transmision

efectiva de la informacion (Belloch, 2018).

1.4.78Declaracion de variables
1.4.8.1 Variable Independiente
Las TICS

1.4.8.2 Variable dependiente
La Lectoescritura
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1.4.9 Operacionalizacion de las variables

Tabla 1.

Operacionalizacion de las variables

VARIABLES | DEFINICION DIMENSIONES | ESCALA/INDICADOR | INDICADOR TECNICAS/INSTRUMENTOS
VI: Las TIC | Hace referencia a | Competencias ORDINAL Del 1 al 4 donde | Técnica:
las Tecnologias de | digitales 1: Nada Encuesta/entrevista
la Informacion y 2: Poco Instrumentos: cuestionario/guia
la Comunicacion, 3: Medio de entrevista
considerada como 4: Alto
la conjuncion de | Usabilidad ORDINAL Del 1 al 5 donde
los recursos, | pedagdgica 1: Nunca
herramientas, 2: Casi nunca
programas 3: Indiferente
informaticos entre 4: Casi siempre
otros, que 5. Siempre
permiten la | Aplicabilidad ORDINAL Del 1 al 5 donde
compilacion, el | didactica 1: Nunca
procesamiento, 2: Casi nunca
almacenamiento y 3: Indiferente
transmision 4: Casi siempre
efectiva de la 5. Siempre
informacion
(Belloch, 2018).
VD: La | Es considerada la | Lectura ORDINAL Del 1 al 4 donde | Técnica:
lectoescritura | habilidad que 1: Nada Grupo
posee el individuo 2: Poco Focal/Encuesta/Observacion
para hacer uso 3: Medio
efectivo del 4: Alto
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proceso lector y
escritor dentro del
ambito educativo
y en totas las
acciones del
quehacer
cotidiano (Ldpez,
2014).

Escritura

ORDINAL:

Del 1 al 4 donde
1: Nada

2. Poco

3: Medio

4: Alto

Competencias
de lectoescritura

ORDINAL:

Del 1 al 4 donde
1: Nada

2. Poco

3: Medio

4: Alto

Instrumento:
Cuestionario/Ficha
observacion/Test

de
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CAPITULO 2

2. METODOLOGIA
2.1 Tipo y disefio de la investigacion

Para identificar la influencia de las TIC en el desarrollo de la lectoescritura en

estudiantes de educacion basica elemental, se empled un disefio investigativo no

experimental donde el estudio de las variables se realiza sin la intervencion deliberada del

investigador, obteniendo datos desde su contexto real. Ademaés, fue necesario emplear

diversos tipos de investigacion, entre las que se encuentran:

De acuerdo a la finalidad, la investigacion aplicada permitié ahondar en el
conocimiento sobre las TIC en la educacion, identificando los factores que
limitan su aplicabilidad en el aula; para de esta manera, minimizar las barreras
que se presentan en los escenarios de aprendizajes virtuales orientados a la
ensefianza de la lectoescritura, priorizando el dominio de los contenidos y
recursos educativos por parte de los educadores.

Segln su objetivo gnoseoldgico, la investigacion descriptiva permitio
enumerar los factores que limitan el uso de las TICS en la praxis educativa
orientada al desarrollo de la lectoescritura en la Educacion Bésica Elemental,
identificando como prioritarios al rol docente y el nivel de las competencias
digitales que estos poseen para lograr una adecuad incorporaciéon de las
nuevas tecnologias en la ensefianza de los procesos lectores y escritores. Asi
mismo, la investigacion exploratoria determiné la posibilidad de revisar
corrientes tedricas que contribuyeron a la estructuracion del marco tedrico,
en temas relacionados a las tecnologias de la informacion y la comunicacion
en la educacién, asi como de los tipos y faces de la lectoescritura.

Segln su contexto, la investigacion fue de campo ya que fue necesario
programar visitas periodicas a la institucion educativa para entablar dialogos
directos con los docentes y autoridad educativas, con quienes se disefiaron
mesas de trabajo para determinar los elementos necesarios que permitan
entender los factores que inciden en la usabilidad de las TIC en la ensefianza

de la lectura y escritura.
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e Segun la temporalidad, la investigacion es de corte transversal por el hecho
de indagar la problematica generada en el periodo lectivo 2021-2022, en la
cual se determinan una serie de aspectos que inciden en la usabilidad de las
TIC en la educacion.

e Seguln su enfoque, la investigacion responde a un modelo mixto, donde lo
cuantitativo se obtiene al diagnosticar el nivel de competencias digital que
poseen los docentes, y cuyo procesamiento permitio la presentacion de los
datos a través de frecuencias y porcentajes. Mientras que lo cualitativo, se
evidencio mediante la lista de cotejo empleada a los estudiantes de educacion
Bésica Elemental en los &mbitos de comprension lectora y el éarea de

comunicacion y representacion.

2.2 Poblacién y Muestra

2.2.1 Poblacion

El universo de estudio se encuentra integrado por los estudiantes de Educacion
Bésica Elemental conformado por segundo, tercero y cuarto grado de las jornadas matutina
y vespertina, asi como los docentes, padres de familia y autoridad educativa, distribuida de

la siguiente manera:

Tabla 1
Distribucién de la poblacion
Involucrados Cantidad Porcentaje
Autoridad 1 0,11%
Estudiantes de segundo afio de EGB 161 17,02%
Estudiantes de tercer afio de EGB 159 16,81%
Estudiantes de cuarto afio de EGB 144 15,22%
Docentes de EGB Elemental 15 1,59%
Padres de familia del subnivel de EGB Elemental 465 49,15%
Total 946  100,00%

Fuente: Secretaria de la Unidad Educativa “Simén Bolivar” de la ciudad de Milagro
Elaborado por: Autoras (2021)
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2.2.2 Muestra
La muestra objeto de estudio se encuentra conformada por los estudiantes del cuarto
afio de EGB paralelo “A”, docentes de cuarto grado y autoridad educativa, distribuida de la

siguiente manera:

Tabla 2
Distribucion de la muestra
Involucrados Cantidad
Autoridad 1
Estudiantes de cuarto afio de EGB paralelo “A” 35
Docentes de EGB 15
Total 51

Fuente: Secretaria de la Unidad Educativa “Simon Bolivar” de la ciudad de Milagro
Elaborado por: Autoras (2021)
Ante lo expuesto, se plantea un muestreo no probabilistico por conveniencia, lo que

implica que su calculo no requiere del uso de formula para determinar su tamafio.

2.4 Métodos
Como parte de los métodos, se encuentran:

Teoricos

¢ Inductivo-deductivo permiti6 el planteamiento del problema desde una éptica
general donde se determina el nivel de usabilidad de las TIC para el desarrollo
de la lectoescritura en los estudiantes del cuarto grado de EGB, partiendo de
premisas generales hasta llegar a la individualizacién de la misma.

¢ Analitico-sintético, permitid identificar los factores que limitan la usabilidad
de las TIC el desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes del cuarto grado
de EGB, estableciendo como aspectos principales el rol del educador y las
competencias digitales docentes para la incorporacion de las nuevas

tecnologias en la educacion.

Empiricos
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e La observacion, aplicada al proceso pedagdgico que genera la docente en el
desarrollo de la lectoescritura, teniendo presente las modalidades asincronas

y sincronas en la ensefianza actual a partir del Covid-19.

2.5 Técnicas e instrumentos

Entre las técnicas e instrumentos se encuentran:

e La encuesta, aplicada a los docentes de Educacion basica elemental con la
finalidad de identificar los factores que limitan el uso de las TICS en el
desarrollo de la lectoescritura; para aquello, se empled como instrumento el
cuestionario con respuestas de opciones multiples dispuesta bajo la escala de
Likert.

e La observacion, aplicada a la docente del cuarto grado de educacion general
Bésica paralelo “A” con el propo6sito de identificar el nivel de competencia
digital que posee, para lo que requiri6 como instrumento una ficha de
observacién estructurada en tres dimensiones: D1-Competencias Digitales
Instrumentales; D2-Competencias Digitales Didacticos-Metodoldgicas; D3-
Competencias Cognitivas, y cuyas respuestas responde a la escala de Likert
donde: 1= Nunca; 2= Casi nunca; 3= A veces; 4= Casi siempre y 5= Siempre.
Asi mismo, se emple6 una lista de cotejo a los estudiantes en los &mbitos de
comunicacion y representacion, asi como de comprensién lectora, bajo una
escala de logro determinada de la siguiente manera: 1= No logrado, 2 En

proceso y 3= Logrado.

2.6 Procesamiento estadistico de la informacion

Una vez recabado los datos, se planted un procesamiento estadistico mediante la
representacion de datos de tendencia central (frecuencias y porcentajes) que son
representados a través de tablas y graficos para una mejor interpretacion, a través del uso de
la herramienta estadisticas SPSS para una mejor estimacion y confiabilidad de los

instrumentos.

32



CAPITULO 3

3. RESULTADOS
3.1 Analisis e interpretacion de los resultados

Encuesta a docentes de la UE simén Bolivar de la ciudad de Milagro

1. Desde su perspectiva ¢Cree usted que el uso las TIC permite el acceso a una

infinidad de informacion para el proceso ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura?

Tabla 3

Perspectiva docente sobre el aporte de las TIC a informacion referente al proceso de
ensefanza-aprendizaje de la lecto-escritura.

Frecuencia Porcentaje
Valido Totalmente en desacuerdo 4 26,7
De acuerdo 3 20,0
Totalmente de acuerdo 8 53,3
Total 15 100,0
Fuente: Encuesta a docentes de la Unidad Educativa “Simoén Bolivar” de la ciudad de
Milagro

Elaborado por: Autoras (2021)

=]

Frecuencia

[v]

Totalmente en desacuerdo De acuerdo Totalmente de acuerdo

Figura 1. Distribucion porcentual referente al aporte de las TIC a informacion referente al
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura.

Analisis. — El andlisis estadistico de los datos permite evidenciar que, del 100% de
docentes encuestados, el 26,7% esta totalmente en desacuerdo que el uso las TIC permite el
acceso a una infinidad de informacion para el proceso ensefianza-aprendizaje de la lecto-
escritura; mientras que el 20% expresa estar de acuerdo y el 53,3% totalmente de acuerdo.
A partir de aquello, se puede inferir en la presencia de un grupo de maestros que se muestran

renuentes a los procesos de innovacion mediadas por tecnologia.
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2. ¢Considera usted que las herramientas digitales educativas favorecen la
adquisicion de los aprendizajes de la lecto-escritura?

Tabla 4

Criterio docente sobre el aporte de las herramientas digitales en el aprendizaje de la lecto-
escritura.

Frecuencia Porcentaje
Valido Totalmente en desacuerdo 3 20,0
De acuerdo 9 60,0
Totalmente de acuerdo 3 20,0
Total 15 100,0
Fuente: Encuesta a docentes de la Unidad Educativa “Simo6n Bolivar” de la ciudad de
Milagro

Elaborado por: Autoras (2021)

10

Frecuencia

Totalmente en desacuerdo De acuerdo Totalmente de acuerdo

Figura 2. Distribucion porcentual referente al aporte de las herramientas digitales en el
aprendizaje de la lecto-escritura.

Analisis. — El andlisis estadistico de los datos permite evidenciar que, del 100% de
docentes encuestados, el 20% esta totalmente en desacuerdo que las herramientas digitales
educativas favorecen la adquisicion de los aprendizajes de la lecto-escritura; mientras que el
60% expresa estar de acuerdo y el 20% totalmente de acuerdo. Bajo este contexto, es
necesario que los docentes potencien sus competencias digitales para la creacion de recursos

educativos mediados por tecnologias acoplados a las necesidades de los infantes.
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3. ¢Con qué frecuencia aplica las herramientas digitales para el desarrollo de
las habilidades y destrezas de lectoescritura?

Tabla 5

Criterio docente sobre la frecuencia de aplicacion de las herramientas digitales para el
desarrollo de las habilidades y destrezas de lectoescritura

Frecuencia Porcentaje
Valido Algunas veces 2 13,3
A menudo 9 60,0
Siempre 4 26,7
Total 15 100,0
Fuente: Encuesta a docentes de la Unidad Educativa “Simo6n Bolivar” de la ciudad de
Milagro

Elaborado por: Autoras (2021)

10

Frecuencia

Algunas veces A menudo Siempre

Figura 3. Distribucion porcentual referente a la frecuencia de aplicacion de las herramientas
digitales para el desarrollo de las habilidades y destrezas de lectoescritura

Analisis. — El analisis estadistico de los datos permite evidenciar que del 100% de
docentes encuestados, el 13,3% mencionan que algunas veces aplica las herramientas
digitales para el desarrollo de las habilidades y destrezas de lectoescritura; mientras que el
60% asegura que a menudo; y el 26,7% menciona que siempre. Desde estas perspectivas, es
necesario mejorar la autoformacion docente, asi como la realizacion de mesas de trabajo con
la finalidad de potenciar el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en

los procesos formativos de los infantes.
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4. ¢ Motiva a sus estudiantes a participar en situaciones de lectura mediante el
uso de herramientas digitales educativas?

Tabla 6

Criterio docente sobre la motivacion al grupo de escolarizado mediante el uso de
herramientas digitales.

Frecuencia Porcentaje
Vaélido Algunas veces 4 26,7
A menudo 3 20,0
Siempre 8 53,3
Total 15 100,0
Fuente: Encuesta a docentes de la Unidad Educativa “Simoén Bolivar” de la ciudad de
Milagro

Elaborado por: Autoras (2021)

g

Frecuencia

Algunas veces A menudo Siempre

Figura 4. Distribucion porcentual referente a la motivacion al grupo de escolarizado
mediante el uso de herramientas digitales.

Analisis. — EI analisis estadistico de los datos permite evidenciar que del 100% de
docentes encuestados, el 26,7% considera que algunas veces motivan a sus estudiantes a
participar en situaciones de lectura mediante el uso de herramientas digitales educativas;
mientras que el 20% menciona que a menudo y el 53,3% que siempre. A partir de aquello,
es evidente que se requiere mejorar los procesos de innovacion y uso de las herramientas
educativas TICS, para lo cual es necesario un cambio en las corrientes pedagdgicas que

emplean los docentes.
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5. ¢Considera usted que el dominio de las habilidades en el manejo de las

herramientas digitales le permiten crear entornos interactivos?

Tabla 7
Criterio docente sobre el dominio de las competencias digitales docentes.
Frecuencia Porcentaje
Vélido De acuerdo 7 46,7
Totalmente de acuerdo 8 53,3
Total 15 100,0
Fuente: Encuesta a docentes de la Unidad Educativa “Simoén Bolivar” de la ciudad de
Milagro

Elaborado por: Autoras (2021)

g

Frecuencia

De acuerdo Totalmente de acuerdo

Figura 5. Distribucion porcentual referente al dominio de las competencias digitales
docentes.

Anélisis. — El andlisis estadistico de los datos permite evidenciar que del 100% de
docentes encuestados, el 46,7% asegura estar de acuerdo con el dominio de las habilidades
en el manejo de las herramientas digitales le permiten crear entornos interactivos; mientras
que el 53,3% expresan estar totalmente de acuerdo. A partir de aquello, es preciso que los
educadores incrementen el uso de las Tics en el proceso formativo infantil, especialmente

en el ambito de la lectoescritura.
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6. ¢ Con qué frecuencia crea usted recursos digitales para el proceso ensefianza

y aprendizaje de la lectoescritura?

Tabla 8

Criterio docente sobre la frecuencia de creacion de recursos digitales para el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura.

Frecuencia Porcentaje
Valido Algunas veces 2 13,3
A menudo 8 53,3
Siempre 5 33,3
Total 15 100,0
Fuente: Encuesta a docentes de la Unidad Educativa “Simoén Bolivar” de la ciudad de
Milagro

Elaborado por: Autoras (2021)

g

Frecuencia

Algunas veces A menudo Siempre

Figura 6. Distribucion porcentual referente a la frecuencia de creacion de recursos digitales
para el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura

Analisis. — EI analisis estadistico de los datos permite evidenciar que del 100% de
docentes encuestados, el 13,3% crea algunas veces recursos digitales para el proceso
ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura; mientras que el 53,3% expresan que a menudo
y el 33,3% que siempre. En este sentido, dichos resultados demuestran que gran parte de los
docentes son simplemente consumidores de recursos educativos digitales y, son pocos los

que elaborar sus propios materiales con base en las necesidades de sus estudiantes.
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7. ¢Participa usted de manera activa en redes de aprendizaje que promueva el

uso de las herramientas digitales educativas?

Tabla 9

Criterio docente sobre la participacion en redes de aprendizaje para el uso de herramientas
digitales.

Frecuencia Porcentaje
Vaélido Algunas veces 6 40,0
A menudo 7 46,7
Siempre 2 13,3
Total 15 100,0
Fuente: Encuesta a docentes de la Unidad Educativa “Simoén Bolivar” de la ciudad de
Milagro

Elaborado por: Autoras (2021)

Frecuencia

Algunas veces A menudo Siempre

Figura 7. Distribucion porcentual referente a la participacion en redes de aprendizaje para
el uso de herramientas digitales.

Analisis. — EI analisis estadistico de los datos permite evidenciar que del 100% de
docentes encuestados, el 40% menciona que algunas veces ha participado de manera activa
en redes de aprendizaje que promueva el uso de las herramientas digitales educativas;
mientras que el 46,7% asegura que a menudo y el 13,3% que siempre. Bajo este contexto,
son pocas las experiencias formativas que los educadores lograr obtener debido a su elevada
carga administrativa que les impide participar en seminarios o talleres para la adquisicion y

desarrollo de diversas competencias vinculadas con su profesion.
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8. ¢Considera usted que es necesario identificar los estilos y ritmos de
aprendizaje para el uso de herramientas digitales educativas en el aprendizaje de la

lectoescritura?

Tabla 10

Criterio docente sobre la necesidad de identificar los ritmos de aprendizajes para el uso de
herramientas digitales.

Frecuencia Porcentaje
Valido De acuerdo 9 60,0
Totalmente de acuerdo 6 40,0
Total 15 100,0
Fuente: Encuesta a docentes de la Unidad Educativa “Simén Bolivar” de la ciudad de

Milagro
Elaborado por: Autoras (2021)

10

Frecuencia

0

De acuerdo Totalmente de acuerdo

Figura 8. Distribucion porcentual referente a la necesidad de identificar los ritmos de
aprendizajes para el uso de herramientas digitales.

Analisis. — El analisis estadistico de los datos permite evidenciar que del 100% de
docentes encuestados, el 60% estd de acuerdo en identificar los estilos y ritmos de
aprendizajes para el uso de herramientas digitales educativas en el aprendizaje de la
lectoescritura; mientras que el 40% expresa estar totalmente de acuerdo. Bajo este contexto,
el rol docente debe priorizar atender la diversidad existente en el aula, para lograr una

intervencion y acompariamiento adecuado.
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9. ¢Cudl es el nivel de dominio de las herramientas digitales educativas que

usted posee?

Tabla 11

Criterio docente sobre el nivel de dominio de las competencias digitales que poseen.
Frecuencia Porcentaje
Valido Medio 13 86,7
Alto 2 13,3

Total 15 100,0
Fuente: Encuesta a docentes de la Unidad Educativa “Simoén Bolivar” de la ciudad de
Milagro
Elaborado por: Autoras (2021)

Frecuencia

Medio Alto

Figura 9. Distribucion porcentual referente al nivel de dominio de las competencias
digitales que poseen

Anélisis. — El andlisis estadistico de los datos permite evidenciar que del 100% de
docentes encuestados, el 86,7% aseguran que poseen un dominio medio de las herramientas
digitales educativas; mientras que el 13,3% expresa que es alto. Por lo tanto, es necesario
gue se promueva capacitaciones periodicas para lograr potenciar el desarrollo de las
competencias digitales docentes y contribuir a la incorporacion progresiva de las TICS en el

contexto educativo infantil, especialmente de la lectoescritura.

41



10. ¢ Cree usted que el uso efectivo de las TIC sirve de apoyo al desarrollo de las

habilidades lectoras y escritoras?

Tabla 12

Criterio docente sobre el aporte de las TIC al desarrollo de las habilidades lectoras y
escritoras.

Frecuencia Porcentaje
Valido De acuerdo 8 53,3
Totalmente de acuerdo 7 46,7
Total 15 100,0
Fuente: Encuesta a docentes de la Unidad Educativa “Simoén Bolivar” de la ciudad de

Milagro
Elaborado por: Autoras (2021)

g

Frecuencia

De acuerdo Totalmente de acuerdo

Figura 10. Distribucion porcentual referente al aporte de las TIC al desarrollo de las
habilidades lectoras y escritoras.

Analisis. — El analisis estadistico de los datos permite evidenciar que del 100% de
docentes encuestados, el 53,3% esta de acuerdo en que el uso efectivo de las TIC sirve de
apoyo al desarrollo de las habilidades lectoras y escritoras; mientras que el 46,7% expresa
estar totalmente de acuerdo. Dichos resultados demuestran un criterio positivo del
profesorado sobre el uso de las nuevas tecnologias en el proceso de ensefianza-aprendizaje

de la lectoescritura.
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11. ¢Hace cuénto tiempo usted realizd un curso de capacitacion sobre el uso de
las TIC y TAC?

Tabla 13

Criterio docente sobre el tiempo que lleva desde su Gltima capacitacion sobre el uso de TIC
y TAC.

Frecuencia Porcentaje
Vaélido Menos de 1 afio 8 53,3
Entre 1 y 2 afios 2 13,3
Entre méas de 2 afios y 5 afios 5 33,3
Total 15 100,0
Fuente: Encuesta a docentes de la Unidad Educativa “Simoén Bolivar” de la ciudad de

Milagro
Elaborado por: Autoras (2021)

8

Frecuencia

Menos de 1 afio Entre 1y 2 afios Entre mas de 2 afios y 5 afios

Figura 11. Distribucién porcentual referente al tiempo que lleva desde su ultima
capacitacion sobre el uso de TIC y TAC.

Analisis. — EI analisis estadistico de los datos permite evidenciar que del 100% de
docentes encuestados, el 53,3% hace menos de 1 afios realiz6 un curso de capacitacion sobre
el uso de las TIC y TAC; mientras que el 13,3% expresa que entre 1 y 2 afios; el 33,3% entre
mas de 2 a 5 afios. En este sentido, los programas generados por el Ministerio de Educacion
del Ecuador durante los ultimos afios han promovido la participacion activa de los docentes;

sin embargo, no se logra consolidar la incorporacion de las nuevas tecnologias en el aula.

43



12. ¢Con qué frecuencia usted ha participado en capacitaciones docentes en

TIC?

Tabla 14

Criterio docente sobre la frecuencia de participacion en capacitaciones para el uso de TIC.

Frecuencia Porcentaje

Vaélido Poco frecuente 5 33,3
Medianamente frecuente 6 40,0
Frecuente 3 20,0
Muy frecuente 1 6,7
Total 15 100,0

Fuente: Encuesta a docentes de la Unidad Educativa “Simoén Bolivar” de la ciudad de

Milagro

Elaborado por: Autoras (2021)

G

Frecuencia

Foco frecuente Medianamente Frecuente Muy frecuente
frecuente

Figura 12. Distribucion porcentual referente a la frecuencia de participacion en
capacitaciones para el uso de TIC.

Analisis. — El analisis estadistico de los datos permite evidenciar que del 100% de
docentes encuestados, el 33,3% menciona que sus participaciones en capacitaciones
docentes en TIC han sido poco frecuentes; mientras que el 40% expresa que medianamente

frecuente, el 20% frecuentemente y apenas el 6,7% muy frecuente.

44



13. Desde su area de desempefio ¢ Considera que la evolucion tecnoldgica es muy

acelerada, que no permite manejarlas eficazmente?

Tabla 15
Criterio docente sobre la evolucién acelerada de las TIC.
Frecuencia Porcentaje
Valido Totalmente en desacuerdo 1 6,7
En desacuerdo 4 26,7
Indiferente 5 33,3
De acuerdo 2 13,3
Totalmente de acuerdo 3 20,0
Total 15 100,0
Fuente: Encuesta a docentes de la Unidad Educativa “Simén Bolivar” de la ciudad de
Milagro

Elaborado por: Autoras (2021)

]

Frecuencia

Totalmente en En desacuerdo Indiferente De acuerdo Totalmente de
desacuerdo acuerdo

Figura 13. Distribucion porcentual referente a la evolucion acelerada de las TIC

Analisis. — EIl analisis estadistico de los datos permite evidenciar que del 100% de
docentes encuestados, el 6,7% expresa estar totalmente en desacuerdo que la evolucion
tecnoldgica es muy acelerada, que no permite manejarlas eficazmente; mientras que el
26,7% expresa estar en desacuerdo; el 33,3% es indiferente a la pregunta; el 13,3% asegura

estar de acuerdo y el 20% totalmente de acuerdo.
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14. ; La institucion educativa cuenta con los recursos e infraestructura necesaria

para una buena préctica docente en el uso adecuado de las TIC en educacion?

Tabla 16

Criterio docente sobre la disponibilidad de una infraestructura tecnolégica adecuada por
parte de la institucion educativa

Frecuencia Porcentaje

Valido Totalmente en desacuerdo 4 26,7

En desacuerdo 6 40,0

Indiferente 2 13,3

De acuerdo 1 6,7

Totalmente de acuerdo 2 13,3

Total 15 100,0
Fuente: Encuesta a docentes de la Unidad Educativa “Simoén Bolivar” de la ciudad de
Milagro

Elaborado por: Autoras (2021)

G

Frecuencia

Totalmente en En desacuerdo Indiferente De acuerdo Totalmente de
desacuerdo acuerdo

Figura 14. Distribucion porcentual referente a la disponibilidad de una infraestructura
tecnoldgica adecuada por parte de la institucion educativa

Analisis. — EI analisis estadistico de los datos permite evidenciar que del 100% de
docentes encuestados, el 26,7% asegura estar totalmente en desacuerdo que la institucion
educativa cuenta con los recursos e infraestructura necesaria para una buena practica docente
en el uso adecuado de las TIC en educacion; mientras que el 40% esta en desacuerdo; el
13,3% es indiferente a la pregunta; el 6,7% esta de acuerdo y el 13,3% totalmente de acuerdo.
En este sentido, es necesario que los directivos trabajen para una mejor dotacion de las TICS,

logrando de esta manera una mayor incorporacion al aula.
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15. Desde su area de desempefio ¢Tiene conocimiento sobre los procesos de

innovacion educativa mediadas por TIC para la ensefianza de la lectoescritura?

Tabla 16

Criterio docente sobre el conocimiento de la innovacion educativa mediada por TIC para
la ensefianza de la lectoescritura.

Frecuencia Porcentaje
Valido En desacuerdo 4 26,7
De acuerdo 8 53,3
Totalmente de acuerdo 3 20,0
Total 15 100,0
Fuente: Encuesta a docentes de la Unidad Educativa “Simo6n Bolivar” de la ciudad de
Milagro

Elaborado por: Autoras (2021)

Frecuencia

En desacuerdo De acuerdo Totalmente de acuerdo

Figura 15. Distribucion porcentual referente al conocimiento de la innovacion educativa
mediada por TIC para la ensefianza de la lectoescritura.

Analisis. — El analisis estadistico de los datos permite evidenciar que del 100% de
docentes encuestados, el 26,7% aseguran estar en desacuerdo en que poseen los
conocimientos necesarios sobre los procesos de innovacion educativa mediadas por TIC para
la enseflanza de la lectoescritura; mientras que el 53,3% expresa estar de acuerdo y el 20%

totalmente de acuerdo.
Analisis de la ficha de observacion aplicada al docente
Una vez aplicado el instrumento de la ficha de observacién a la practica docente, se

evidencio:

47



D1: COMPETENCIAS DIGITALES INSTRUMENTALES

La docente siempre es capaz de reconocer las palabras relacionadas con las tareas de
navegacion en internet, tales como URL, link, hipervinculo, entre otros; sin embargo, se
pudo constatar que casi siempre logra reconocer los diversos programas que se emplea en la
navegacion web, como Firefox, Opera, entre otros; mientras que el uso de las funciones
béasicas de los navegadores se ubica en esta misma escala, evidenciando que casi siempre es
capaz de buscar informacion y contenido en internet, sean estos en formato de texto, video,
presentaciones, entre otros. En conclusion, el dominio del docente en este dimensionamiento
se ubica en un nivel aceptable, situacion que es positiva para el uso y la incorporacion de las

TICS en el desarrollo de la lectoescritura.
D2: COMPETENCIAS DIGITALES DIDACTICO-METODOLOGICAS

En lo referente al dominio de las competencias digitales docentes didacticas-
metodoldgicas, se pudo evidenciar que la docente siempre emplea actividades educativas
que incorporan herramientas tecnoldgicas vinculadas con los utilitarios de Microsoft, entre
los que se encuentran, Word, Power Point, Genially, Canvas, entre otros; ademas de incluir
recursos multimedia como video y audios. Sin embargo, se evidencio que a veces emplean
herramientas colaborativas, entre ellas los blogs y wikis; asi como juegos virtuales, videos y
audios. Por otra parte, la docente nunca ha empleado la plataforma virtual Moodle o
blackboard para la entrega de tareas. A pesar de aquello, promueve el uso de recursos

digitales como chat, Facebook, videoconferencias, wikis o pizarra digital
D3: COMPETENCIAS DIGITALES COGNITIVAS

Dentro del analisis de las competencias digitales cognitivas, se observé que la
docente siempre elabora materiales digitales o impresos para socializarlos con los
estudiantes, ademas de promover el trabajo colaborativo con su colectivo escolar, en la cual
se enfatiza en las normas de autenticidad. Por otra parte, la maestra casi nunca promueve en
sus educandos las normas de derecho informatico en la realizacion de los trabajos o tareas.
Sin embargo, siempre emite un feedback posterior a una evaluacion de una sesion de

aprendizaje.
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Anélisis de la lista de cotejo realizada a estudiantes de Cuarto Afio de Educacion

General Basica

A: EXPRESION Y COMPRENSION ORAL

Tabla 17
Dimensionamiento de expresion y comprension oral

Criterio No En Proceso Logrado

Logrado

Expresa con claridad sus ideas y 0% 22,9% 77,1%
sentimientos.
Construye claramente una oracion. 0% 48,6% 51,4%
Comprende, gjecuta y  sigue 0% 8,6% 91,4%
instrucciones.
Narra un cuento identificando 0% 91,4% 8,6%

personajes utilizando verbos.

Narra y re-narra eventos de la vida 0% 100% 0%
cotidiana e imaginarios (leyendas,
series televisivas, peliculas infantiles y

otros)

Interpreta la idea central de una lamina 0% 34,3% 65,7%

y la describe.

Elaboracion propia

DISTRIBUCION PORCENTUAL GENERAL DE
LOGRO: EXPRESION Y COMPRENSION ORAL

m NO LO LOGRA
m EN PROCESO

LOGRADO

Figura 16. Distribucion porcentual general de logro: Expresion y comprensiéon oral.

Al aplicar la lista de cotejo a los estudiantes del Cuarto Afio de EGB de la UE Simon
Bolivar de la ciudad de Milagro, se pudo observar que el 22,9% de los alumnos se encuentran
en proceso de logro referente a su capacidad para expresar con claridad sus ideas y
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sentimientos, mientras que el 77,1% si lo logra. Por otra parte, el 48,6% se encuentra en
proceso referente a la construccion clara de una oracion; mientras que el 51,4% si lo logra.
Asi mismo, al observar su capacidad de comprension, ejecucion y seguimiento de
instrucciones, se registré que el 8,6% se encuentra en proceso; mientras que el 91,4% si lo
logra. En lo referente a la capacidad de narrar un cuento identificando personales utilizados
en el verbo, el 91,4% se encuentra en proceso y el 8,6% si lo logra. al ponderar la capacidad
para narrar y re-narrar eventos de la cotidianeidad, se registré que el 100% se encuentra en
proceso; mientras que al solicitarles que interpreten la idea central de una lamina y la
describan, el 34,3% se encuentra en proceso Yy el 65,7% si lo logra. En conclusion, en este
ambito, del 100% de los estudiantes, el 51% evidencia una situacion en proceso de logro y

el 49% de si logrado.

B: COMPRENSION LECTORA

Tabla 18
Dimensionamiento de comprension lectora
Criterio No En Proceso Logrado
Logrado

Atiende y comprende narraciones leidas 0% 0% 100%
por el docente (cuentos, leyendas,
historietas, fabulas).
Responde a preguntas sobre relatos y 0% 0% 100%
cuentos Escuchados.
Ordena acciones de un relato. 0% 0% 100%
Cambia el titulo, el desarrollo o el final de 0% 22,9% 77,10%
un relato de acuerdo a su imaginacion.
Identifica su nombre. 0% 0% 100%
Interpreta  imagenes,  carteles  de 0% 0% 100%
ilustraciones que acomparien a diferentes
tipos de escritos, estableciendo relaciones
entre estos y la imagen.
Disfruta con la lectura de cuentos, fabulas 0% 8,6% 91,4%
y narraciones de su medio local.

Elaboracion propia
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DISTRIBUCION PORCENTUAL GENERAL DE
LOGRO

NO LO LOGRA
W EN PROCESO
m LOGRADO

Figura 17. Distribucion porcentual general de logro: Comprension Lectora.

Los resultados obtenidos al cotejar el dimensionamiento de comprension lectora,
evidencio que el 100% de los estudiantes si logra atender y comprender narraciones leidas
por el docente (cuentos, leyendas, historietas, fabulas). Asi mismo, el 100% si logra
responder a preguntas sobre relatos y cuentos Escuchados. Ademas, el 100% si logra ordenar
acciones de un relato. Mientras que el 22,9% se encuentra en proceso de cambiar el titulo,
el desarrollo o el final de un relato de acuerdo a su imaginacion y el 77,1% si lo logra. el
100% si logra identificar su nombre; asi como el 100% logra interpretar imagenes, carteles
de ilustraciones que acompafien a diferentes tipos de escritos, estableciendo relaciones entre
estos y la imagen. Apenas el 8,6% disfruta con la lectura de cuentos, fabulas y narraciones
de su medio local y el 91,4% si lo logra. en términos generales, apenas el 4% se encuentra

en proceso de logro y el 96% si lo logra.

3.2 Analisis comparativo, evolucién y tendencia

A partir de los resultados obtenidos mediante la aplicacion de los instrumentos, se
pudo comprobar que el uso de las TICS en el desarrollo de la lectoescritura en estudiantes
del Cuarto afio Basico de la Unidad educativa simén Bolivar de la ciudad de Milagro es
significativo; en la cual, el accionar del educador es fundamental para emplear recursos y
herramientas tecnologicas que induzca a los aprendices a fortalecer y desarrollar sus
competencias tanto lectoras como escritoras. Asi lo asegura Pino (2019), al mencionar la
necesidad de generar politicas institucionales que demanden del uso de las tecnologias de la

informacidn y comunicacion en las planificaciones pedagdgicas al implementar en el aula,
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donde las pautas curriculares enfaticen en los niveles de creatividad, motivacion e interés

por el aprendizaje de la lectoescritura.

De la misma manera, se evidencié que uno de los factores esenciales para la
usabilidad de la TICS en la educacion, son las competencias digitales docentes en la cual se
pudo observar a través de la ficha empleada al docente que, éste si tiene un dominio medio
en el manejo y uso de las herramientas y recursos tecnologicos, los mismos que les permite
crear contenidos educativos para impartir sus clases, situacion que demanda de la busqueda

de informacion en la web.

Ante lo expuesto, Laiton et al. (2017), prioriza el desarrollo profesional docente
orientado a la innovacion educativa, la misma que tiene como propdésito preparara a los
educadores para aportar a la calidad de la ensefianza mediante el cambio y transformacion
de las précticas educativas donde las TICS juegan un rol esencial, lo que demanda de la
adopcion de estrategias para inducir y orientar a los estudiantes hacia el uso de las nuevas
tecnologias para promover un cambio positivo en su entorno; ademas, de potenciar la
transformacion institucional en el ambito del aprendizaje, a partir del dominio de las
competencias digitales docentes.

En lo que respecta a los resultados obtenidos de la aplicacion de la lista de cotejo a
los estudiantes, se pudo evidenciar que, en el ambito de la expresion y comprension oral, el
51% evidencia una situacion en proceso de logro y el 49% de si logrado; mientras que el
dimensionamiento de la comprension lectora, los resultados obtenidos demuestran que
apenas el 4% se encuentra en proceso de logro y el 96% si lo logra. desde estas perspectivas,
es evidente que las estrategias metodoldgicas y el uso efectivo de las TICS con base en el
alcance y disponibilidad de la infraestructura tecnolégica que esta posee, ha permitido que
los alumnos logren adquirir, desarrollar y fortalecer sus competencias lectoras y escritoras,
demostrando durante la etapa de acompafiamiento virtual, la necesidad que tienen los

docentes para actualizar sus dominio de las nuevas tecnologias.
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CONCLUSIONES
Al término de la investigacion, se concluye que:

Entre los factores identificados como incidentes en el uso de las TICS en la praxis
educativa orientada al desarrollo de la lectoescritura en la Educacion Bésica Elemental, se
encuentran las competencias digitales docentes, asi como la dotacion de la infraestructura
necesaria por parte de la institucion educativa. No obstante, los resultados de la encuesta
demostraron que el 46,7% de los maestros aseguran estar de acuerdo con el dominio de las
habilidades en el manejo de las herramientas digitales, las mismas que les permiten crear
entornos interactivos; mientras que el 53,3% expresan estar totalmente de acuerdo. A partir
de aquello, es preciso que los educadores incrementen el uso de las Tics en el proceso

formativo infantil, especialmente en el &mbito de la lectoescritura.

Al analizar el nivel de competencia digital docente para la creacion e implementacion
de recursos TICS en el desarrollo de lectoescritura se obtuvo que, el 13,3% crea algunas
veces recursos digitales para el proceso ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura;
mientras que el 53,3% expresan que a menudo Yy el 33,3% que siempre. En este sentido,
dichos resultados demuestran que gran parte de los docentes son simplemente consumidores
de recursos educativos digitales y, son pocos los que elaborar sus propios materiales con

base en las necesidades de sus estudiantes.

Por otra parte, se logro establecer las herramientas educativas TICS en la ensefianza
de la lectoescritura en la Educacién Béasica Elemental, entre las que se encuentran

SlideShare, Bosques de fantasias, Adiocuentos infantiles, Cuentopia entre otros. Lo que

demuestra el aporte de las nuevas tecnologias en la ensefianza de la lectoescritura.
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https://pt.slideshare.net/GrupoGANAR/presentacin-y-audio-cuento-el-patito-feo
https://www.bosquedefantasias.com/recursos/cuentos
https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/audiocuentos-infantiles
https://cuentosparadormir.com/audiocuentos/castellano/historia-de-tom-cabeza-vacia-el-buscador-de-tesoros-audiocuento-narrado-en

RECOMENDACIONES
Como parte de las recomendaciones, se sugiere:

A la institucion educativa, mediante la administracion directiva promover el
desarrollo de talleres de capacitacion interna sobre el uso de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) para promover el desarrollo de la lectoescritura en los
estudiantes de forma general, donde se logre posicionar normas internas que demande de la
incorporacion de las nuevas tecnologias en los planes curriculares. Ademas, de fortalecer la
infraestructura tecnoldgica en la institucion, facilitando la gestion del docente en la creacion

de contendidos educativos.

A los docentes priorizar el autoaprendizaje, con el propdsito de potenciar el
desarrollo de las competencias digitales para el disefio, creacion e implementacion de
escenarios educativos mediante el uso de las TICS en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la lectoescritura; en la cual, los estudiantes se encuentren motivados e interesados por
participar en cada una de las actividades pedagogicas que se planteen de manera dinamica y

divertida.

A la comunidad educativa, trabajar de forma conjunta con los docentes y directivo
de la institucién, con la finalidad de dotar de los recursos tecnoldgicos necesarios que
permitan a sus representados mejorar el proceso de desarrollo de la lectoescritura,
contribuyendo a la construccion de escenarios educativos vinculantes con las nuevas

tecnologias.
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ANEXOS
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Milagro-Ecuador

Milagro, 04 de enero 2022

Srta. Melany Michelle Soldrzano Vera.
Srta. Evelyn Isabel Tuquinga Ndfiez.
ESTUDIANTES DE LA CARRERA DE EDUCACION - UNEMI

De mis consideraciones:

La presente es para dar a conocer el recibimiento de su peticion relacionado al PROYECTO
EDUCATIVO cuyo tema es: USO DE LAS TICS Y SU INFLUENCIA EN EL DESARROLLO DE LA
LECTOESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA ELEMENTAL, la misma que es
ACEPTADA.

Atentamente,

iy ipleis T

Mgs. Ana Priscila Guillén Rodriguez

Rector UE. Simon Bolivar

Correo. ;

Fono: 0893272893

Institucional: ana.guillen@educacion.geb.ec

4V
> Gobierno | Juntos

del Encuentro | lo logramos

Direccion: Av. Guayaquil entre Pedro Carbo y Bolivar E-mail: escssbolivar@hotmail.com  Teléfono: 042970-363
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Anexo 2. Formato de instrumentos aplicados en la investigacion

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

FACULTAD DE EDUCACION

TEMA: USO DE LAS TICS Y SU INFLUENCIA EN EL DESARROLLO
DE LA LECTOESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION
BASICA ELEMENTAL

ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES

Objetivo: Identificar los factores del uso de las TICS en la praxis educativa orientada al
desarrollo de la lectoescritura en la Educacién Bésica Elemental.

Instrucciones:

Lea cada una de las preguntas que se presentaran a continuacion y seleccione con una X la
alternativa que usted considere adecuada.

Edad:
Cargo:

Afos de Experiencia en la docencia:

1. Desde su perspectiva ¢Cree usted que el uso las TIC permite el acceso a una

infinidad de informacidn para el proceso ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura?

|:| a) Totalmente en desacuerdo
b) En desacuerdo

¢) Indiferente

d) De acuerdo

e) Totalmente de acuerdo

2. ¢(Considera usted que las herramientas digitales educativas favorecen la

adquisicion de los aprendizajes de la lecto-escritura?
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a) Totalmente en desacuerdo
b) En desacuerdo

¢) Indiferente

d) De acuerdo

e) Totalmente de acuerdo

3. ¢Con que frecuencia aplica las herramientas digitales para el desarrollo de las
habilidades y destrezas de lectoescritura?

|:| a) Nunca
[ ] b) Casinunca

c) Algunas veces
[ |d) Amenudo
| e Siempre

4. i Motiva a sus estudiantes a participar en situaciones de lectura mediante el uso de
herramientas digitales educativas?

a) Nunca
b) Casi nunca
| ¢) Algunas veces

|:| d) A menudo
€)

|:| Siempre
5. ¢Considera usted que el dominio de las habilidades en el manejo de las
herramientas digitales le permiten crear entornos interactivos?

a) Totalmente en desacuerdo
| b) En desacuerdo

| c) Indiferente

| d) De acuerdo

| e) Totalmente de acuerdo

6. ¢Con qué frecuencia crea usted recursos digitales para el proceso ensefianza y

aprendizaje de la lectoescritura?

|:| a) Nunca

| | b) Casinunca
[ ] c) Algunas veces
[ ] d) Amenudo

|:| e) Siempre

7. ¢Participa usted de manera activa en redes de aprendizaje que promueva el uso de

las herramientas digitales educativas?

| @) Nunca
| b) Casi nunca
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c) Algunas veces
d) A menudo
| €) Siempre

8. ¢Considera usted que es necesario identificar los estilos y ritmos de aprendizaje

para el uso de herramientas digitales educativas en el aprendizaje de la lectoescritura?

a) Totalmente en desacuerdo
b) En desacuerdo

¢) Indiferente

| d) De acuerdo

|:| e) Totalmente de acuerdo

9. ¢Cuél es el nivel de dominio de las herramientas digitales educativas que usted

posee?

a) Bajo

b) Medio

c) Alto

10. ¢Cree usted que el uso efectivo de las TIC sirve de apoyo al desarrollo de las

habilidades lectoras y escritoras?

[ ] a Totalmente en desacuerdo
b) En desacuerdo

c) Indiferente

| d) De acuerdo

| e) Totalmente de acuerdo

11.- ;Hace cuénto tiempo usted realizé un curso de capacitacion sobre el uso de las
TICy TAC?

a) Menos de un 1 afio

b) Entre 1y 2 afios

c) Entre méas de 2 afios y 5 afios
d) Mas de 5 afios

12. ¢Con que frecuencia usted ha participado en capacitaciones docentes en TIC?

|:| a) Nada frecuente
[ ]b) Poco frecuente
[ ]c) Medianamente frecuente

|: d) Frecuente
[]

| e) Muy frecuente
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13. Desde su area de desempefio ¢Considera que la evolucion tecnolégica es muy
acelerada, que no permite manejarlas eficazmente?

|:| a) Totalmente en desacuerdo
b) En desacuerdo
c) Indiferente

| d) De acuerdo

| e) Totalmente de acuerdo

14. ;La institucién educativa cuenta con los recursos e infraestructura necesaria para
una buena préactica docente en el uso adecuado de las TIC en educacion?

[ ] a Totalmente en desacuerdo
b) En desacuerdo

c) Indiferente

d) De acuerdo

e) Totalmente de acuerdo

15. Desde su area de desempefio ¢Tiene conocimiento sobre los procesos de
innovacion educativa mediadas por TIC para la ensefianza de la lectoescritura?

[ ] a) Totalmente en desacuerdo
[ ] b) Endesacuerdo

c) Indiferente

| d) De acuerdo

| e) Totalmente de acuerdo
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UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

FACULTAD DE EDUCACION

TEMA: USO DE LAS TICS Y SU INFLUENCIA EN EL DESARROLLO
DE LA LECTOESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION
BASICA ELEMENTAL

FICHA DE OBSERVACION DIRIGIDA A DOCENTES

Objetivo: Conocer el nivel de competencia digital docente para la creacién e

implementacion de recursos TICS.

No i ALTERNATIVAS
ITEMS 1 2 3 4 5
D1: COMPETENCIAS DIGITALES Siempre | Casi A Casi Nunca
INSTRUMENTALES siempre | veces | nunca
1 Reconoce las palabras mas comunes cuando

navega por Internet (URL, hipervinculo, link,
entre
0tros).

2 Reconoce distintos programas para navegar
por
Internet (Explorer, Firefox, Opera, Netscape,
entre
0tros).

3 Utiliza las funciones basicas de los
navegadores
(atras, adelante, actualizar péagina, afadir
favoritos
0 marcadores, entre otros).

4 Busca informacion y contenidos en Internet de
distinto formato (texto, audio o video, entre
otros).

5 Reconoce y utiliza plataformas de uso libre
como
para realizar diversas actividades educativas
(Edmodo, Moodle, Educaplay, Quizziz,
Kahoot entre
otros).

6 Reconoce y utiliza software educativo libre
para la
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creacion de actividades educativas (Cicoter,
Freemind, Jclic, HotPotatoes, Exelearning,
entre
0tros).

Maneja con facilidad las funciones de la
computadora, Laptop, Tablet, tarjeta SD, USB,
disco duro externo en sus diversas actividades
educativas.

Maneja con facilidad las funciones de la TV.,
radio,

DVD, camara de fotos, camara filmadora en
sus

diversas actividades educativas

Maneja con facilidad las funciones del celular,
MP3,

MP4, el proyector de imagenes en sus diversas
actividades educativas.

D2: COMPETENCIAS DIGITALES
DIDACTICO-METODOLOGICAS

10

Emplea en sus actividades educativas diarias
herramientas tecnologicas como el paquete
Microsoft Office (Word, Excel, Power Point,
Genially, Canvas, entre otros)

11

Emplea en sus actividades educativas diarias
herramientas tecnoldgicas como los videos y
audios.

12

Emplea en sus actividades educativas diarias
herramientas tecnoldgicas de acceso libre que
ofrece Internet.

13

Complementa sus clases presenciales con el
trabajo de colaboracién en linea a través de
redes

sociales en Internet, blogs o wikis.

14

Complementa sus clases presenciales con otras
desarrolladas a través de juegos virtuales,
videos y
audios.

15

Complementa sus clases presenciales con otras
desarrolladas en wuna plataforma virtual
(Moodle 0
Blackboard) que permita a los estudiantes la
entrega obligatoria de trabajos practicos

16

Ensefia a los estudiantes a construir sus propias
redes y a aprovechar las oportunidades de
aprendizaje a través de la web 3.0 para la
educacion

17

Incentiva a los estudiantes para que construyan
su
propio aprendizaje mediante la colaboracion
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en
linea.

18 | Se comunica con sus colegas y estudiantes a
través del chat, Facebook, videoconferencias,
wikis
0 pizarra digital.

19 | Se comunica con sus colegas y estudiantes a
través del correo electronico, blog, foro de
debate

D3: COMPETENCIAS DIGITALES
COGNITIVAS

20 | Realiza un material digital o impreso con la
recopilacion de los mejores trabajos
elaborados por
los estudiantes de manera original para su
publicacién y validacion.

21 | Realiza trabajos colaborativos con sus
alumnos en
clases haciendo la recomendacion que no debe
ser
trabajo copia y pega de otros de internet

22 | Promueve en los estudiantes las principales
normas de derecho autor, firma digital y otras
que
deriven del derecho informético

23 | Motiva a los estudiantes a que realicen
proyectos
Tecnologicos para el dia del logro.

24 | Da soporte con materiales de apoyo y respeta
las
normas de convivencia en el aula.

25 | Realiza un feelback después que ha realizado
el
momento de evaluacion respetando los
tiempos de
la sesion.

26 | Emplea la tecnologia para dosificar

correctamente

el tiempo en las actividades significativas de
acuerdo a los ritmos de aprendizaje del
estudiante.
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UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

FACULTAD DE EDUCACION

TEMA: USO DE LAS TICS Y SU INFLUENCIA EN EL DESARROLLO
DE LA LECTOESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION
BASICA ELEMENTAL

LISTA DE COTEJO DIRIGIDA A ESTUDIANTES DE CUARTO ANO

Objetivos: Identificar el nivel de lectoescritura que poseen los estudiantes de cuarto afio de

Educacién Basica elemental paralelo “B”.

AREA COMUNICACION Y REPRESENTACION

EXPRESION Y COMPRENSION ORAL

Criterio No En Logrado | Observaciones

Logrado Proceso

Expresa con claridad sus ideas y

sentimientos.

Construye claramente una oracion.

Comprende, ejecuta y sigue instrucciones.

Narra un cuento identificando personajes

utilizando verbos.

Narra y re-narra eventos de la vida cotidiana
e imaginarios (leyendas, series televisivas,

peliculas infantiles y otros)

Interpreta la idea central de una lamina y la

describe.
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COMPRENSION LECTORA

Criterio No En Logrado | Observaciones

Logrado | Proceso

Atiende y comprende narraciones leidas por
el docente (cuentos, leyendas, historietas,

fabulas).

Responde a preguntas sobre relatos y cuentos

Escuchados.

Cambia el titulo, el desarrollo o el final de un

relato de acuerdo a su imaginacion.

Identifica su nombre.

Interpreta imagenes, carteles de ilustraciones
que acompafien a diferentes tipos de escritos,
estableciendo relaciones entre estos y la

imagen.
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Anexo 3. Evidencias fotogréaficas
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pasvas 1 .

Materiales: Lapiz, boligrafo y borrador.

PANCHO EL RATON

Habia una vez una casa en la esquina, que tenia las ventanas verdes. Alli vivia un raton que
se llamaba Pancho. Un dia salié de su escondite y muy decidido se fue a cazar gatos. Cuando
llego al pasillo se escondi6 detrés de un mueble grande que tenia muchos cajones y esper6 a
ver cuando llegaba ¢l gato.

Estando alli escondido moviendo sus bigotes, se puso a pensar y dijo: -j;Anda, si los ratones
no cazan gatos, es al revé

s!! Se asusté mucho. Y le entré tanto miedo, que salio corriendo
hacia su escondite. Parecia un coche de carreras de lo deprisa que iba.
Pancho es un raton de lo mas despistado.

© Zoom Reunién (=] X

S LENGUA LUNES 14 DE FEBRERO - PowerPoint
Dacho  Tansiciones  Animaciones  Presentacin con dapositvas  Revisw  Vata Q@
Disedlo *
Restablecer plazas >

‘ A ‘ <
PALABRAS AGUDAS

Las palabras agudas son

aquellas que llevan la mayor

fuerza de voz en la dltima

silaba.

Las palabras agudas llevan

tilde (acento ortogrdfico) X

cuando terminan en *n”, en "s" \< Terminades Terminadas en cualquier
o en vocal. en vocal consonante que no sea n ni s
Estas palabras no llevan tilde
cuanto terminan en
consonante.
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reloj
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