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Resumen 

 

En la Unidad Educativa Luis Cordero Crespo de la Provincia del Azuay, Cantón 

Cuenca, Parroquia El Sagrario, en el periodo 2023-2024, los niños y niñas presentan un nivel 

muy bajo en la comprensión lectora, lo que se ha convertido en un proceso complejo en los 

estudiantes a la hora de leer y entender lo que se lee. Esta situación lleva a plantear la 

pregunta de investigación: ¿De qué manera las herramientas digitales influyen en la 

comprensión lectora de los estudiantes de básica media? Se determina por tanto como 

objetivo general: Analizar el nivel de uso y aplicación de las herramientas digitales en los 

estudiantes de básica media mediante la aplicación de diferentes instrumentos, evidenciando 

su influencia en la comprensión lectora. 

La metodología de la investigación está enmarcada en un paradigma pragmático de 

campo no experimental de tipo descriptiva con enfoque de investigación mixto, la muestra 

fue no probabilística por conveniencia seleccionando a 10 docentes del Área de Lengua y 

literatura. Los resultados indicaron que los docentes perciben que las herramientas digitales, 

como aplicaciones de lectura interactiva y plataformas de aprendizaje en línea, mejoran la 

motivación y la comprensión lectora de los estudiantes. Además, las observaciones sugirieron 

que el uso de estas herramientas facilita un aprendizaje más personalizado y comprometido. 

En conclusión, la integración de tecnologías digitales tiene una influencia positiva para 

mejorar la comprensión lectora en estudiantes de básica media desde la perspectiva de los 

docentes. 

Palabras claves: Herramientas digitales, lectura, motivación 
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Abstract 

 

In the Luis Cordero Crespo High School of the Province of Azuay, Canton Cuenca, 

Sagrario, in the period 2023-2024, boys and girls present a very low level in reading 

comprehension, which has become a complex process in students when it comes to reading 

and understanding what is read. This situation leads to the research question: How do digital 

tools influence the reading comprehension of secondary school students? Therefore, the 

general objective is determined: To analyze the level of use and application of digital tools in 

secondary school students through the application of different instruments, evidencing their 

influence on reading comprehension. 

The research methodology is framed in a non-experimental pragmatic field paradigm 

of a descriptive type with a mixed research approach, the sample was non-probabilistic for 

convenience, selecting 10 teachers from the Language and Literature Area. The results 

indicated that teachers perceive that digital tool, such as interactive reading applications and 

online learning platforms, improve students' motivation and reading comprehension. 

Furthermore, observations suggested that the use of these tools facilitates more personalized 

and engaged learning. In conclusion, the integration of digital technologies has a positive 

influence on improving reading comprehension in secondary school students from the 

perspective of teachers. 

Keywords: Digital tools, reading, motivation 
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1. Introducción 

 

El presente estudio Herramientas digitales y su incidencia en la comprensión lectora 

en estudiantes de básica media, se considera relevante, ya que es evidente que las 

herramientas digitales son un componente de suma importancia en la educación 

contemporánea, dichas herramientas tienen el objetivo de enriquecer el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, además, están pensadas para potenciar la capacidad de los estudiantes 

para interactuar con textos de una forma dinámica y mucho más significativa, de manera que 

esto se encuentre alineado a los objetivos de calidad en la educación establecidos en la 

Constitución del Ecuador enfocada a garantizar el derecho al buen vivir. 

Es importante reconocer que las herramientas digitales pueden proporcionar al 

docente estrategias y recursos pedagógicos dinámicos e innovadores para llegar a mejorar no 

sólo la comprensión lectora, sino, cualquier otro aspecto del proceso de formación de un 

alumno. Estos instrumentos de educación, facilitan un entorno de aprendizaje motivador, 

influyendo de manera positiva en el desempeño académico de los estudiantes. 

A nivel mundial, se han identificado diferentes teorías y modelos educativos 

enfocados a superar los desafíos tradicionales en el proceso de enseñanza aprendizaje, las 

teorías del aprendizaje constructivista de Piaget y Vygotsky son un ejemplo claro. La 

integración de herramientas digitales en la educación se presenta como una respuesta a las 

barreras en la enseñanza y aprendizaje; entendiéndose que estas herramientas tienen el 

potencial de transformar la manera en que los estudiantes interactúan con la información con 

la capacidad de influir en una lectura más profunda con una comprensión duradera. 

La comprensión lectora es una destreza lingüística que nos permite entender lo que se 

lee, Plaza (2021) define como, la habilidad para adquirir ideas más importantes de un texto 
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literario desarrollando un mayor conocimiento a la hora de interpretar un discurso escrito. 

Fomentar la lectura a los estudiantes de primaria es primordial, ya que se adquieren nuevos 

conocimientos desarrollando pensamientos cognitivos que permiten mejorar la expresión oral 

y escrita para perfeccionar el lenguaje. Por otra parte, Berral et al., (2024) subraya la 

importancia del uso de herramientas digitales en el aprendizaje, ya que se adaptan a el nivel 

de dificultad que tiene el estudiante, además suelen ser interactivas y atractivas para los niños 

ya que ofrecen una gran cantidad de libros y recursos educativos 

En Ecuador, la lectura y la comprensión lectora son aspectos de interés y desafíos ya 

que según las encuestas de Prácticas y consumos Culturales de 2021 los hábitos de lectura 

son deficiente puesto que los ecuatorianos leen un libro por año por lo cual es crucial seguir 

fomentando esta práctica desde edades muy tempranas, ya que ayuda en el desarrollo 

académico, así mismo permite la autonomía, enriquecen el pensamiento crítico y sobre todo 

la lectura amplía el horizonte de los estudiantes. 

La problemática detectada en la institución educativa surge a partir del escaso nivel de 

uso y aplicación de herramientas digitales que potencien la comprensión lectora como un 

elemento clave de la enseñanza, evidenciando la necesidad de implementar nuevas técnicas y 

herramientas. 

Actualmente, los niños y niñas presentan un nivel muy bajo en la comprensión 

lectora, lo que se ha convertido en un proceso complejo en los estudiantes a la hora de leer y 

entender lo que se lee. Esto representa un gran problema en la población escolar ya que 

acumula deficiencias como dificultades lingüísticas, la pobreza de vocabulario, pocos 

conocimientos previos, deficiencias en la descodificación, problemas de memoria, confusión 

en las tareas o preguntas, etc. 
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De la misma forma, los docentes desconocen o no aprovechan de manera eficiente los 

recursos tecnológicos tan bastos en la actualidad, esto también conlleva a la poca motivación 

del estudiantado incurriendo en aún más falencias en el hábito de la lectura y su adecuada 

comprensión. Esta es una realidad a la que la mayoría de docentes se enfrentan, es así que, el 

uso de herramientas digitales para el fortalecimiento de la lectura comprensiva en los 

estudiantes, tiene una especial contribución en el desarrollo integral de los mismos, de 

manera directa e indirecta se promueve el interés del estudiante por la lectura y se tiende a la 

mejora en su ámbito profesional y escolar. 

En la Unidad Educativa Luis Cordero Crespo de la Provincia del Azuay, Cantón 

Cuenca, Parroquia El Sagrario, en el periodo 2023-2024 se observa como una de las 

principales situaciones que propician esta problemática, la falta de acceso a estas 

herramientas, por ello, es importante determinar en primera instancia el nivel de 

conocimiento y utilización por parte del docente, y la predisposición y acceso por parte del 

alumno. Esta problemática se refleja en los siguientes efectos: 

● Dificultad para comprender y analizar textos complejos 

● Participación limitada en actividades de lectura en clase 

● Baja retención de información leída 

 

Al analizar las posibles causas de estos problemas, se han identificado varios factores: 

 

● Falta de capacitación y conocimiento de los docentes en el uso y aplicación de 

herramientas digitales. 

● Baja motivación hacia la lectura 

● Insuficiencia de recursos digitales disponibles 
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En relación a estos aspectos, se considera importante un cambio metodológico en la 

enseñanza aprendizaje que permita la incorporación eficiente de herramientas digitales, con el 

objetivo de mejorar este proceso y en consecuencia el rendimiento de los estudiantes en 

cuanto a comprensión lectora. En este sentido, es fundamental realizar un análisis sobre el 

nivel de conocimiento, uso y aplicación de estas herramientas por parte del docente, su 

percepción sobre la influencia de estas y las principales barreras para su utilización eficiente. 

Esta situación lleva a plantear la pregunta de investigación: ¿De qué manera las 

herramientas digitales influyen en la comprensión lectora de los estudiantes de básica media? 

Así mismo, se formula por tanto el problema: Déficit en la aplicación de herramientas 

digitales en el proceso educativo para mejorar la comprensión lectora. 

Se determina por tanto como objetivo general: Analizar el nivel de uso y aplicación de 

las herramientas digitales en los estudiantes de básica media mediante la aplicación de 

diferentes instrumentos, evidenciando su influencia en la comprensión lectora, siendo el 

objeto de estudio la influencia de las herramientas digitales en la comprensión lectora de los 

estudiantes, definiendo como variables lo siguiente: 

 

1.1 Variable independiente 

 

Herramientas digitales 

 

 

1.2 Variable dependiente 

 

Comprensión lectora en estudiantes de básica media. 

 

Para alcanzar dicho objetivo, se plantean los siguientes objetivos específicos: 
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1. Fundamentar teóricamente las herramientas digitales y la comprensión lectora 

sustentando la investigación propuesta. 

2. Diagnosticar las herramientas digitales que utilizan los docentes de lengua y 

literatura para una comprensión lectora en estudiantes de básica media. 

3. Listar las principales herramientas digitales resultantes de la triangulación de 

los resultados para evidenciar su influencia en la comprensión lectora. 

La importancia de la lectura en las niñas, niños es imprescindible para su proceso 

formativo, por tal razón es una de las herramientas para tener éxito en su ámbito didáctico 

permitiendo imaginar, descubrir y conocer textos literarios obteniendo una buena 

comprensión lectora. Hoy en día muchos de los docentes de Lengua y Literatura se enfrentan 

a varios retos en la adaptación de nuevas alternativas para la enseñanza de una buena 

comprensión lectora. Los profesores deben preparar y diseñar estrategias pedagógicas para 

desarrollar habilidades, hacer uso de las diferentes herramientas digitales que permitan 

ejecutar nuevas destrezas en un ambiente dinámico. 

El tema se considera de utilidad como un recurso para analizar el estado actual de los 

docentes en cuanto a su predisposición para el uso de herramientas digitales, por lo que sería 

de interés para toda la comunidad educativa y personas interesadas en ser partícipes de un 

proceso motivador mediante técnicas innovadoras. 

Así mismo, la investigación propone la búsqueda de alternativas que aporten al 

correcto aprendizaje del estudiante, de manera que este pueda alcanzar de mejor manera sus 

metas académicas, proporcionando a los docentes las herramientas adecuadas. La novedad 

científica queda establecida a partir de un modelo educativo sustentado en un enfoque 

interdisciplinario, estructurado en dimensiones y dirigido a mejorar analizar la influencia de 
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diversos factores en el rendimiento académico, en el caso puntual, el uso de herramientas 

digitales. 

La investigación, en primera instancia analiza el diseño teórico describiendo la 

problemática, estableciendo el problema, objetivos e importancia de la misma. En el ítem de 

marco teórico referencial se profundiza en antecedentes históricos y conceptos actuales y 

relevantes sobre el proceso de enseñanza aprendizaje, herramientas digitales y comprensión 

lectora. El siguiente apartado es la metodología, donde se describe el diseño, enfoque y tipo 

de investigación, así como los instrumentos aplicados para finalmente analizar y discutir los 

resultados. 

 

1.3 Hipótesis 

 

El uso de herramientas digitales influye en la comprensión lectora en los estudiantes 

de básica media. 
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2. Marco teórico referencial 

 

 

2.1 Antecedentes de la investigación 

 

El presente análisis tiene como objetivo determinar el nivel de uso y aplicación de las 

herramientas digitales en los estudiantes de básica media evidenciando su influencia en la 

comprensión lectora revisando algunos métodos que se emplearon en la enseñanza y con ello 

lo que implica el desarrollo de habilidades intelectuales de los estudiantes con el uso de las 

herramientas tecnológicas. Antes de nada, citaremos 6 estudios previos que según, Mujica- 

Sequera (2021) afirma que la educación digital es crucial porque permite a los participantes 

del proceso de enseñanza-aprendizaje acceder a todo tipo de conocimiento en cualquier 

momento y lugar. Por lo tanto, la educación de este tipo está redefiniendo los tiempos y los 

espacios educativos están creando nuevos caminos para mejorar la educación continua y 

apoyar la integración en la sociedad del conocimiento digital. El objetivo de su investigación 

fue establecer una clasificación de las herramientas digitales en la tecno-educación utilizando 

las definiciones teóricas previas de los conceptos y procesos que son objeto de 

automatización, con la particularidad de que estas definiciones hacen referencia a su posible 

soporte tecnológico en la educación digital, la población objeto de estudio fue una población 

de tipo finita, constituida por un determinado número de individuos que para efectos de esta 

investigación estuvo conformada por cinco (5) docentes especialistas en el Educación Virtual 

y treinta (30) estudiantes de primaria cursantes del aula Virtual Docentes 2.0, su tesis se 

evaluó con el instrumento cuestionario utilizado para llevar a cabo su estudio que cumplió 

con dos (2) fases: el diseño y aplicación de los instrumentos de recolección de datos, y el 

manejo de los resultados relacionados con la realidad observada. Este estudio permitió crear 

una clasificación de las herramientas digitales más utilizadas por los docentes y su eficiencia 

en el aprendizaje. Según Gómez et al. (2021), los dispositivos móviles pueden ser 
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interesantes y útiles para el desarrollo cognitivo de la infancia porque fomentan la autonomía, 

la creatividad, la motivación e incluso la adquisición y desarrollo de ciertas competencias, 

que hoy en día se consideran básicas e imprescindibles. De Igual forma según Rizales y 

Suarez (2019), consideran que dichos recursos les han facilitado en el proceso de enseñanza- 

aprendizaje, y no solo a los estudiantes, también a profesores y padres de familia. 

 

Además, según Romero et al. (2012), su estudio tenía como objetivo establecer un 

conjunto de competencias significativas en la educación básica con respecto al dominio de las 

TIC y evaluar su adquisición por parte de los alumnos. La población objeto de estudio donde 

participaron 60 estudiantes, para ello se elaboró un instrumento inspirado en las 

recomendaciones de la ISTE y de la UNESCO (2008) sobre la integración de las TIC en los 

contextos educativos, donde se mencionaron que los nuevos enfoques digitales benefician los 

procesos de enseñanza-aprendizaje y generan comunidades de sentido y pertenencia a los 

nuevos desafíos de conocimientos. La conclusión de este estudio fue que la motivación de los 

estudiantes y los docentes para participar en actividades digitales fue constante, lo que 

aseguró resultados como los descritos en su estudio sobre la tecnología utilizada para la 

recolección de datos, un método cualitativo de encuestas. Este estudio concluyó que, como 

afirman Romero et al. (2012), los estudiantes y los docentes no dudan de su potencial e 

incluso sugieren que se puede utilizar como un medio adicional para la adquisición de nuevos 

aprendizajes. 

 

También de acuerdo a Iglesias et al. (2013) mencionan la valoración global sobre el uso 

de las herramientas tecnológicas considerándose como una experiencia muy positiva en los 

resultados académicos de los estudiantes de básica media. De forma similar, Simón y 

Rodríguez (2020) examinaron en investigación que las potenciales ventajas de determinadas 

herramientas digitales para la competencia de diversas prácticas tienen gran sentido si 
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conseguimos involucrar activamente a los agentes más importantes en este proceso, 

educadores y docentes, el objetivo de su investigación fue conocer y analizar la efectividad 

de las redes sociales y las plataformas virtuales para el desarrollo de un aprendizaje 

cooperativo en el aula. Se adoptó una metodología mixta (cuantitativa y cualitativa), siendo el 

instrumento de recogida de datos el cuestionario en el que participaron 63 estudiantes. El 

tratamiento de los datos fue realizado con los programas SPSS.19. Los resultados mostraron 

que los estudiantes están satisfechos con el uso de la metodología y el trabajo colaborativo 

con el uso de herramientas digitales, considerados ambos como exitosos para la elaboración 

de un proyecto educativo. De forma parecida Según Huertas (2021) mencionan que los 

sorprendentes hallazgos de las herramientas digitales en el aprendizaje radican 

mayoritariamente en la actitud positiva de los participantes para el desarrollo de nuevas 

habilidades cognitivas. 

 

Por otra parte, de acuerdo a Molinero y Chávez (2019) quienes mencionan que la 

integración de herramientas tecnológicas en el ámbito investigativo ha revolucionado la 

forma en que se recopilan, analizan y presentan los datos, dando lugar a un sinfín de 

posibilidades para el avance del conocimiento educativo. En su estudio mencionaron que, con 

el desarrollo de aplicaciones digitales su uso ha tenido un crecimiento acelerado en estos 

últimos años. La metodología fue cuantitativa. El instrumento utilizado fue una encuesta 

electrónica para recabar la información. participaron 224 estudiantes de primaria. Los datos 

aquí presentados tienen relación directa con el uso de las herramientas tanto a nivel escolar 

como individual. Vargas (2019). En el contexto educativo, desde que surgió la era de la 

computación, es muy común que tanto los estudiantes como docentes hagan uso de 

aplicaciones tecnológicas al momento de realizar sus tareas académicas. Para finalmente 

mencionar en su investigación que los estudiantes utilizan cada vez más herramientas 

tecnológicas para lograr un máximo aprovechamiento escolar. 
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Como afirman Bárcenas y Morales (2019) enfatizan en su estudio en cuanto al uso de 

aplicaciones digitales, el nivel de competitividad es más alto a medida que se usan más las 

tecnologías de la información y comunicación (TIC) para proyectos, tareas y ejercicios en 

clase. La metodología fue cuantitativa. El instrumento utilizado fue una encuesta electrónica 

para recabar la información participaron 224 estudiantes. Los datos aquí presentados tienen 

relación directa con el uso de las herramientas tanto a nivel escolar como individual. En esta 

investigación se pudo observar que, a pesar de que existen diversas aplicaciones para 

presentaciones, los estudiantes siguen prefiriendo los programas de Microsoft Office para sus 

trabajos escolares. Esta información es relevante para los docentes, y puede ser útil para 

generar y aplicar estrategias diversas en el salón de clase, ya que para los alumnos estas 

herramientas son necesarias en su proceso educativo y pueden ayudar a mejorar su 

desempeño académico. Por esto menciona Toala et al., (2021) que en la educación virtual se 

implementó el uso de plataformas y/o herramientas tecnológicas para el desarrollo de sus 

horas sincrónicas: Zoom, Meet, Classroom entre otras; esta alternativa de educación fue para 

renovar la educación tradicional y aprovechar la enseñanza online desde la innovación. 

También, de acuerdo a Gallardo et al. (2020) mencionan en su estudio que la aplicación 

de las estrategias didácticas mejora significativamente la comprensión lectora de los 

estudiantes de primaria ya que la estrategia didáctica logró desarrollar habilidades en la 

comprensión lectora mediante estrategias antes de la lectura, el objetivo principal que 

persiguió esta investigación fue validar el “Cuestionario sobre formación y competencias TIC 

con niños con diferentes estilos de aprendizajes”, la muestra seleccionada para la validación 

experimental del cuestionario correspondió a 189 docentes activos que se encontraban 

laborando en primaria, perfeccionando en el centro sus conocimientos acerca de la Atención a 

la Diversidad. La mayoría de los participantes eran docentes de apoyo y los profesores 

encuestados ejercían en la etapa de Educación Primaria. La metodología fue cuantitativa 

10 



como según Hernández-Sampieri, R. (2020) define al método cuantitativo como una forma de 

abordar la investigación por el uso de datos numéricos y técnicas estadísticas para probar 

hipótesis y establecer patrones generales sobre un fenómeno y replicar los resultados, 

buscando la generalización de los hallazgos a través de muestras representativas. Finalmente, 

los autores concluyeron en su estudio que el uso de herramientas tecnológicas en la educación 

muestra valores sobresalientes en su tesis. 

 

Finalmente, afirman Tacuri y Toledo (2022) en su estudio, el uso de la tecnología ha 

brindado oportunidades en el campo de la educación y especialmente para los profesores en 

sus clases para desarrollar competencias en los estudiantes, sin embargo, existen docentes que 

aún no tiene conocimiento del uso adecuado de las herramientas digitales para la 

comprensión lectora. Este estudio tiene como objetivo analizar y facilitar herramientas 

digitales interactivas que permitan mejorar la comprensión lectora utilizando un método 

cuantitativo y no experimental. Para lograr el objetivo propuesto se utilizó una población 

pequeña de docentes que permitieron recopilar datos con un instrumento del cuestionario con 

escala de Likert. Los resultados mostraron que para la comprensión lectora un 94.4 del total 

de la población casi nunca ha usado herramientas digitales lo cual se presentó una propuesta 

de uso de herramientas digitales como Genially, Quizizz, mésela, nearpod y padlet para 

cumplir con los objetivos propuestos en la investigación. 

 

2.2 Utilización de recursos didácticos en la enseñanza 

 

 

La comprensión lectora se erige como una habilidad fundamental en el proceso de 

aprendizaje, pues permite a los estudiantes acceder al conocimiento, analizar información y 

desarrollar su pensamiento crítico Piza (2020). De acuerdo a López Ruiz (2020) afirma que, 

la importancia de la implementación de recursos didácticos en la enseñanza se convierte en 

una estrategia invaluable para estimular el desarrollo de la comprensión lectora en el aula que 
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exigen innovar, crear e implementar las estrategias necesarias y eficaces para una enseñanza 

de calidad. 

La variedad de recursos didácticos disponibles para la enseñanza de la comprensión 

lectora es amplia y diversa, abarcando desde materiales tradicionales hasta herramientas 

tecnológicas innovadoras. Según López (2020) menciona en su estudio que la mayoría de los 

estudiantes están de acuerdo en que se implementen recursos didácticos en el área de Lengua 

y Literatura, así mismo consideran que el uso de estos en el aula y fuera de esta es la 

oportunidad de apropiarse del conocimiento de forma interactiva e interesante. 

 

2.3 Teoría pedagógica 

 

Diversos autores han estudiado la integración de la pedagogía en la tecnología y cómo las 

herramientas tecnológicas pueden mejorar los procesos educativos combinadas con la 

tecnología para mejorar el aprendizaje de los estudiantes. En primer lugar, según Area (2005) 

menciona que los estudiantes que utilizan ordenadores aprenden más rápido, tienen actitudes 

más positivas tanto hacia el propio ordenador como hacia los cursos, por otra parte, también 

indico que los beneficios del ordenador son superiores cuando se utiliza como tutorial 

respecto a otro tipo de aplicaciones. Además, Ferreiro (2004) menciona que la pedagogía de 

Jean Piaget sobre Constructivismo Cognitivo es una respuesta histórica a los problemas que 

enfrentan las personas de hoy en día, y que la tecnología puede mejorar el aprendizaje de los 

estudiantes. Flores y Roig (2016) afirman que la introducción de las TIC en el ámbito 

educativo ha generado nuevas preguntas, problemas y enfoques para los procesos educativos 

en todos los niveles educativos. La capacitación inicial de los maestros en este campo ha 

ganado importancia porque se espera que los maestros puedan innovar en las metodologías de 

enseñanza al incorporar herramientas digitales. Además, como menciona Ponce (2021) en su 

estudio, las aplicaciones digitales utilizadas en la educación producen aprendizajes 
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significativos, este evento anima a maestros y estudiantes a abordar cambios innovadores en 

la enseñanza-aprendizaje, motivándolos a utilizar recursos tecnológicos como una buena 

práctica educativa, asegurando una educación significativa y una sociedad mejor. 

Igualmente, de acuerdo a Martínez (2022) menciona que las Tecnologías de la 

Información y la Comunicación forman parte fundamental en la vida de los estudiantes, y que 

se pueden emplear de una manera muy profesional, acercando a los estudiantes a construir el 

conocimiento a través de diversas estrategias de enseñanza aprendizaje, fundamentalmente a 

través del aprendizaje difundido. Según Sanchis (2019) define que Desde la Neurociencia la 

lectoescritura desarrolla eficazmente en los niños la “Conciencia Fonológica”, imprescindible 

para la adquisición de la lectura y desde el constructivismo el alumno logra aprendizajes 

significativos que incorpora en su estructura cognitiva a largo plazo gracias a que se trabaja 

siempre con contenidos cercanos, familiares y conocidos, desde las inteligencias múltiples 

Por lo cual Vitale (2014) menciona que los factores tecnológicos se han constituido en los 

componentes más dinámicos en la educación a distancia tradicional y de las transformaciones 

de los sistemas universitarios, con nuevos paradigmas educativos, institucionales, actores, 

formas de gestión y lógicas económicas. Entre esos cambios se concibe el nacimiento de una 

pedagogía informática, cuyo análisis es el centro de este ensayo, por tal razón, las 

competencias vinculadas al tratamiento y uso de la información adoptan gran relevancia en el 

ámbito educativo, pero entre ellas, sin duda alguna, la competencia digital del docente se ha 

convertido en una de las competencias básicas del profesor del siglo XXI (Cózar y Roblizo, 

2014). 

 

2.4 Teoría didáctica 

 

De acuerdo con Martínez (2020) afirma que las herramientas digitales, ofrecen 

elementos verdaderamente útiles, los cuales permiten una interacción significativa entre los 
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maestros y estudiantes, siempre y cuando estas sean aprovechadas de una manera adecuada, 

por ello es necesario que el docente cuente con estrategias de enseñanza como diseño, 

programación, elaboración y formulación de contenidos de aprendizaje de forma verbal o 

escrita. Como afirman Loor y Vera (2023) enfatizan que ejecutar una estrategia didáctica para 

mejorar el aprendizaje es fundamental para transformar el conocimiento de la enseñanza 

tradicional a un espacio didáctico, innovador y participativo que incentive a los estudiantes al 

aprendizaje significativo en las habilidades de aprendizaje significativo. 

De acuerdo a Quintas (2020) menciona en la era digital, la didáctica debe integrar 

herramientas tecnológicas que faciliten la comunicación, la colaboración y la personalización 

del aprendizaje, adaptándose a las necesidades del siglo XXI, el enfoque desarrollan un nivel 

pedagógico y filosófico todos los aspectos educativos que son objeto de estudio, para 

desarrollar un nivel didáctico y propedéutico que aborda los contenidos de manera más 

técnica y práctica, dotando de una capacidad de selección y manejo de materiales y recursos 

en educación infantil. 

Por otra parte, Abreu y Martínez (2017) definen en su estudio sobre la didáctica como 

una ciencia relativamente joven, en pleno desarrollo, que se ubica dentro del segmento de las 

ciencias de la educación, está relacionada con la Pedagogía y con otras ciencias , tiene una 

estructura teórica, un objeto de estudio y una función teórica y práctica de marcada vigencia 

que ofrece una visión más comprensible para los docentes y más útil para los estudiantes pues 

se integran conceptos, cuyo desarrollo está asociado a la investigación y a las experiencias 

prácticas contextualizadas alrededor de todo lo que sucede en el aula, en función del 

aprendizaje desarrollador y la formación integral de los estudiantes. Y finalmente citando a 

Medina (2007) considera las ventajas del uso de las herramientas digitales en la didáctica de 

la educación entre estas menciona los siguientes, Independencia del tiempo y el espacio, 
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aprender en cualquier sitio y momento, acceso de todos a la educación, acceso a través de 

Internet a recursos, servicios educativos en permanente crecimiento, potencial para un 

aprendizaje basado en tareas utilizando software rápido de búsquedas y recuperación, o para 

el trabajo de investigación, autoevaluación y monitorización del rendimiento del alumno, 

comunicación interactiva entre los agentes que participan o influyen en los procesos 

educativos y finalmente el acceso interactivo a recursos didácticos. 

 

2.5 Teoría psicológica 

 

Existen diferentes teorías que explican el proceso y la forma en que los seres humanos 

aprenden, cada una de estas teorías posee sus propios métodos, estrategias, formas de 

evaluación y también tienen como base una concepción epistemológica específica referidas a 

su modo de producir y evaluar su conocimiento. Larios (2022). Desde el punto de vista de 

Vahos et. al. (2019) señalan que uno de los problemas que debe enfrentar el docente 

actualmente es la búsqueda, ingenio y creación de nuevas estrategias y metodologías, por 

medio de las cuales los estudiantes, puedan tener un acceso más fácil y útil a la construcción 

y apropiación del conocimiento y sean actores activos de su proceso de enseñanza- 

aprendizaje. 

Como opinan Badillo y Iguarán (2020) sostienen que el uso de los medios 

tecnológicos y la informática en el aula de clase, es hoy por hoy un tema importante 

mencionar pues toma una nueva ruta para facilitar la adquisición de contenidos curriculares 

para los estudiantes demostrado que efectivamente, el uso de medios tecnológicos contribuye 

a crear un nuevo ambiente de aprendizaje y como estos procesan el lenguaje, es decir, cómo 

lo comprenden, producen y adquieren conocimientos nuevos. En cuanto al desarrollo de 

actividades el uso de aplicaciones digitales fortalece la comprensión lectora en el nivel 

inferencial, despertando motivación en los estudiantes a través de los diferentes elementos de 
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gamificación incorporados al proceso de enseñanza aprendizaje. González y Santiago 

Hernández (2019). 

 

2.6 Herramientas digitales 

 

Son aplicaciones en línea o recursos tecnológicos diseñados con la finalidad de 

automatizar procesos para trabajar de manera eficiente los múltiples sectores de la sociedad, 

asimismo facilitan el análisis en tiempo real permitiendo la creación de nuevos productos y 

soluciones. 

En el área educativa, las herramientas digitales se convierten en estrategias innovadoras 

permitiendo al estudiante fortalecer habilidades y avanzan en procesos de interacción, 

generando conocimientos y comunicación para el mejoramiento en diferentes ópticas 

escolares. De acuerdo a Ramos (2021), algunas herramientas digitales educativas han sido 

desarrolladas con el fin de proporcionar independencia al estudiante ya que permite aprender 

a su propio ritmo mejorando y enriqueciendo el proceso de enseñanza aprendizaje. De igual 

forma Tapia (2020), afirma que, los recursos digitales educativos abren posibilidades para 

que los estudiantes obtengan un aprendizaje significativo es decir comprender profundamente 

y relacionarlos con conocimientos previos para aplicar en diferentes contextos. 

En la actualidad las herramientas tecnológicas ofrecen a los educandos la oportunidad de 

innovar y facilitar el rendimiento académico para fomentar la participación de los estudiantes. 

De acuerdo con Ricoy et al., (2019) los instrumentos tecnológicos juegan un rol importante 

en el aula de clase, pues transforman la educación haciéndole más flexible, adaptativa e 

inclusiva a la vez, por tal razón es necesario contar con herramientas educativas digitales que 

sean manipulables y con el propósito de dar autonomía al estudiante, fomentando de esta 

manera la colaboración del alumnado y mejorando la comunicación entre profesores y 

estudiantes. 
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En la actualidad, existen diferentes herramientas digitales educativas que ha 

evolucionado la forma que enseñamos y aprendemos, además existe plataformas interactivas 

que mejoran la experiencia educativa y ayudan a comprender conceptos abstractos de manera 

práctica y visual preparando a los estudiantes para enfrentar desafíos de un mundo 

digitalizado por tal razón destacaremos las siguientes herramientas digitales a continuación: 

 

2.6.1 Genially 

 

Es una herramienta en línea que permite elaborar contenido interactivo y tiene 

creaciones ilimitadas, modelos prediseñados para gamificaciones, infografías, presentaciones 

entre otras. La plataforma facilita incorporar elementos multimedia como videos, imágenes, 

audio y animaciones, ofreciendo variedad de plantillas y recursos prediseñados ideal para 

presentaciones impactantes para captar la atención del público de forma efectiva. 

Genially, es una herramienta versátil y poderosa por tal razón muchos han usado este 

recurso para la educación ya que está diseñado para involucrar a los estudiantes de una 

manera participativa y eficaz conectando a los estilos de aprendizaje y de esta manera 

aumenta la motivación en los estudiantes. En bases a Bolanos et al., (2023) menciona en su 

diagnóstico, que Genially es factible para implementar una estrategia que fortalezca la 

comprensión lectora, ya que puede llegar a determinar el nivel de lectura y aplicar actividades 

dirigidas analizando diferentes tipos de textos trabajando de manera autónoma y convirtiendo 

de forma divertida, cumpliendo con el objetivo de fortalecer las habilidades de lectura en los 

estudiantes. 

 

2.6.2 Educaplay 

 

Es una plataforma educativa que ofrece herramientas interactivas para fortalecer el 

rendimiento académico de manera personalizada y adaptados a las necesidades que tienen los 
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estudiantes, además permite a los docentes diseñar actividades educativas multimedia como 

crucigramas, adivinanzas, dictados entre otras. 

Educaplay está orientado para aprender a su propio ritmo educativo, compartiendo 

variedades temáticas en el proceso de comprensión lectora y permitiendo a los usuarios la 

participación activa, ya que esta herramienta no se limita en la lectura sino también a otras 

áreas (Educaplay, 2019). Por tal razón los recursos educativos diseñados en esta plataforma 

pueden mejorar la capacidad para involucrarse de manera práctica con varios contenidos, 

convirtiendo en una enseñanza más dinámica para mejorar su capacidad cognitiva. 

El déficit de la comprensión lectora, es uno de los principales problemas en los 

estudiantes, es por ello que de acuerdo a la investigación, la plataforma Educaplay puede ser 

una herramienta valiosa para el fortalecimiento de esta habilidad, ya que crea espacios 

motivadores que determinan la práctica alternativa que fortalece a la comprensión de la 

estructura del texto, además ayuda a los estudiantes a identificar información clave y detalles 

importantes ofreciendo experiencias de aprendizaje eficientes que mejora significativamente 

la falencia en la población de estudio (Murillo et al., 2021). Por otro lado, su uso puede 

enfocarse en habilidades específicas para entender y analizar textos, identificando la idea 

principal y enriqueciendo de tal modo el proceso educativo. 

 

2.6.3 Canva 

 

Es una herramienta en línea que tiene su amplia variedad de plantillas gratuitas, ya que 

permite al usuario diseñar de forma rápida y fácil, abarcando más de 100 tipos de diseño para 

diversos propósitos y uno de ellos puede ser usado en la educación. De acuerdo a Martínez et 

al., (2022) menciona que la implementación de este recurso en el área pedagógica ayuda a 

fortalecer la participación activa de los estudiantes pues motiva y despierta el interés para 

realizar actividades en relación a la comprensión lectora, de la misma manera ha 
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revolucionado la forma en la que se crean materiales visuales, permitiendo a los docentes 

realizar presentaciones, infografías, posters, tarjetas de visita, entre otros que ayuden a 

enriquecer el aprendizaje y ejecutar el hábito de la lectura. 

El uso de recurso digital, Canva presenta diferentes beneficios en el proceso educativo, 

 

siendo una estrategia didáctica efectiva, se enfoca en desarrollar aprendizajes significativos 

 

para los estudiantes, proporcionando los recursos tecnológicos, didácticos y pedagógicos 

necesarios para crear un ambiente dinámico que satisfaga las necesidades de los estudiantes 

en su proceso de aprendizaje. (Vaca et al., 2023). De esta forma, los estudiantes podrán 

construir, compartir y mejorar sus conocimientos previos utilizando las TIC para crear 

contenidos e intercambiar ideas para profundizar su comprensión en tiempo real. 

 

2.7 Comprensión lectora 

 

La comprensión lectora es una destreza lingüística que permite entender lo que se lee, 

pronunciar las palabras correctamente, utilizando las pausas establecidas y sobre todo la 

entonación para una reflexión crítica frente al texto. Según Plaza (2021) define a la 

comprensión lectora como, la habilidad para adquirir ideas más importantes de un texto 

literario desarrollando un mayor conocimiento a la hora de interpretar un discurso escrito, es 

decir Implica la habilidad de identificar las ideas principales, entender las relaciones entre las 

distintas partes del contexto, inferir significados a partir del contexto y reflexionar sobre el 

contenido para interpretar y analizar un texto escrito de manera que se pueda extraer 

información relevante de él, por tal razón la comprensión lectora es esencial para la 

adquisición de conocimiento, la comunicación efectiva y el desarrollo de habilidades de 

pensamiento crítico y analítico. 

Comprender un texto, es primordial en la lectura y la decodificación de la información 

para aprender diversos temas y gozar de la lectura cumpliendo con el objetivo de entender el 
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contenido que incluye detalles específicos como ideas principales, argumentos para 

interpretar y analizar con conocimientos previos, evaluando la calidad de texto utilizando 

habilidades cognitivas y lingüísticas al momento de enfrentarse al portador textual. Según 

Gago (2021) la comprensión lectora incluye la habilidad de interpretar imágenes, datos, 

gráficos y otros elementos relacionados con el texto, lo cual contribuye al desarrollo de 

habilidades clave para entender lo que se lee. 

De acuerdo a la relación que hay entre la lectura y la adquisición de aprendizajes se ha 

evidenciado en las cifras estadísticas que existe un problema significativo, ya que los 

estudiantes no han desarrollado la habilidad de comprensión lectora de manera adecuada. 

Como muestran los datos estadísticos, esta tarea representa un desafío para los estudiantes en 

todos los niveles educativos, debido a la estrecha relación entre la lectura y el proceso de 

aprendizaje, los problemas en la comprensión lectora están asociados con el bajo rendimiento 

escolar, reflejado en las altas tasas de repetición y abandono escolar, según el Marco teórico 

de lectura y de acuerdo a los “resultados de la Evaluación PISA, (Programme for 

International Student Assessment) realizada en el año 2018, Ecuador obtuvo una puntuación 

de 406 en comprensión lectora por lo cual se encuentra por debajo del puntaje promedio de la 

OCDE (Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos) que fue de 487 

puntos” (p.35). Esto sitúa a Ecuador en una posición cercana al promedio de América Latina 

y el Caribe en esta categoría. Los resultados sugieren que el rendimiento de los estudiantes 

ecuatorianos en comprensión lectora es mejorable y que existen áreas de oportunidad para 

mejorar el sistema educativo del país. 

 

2.7.1 Niveles de comprensión lectora 

 

Según Smith (1989) en la lectura se pueden identificar tres niveles de comprensión: 

literal, que es la capacidad del lector para entender directamente lo que se dice en el texto; el 
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inferencial, que se refiere a la habilidad que tiene el lector para hacer hipótesis acerca del 

texto; y el crítico, que involucra la capacidad del lector para valorar o evaluar la calidad del 

texto y emitir reflexiones fundamentados sobre él, por tal motivo es necesario exponer que 

existen tres niveles de comprensión lectora que entran en juego al enfrentarnos a un texto: 

 

2.7.1.1 Nivel literal 

 

Exige identificar y comprender la información explícita y se refiere al significado 

directo y superficial de un texto, conocer la interpretación de las palabras y su sentido en cada 

oración, por otra parte, no se profundiza el significado simbólico, metafórico o subjetivo. De 

acuerdo a la teoría de Paul Grice (1975), el nivel literal es la interpretación directa de las 

palabras utilizadas en un enunciado, refiriéndose al estudio de la comunicación interpersonal, 

es decir de qué manera las personas interpretan y producen mensajes a través del lenguaje lo 

que se dice abiertamente sin considerar ningún tipo de impugnación o inferencia adicional. 

Por ende, el nivel literal se refiere a la comprensión básica y directa de las palabras y frases 

utilizadas en la comunicación. 

Es importante entender el contenido literal de un texto al igual el contenido 

secundario que lo sustenta, asimismo hay relatos que son menos importantes y que no cambia 

el contenido del texto. El entendimiento de nivel literal es el primer paso hacia la 

comprensión inferencial. Sánchez (2013, citado por Marrufo y Muñoz, 2023) define este 

nivel como: 

(…) el nivel inicial, aquí se estimula preferentemente a los sentidos. Es más 

receptivo respecto de la información que se lee y se desea aprender o estudiar. Supone 

predominantemente la presencia de los procesos de percepción, observación y de 

memoria para identificar, asociar u ordenar. (p. 39). 
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Por lo tanto, en el nivel mencionado se activan procesos cognitivos fundamentales, 

como reconocer personajes, períodos y ubicaciones, además de identificar la idea principal de 

cada párrafo, señalar secuencias, y discernir explícitamente las causas y razones detrás de un 

evento. 

 

2.7.1.2 Nivel inferencial 

 

En el ámbito educativo, la capacidad de realizar inferencias es esencial para cultivar 

habilidades de pensamiento crítico en el educando ya que el estudiante al obtener 

información que no aparece explícitamente, sino a lo contrario el lector deduce del texto a 

partir de su experiencia e intuición. Esto implica que no solo comprendan la información 

literal, sino que sean capaces de interpretar el texto, de acuerdo a Zavaleta S. (2021) 

considera que en la educación no se trata de usar solo en el texto sino aplicarlo a la vida 

diaria, es por ello que es necesario e importante que los estudiantes adquieran la destreza de 

comprensión en el nivel inferencial pues reconoce la palabra y su significado como 

morfemas, sufijos y prefijos para formar un entendimiento más amplio y profundo. 

 

2.7.1.3 Nivel crítico 

 

De acuerdo a las teorías de Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989, citados por 

Cervantes et al., 2017) afirma que “a este nivel se le considera el ideal, ya que en él el lector 

es capaz de emitir juicio sobre el texto leído, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos” (p. 

79). 

El nivel crítico, se refiere a la aptitud de examinar, evaluar y cuestionar información 

de un texto de manera objetiva y reflexiva. Por tal motivo esto implica una comprensión 

profunda ayudando a captar ideas, acciones y eventos, asimismo fomenta la autonomía 

intelectual promoviendo un enfoque analítico fortaleciendo la capacidad individual de 
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razonamiento y análisis que implica formular preguntas significativas y desarrollar un 

pensamiento independiente. 

 

2.7.2 Competencias básicas de la comprensión lectora en básica media 

 

Las competencias básicas de la comprensión lectora en básica media son las habilidades y 

conocimientos fundamentales que los estudiantes deben desarrollar para comprender, 

interpretar y analizar textos de manera efectiva. Montesdeoca y Espejo (2021). Estas 

competencias se estructuran en tres fases que intervienen en su comprensión: prelectura, 

lectura y activación de conocimiento previo. Como afirma López Meza (2023) menciona que 

la Prelectura es la etapa previa a la lectura, conocida como prelectura, el cual consiste en 

llevar a cabo diversas actividades relacionadas con el material que se va a leer. Un porcentaje 

de autores la asemejan a "encender la luz" para lograr una mayor habilidad al momento de 

identificar los elementos clave del texto. 

Según Guzmán y Sequeda (2019) afirma que la lectura es clave para todo proceso de 

aprendizaje escolar y la formación integral del individuo, haciendo que se considere como el 

motor principal del desarrollo de la sociedad; por tal motivo, enseñar a leer le permiten al 

estudiante no sólo descifrar un texto escrito, sino comprenderlo y reflexionar sobre sus 

contenidos y que desarrollen el hábito y pasión por la lectura y necesariamente, que la usen 

como mediación comunicativa y emancipadora, dentro y fuera de la escuela. De acuerdo a 

Iturra y Fuentes (2019) definen la activación de conocimiento previo las prácticas de 

enseñanza y modelaje que significa organización e integración del nuevo material en la 

estructura cognitiva desarrollando en la mente del individuo una estructura en la cual se 

procesan la organización y la integración: es la estructura cognitiva, entendida como el 

contenido total de ideas de un individuo y su organización en una determinada área de 

conocimiento. 
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2.8 Evaluación de la comprensión lectora 

 

De acuerdo a Robledo et al. (2019) mencionan en su estudio las estrategias e 

interacciones que los docentes de Educación Primaria utilizan en sus aulas durante el proceso 

de enseñanza aprendizaje, la comprensión lectora y, en segundo lugar, estudiar la relación de 

estas variables con el rendimiento lector alcanzado por el alumnado. En relación con el 

objetivo general es determinar el nivel de uso y aplicación de las herramientas digitales en los 

estudiantes de básica media evidenciando su influencia en la comprensión lectora, para 

posteriormente identificar los fundamentos teóricos sobre herramientas digitales y la 

comprensión lectora sustentando la investigación propuesta con un cuestionario realizado 

para los docentes del área de lengua y literatura. 

Además, se describirán las herramientas digitales que utilizan los docentes de lengua y 

literatura para una comprensión lectora y finalmente analizar los resultados describiendo la 

influencia de las herramientas digitales en la comprensión lectora de los estudiantes de básica 

media. De acuerdo a Sanz y González (2020) mencionan los siguientes criterios que se 

evalúan para identificar el nivel de la comprensión lectora: Identificar la idea principal, 

reconocimiento de detalles específicos, Análisis de la Estructura del Texto, Fluidez en la 

Lectura y Comprensión Total del texto leído. 

 

2.8.1 Identificar la idea principal 

 

Según Graham y Harris (2020), la habilidad para identificar la idea principal es 

fundamental para la comprensión lectora. Los estudiantes deben distinguir la información 

central del texto para entender su propósito y mensaje principal, esto consiste en encontrar la 

información más importante que el autor quiere transmitir proporcionándole estructura y 

sentido. La idea principal puede ser explícita, es decir, que esté claramente expresada en una 

oración o párrafo específico. Sin embargo, en muchos casos, la idea principal es implícita, lo 
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que significa que el lector debe inferirla a partir de la información que se presenta en el texto 

y cómo se relacionan entre sí las diferentes ideas que se presentan. 

 

2.8.2 Reconocimiento de detalles específicos 

 

De acuerdo a Goshima y Tapia (2019) mencionan el impacto de la relectura y el uso 

de organizadores gráficos en la identificación de detalles específicos, encontrando que estas 

estrategias mejoran significativamente la capacidad de los estudiantes para recordar 

información precisa del texto, al comprender la información en un formato visual, puede 

identificar patrones y tendencias que podrían ser difíciles de detectar al leer el texto 

linealmente. Esto puede ayudar a encontrar detalles específicos y comprender información 

precisa y relevante dentro de un texto o entorno. Al identificar detalles específicos, podemos 

evaluar la información de manera más crítica y determinar su relevancia y credibilidad. Esto 

nos ayuda a formar nuestras propias opiniones y tomar decisiones informadas. Al mejorar 

esta habilidad, podemos mejorar nuestra comprensión lectora, nuestra capacidad de 

comunicación y nuestro aprendizaje en general. 

 

2.8.3 Análisis de la Estructura del Texto 

 

De acuerdo a Kambourova y Grisales (2021) mencionan que, si el estudiante puede 

identificar la estructura organizativa del texto, como secuencias, comparaciones, y causas y 

efectos mientras verifica si el lector puede reconocer patrones y estructuras textuales, como 

introducción, desarrollo y conclusión y cómo se agrupan las ideas en párrafos y cómo se 

desarrollan estos en los párrafos. Este análisis es útil en varias áreas, como la educación y 

precisamente en la comprensión lectora, para mejorar la claridad, la efectividad y la 

persuasión de los textos. 
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2.8.4 Fluidez en la Lectura 

 

La fluidez en la lectura se refiere a la capacidad de leer un texto con precisión, 

velocidad y expresión adecuada como componente crucial de la lectura efectiva, lo que 

facilita la comprensión del texto y permite a los estudiantes procesar información de manera 

más eficiente y efectiva. Según López y García (2019), esta fluidez lectora es fundamental 

para la comprensión del texto, permitiendo a los estudiantes procesar información de manera 

más eficiente y efectiva. La claridad en la lectura depende de una variedad de factores, 

incluida la precisión, la velocidad y la prosodia, como leer con una entonación y ritmo 

adecuados, incluidas pausas adecuadas y variación en la voz, lo que refleja la estructura del 

texto y el significado de las oraciones sin detenerse a descifrarlas, lo que ayuda a desarrollar 

habilidades de lectura generales. 

 

2.8.5 Comprensión Total del texto 

 

"Desarrollar una comprensión profunda del texto implica enseñar a los estudiantes a 

utilizar estrategias meta cognitivas que les permitan monitorear y mejorar su comprensión 

durante la lectura", afirma Vargas (2020). La capacidad de comprender un texto en su 

totalidad, incluyendo la estructura, el significado implícito y el contexto, además de las 

palabras y frases específicas, se denomina comprensión total del texto. Con la ayuda de la 

comprensión literaria, la comprensión inferencial y la integración de información, se pueden 

relacionar y conectar diferentes partes del texto para formar una visión integral. Para una 

lectura efectiva y significativa, la comprensión completa del texto es esencial porque permite 

a los lectores comprender no sólo el significado superficial, sino también las sutilezas y la 

profundidad del contenido, lo que ayuda a los estudiantes a tener una mejor comprensión 

lectora. 
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3. Marco metodológico. 

 

 

3.1 Metodología asumida 

 

La investigación se sustenta en un paradigma pragmático, según Deroncele (2020) un 

paradigma hace mención a un conjunto de creencias, técnicas y valores que proporcionan al 

investigador una guía sobre cómo abordar el estudio de un determinado fenómeno. En este 

sentido, lo pragmático se asocia con un enfoque mixto, ya que en palabras de García y Pérez 

(2017) este no se alinea estrictamente a un único método o teoría, en su lugar, elige las 

técnicas que mejor se adapten a la pregunta de investigación y busca soluciones prácticas. 

Es así que se plantea un enfoque mixto, de acuerdo a Hernadez-Sampieri y Mendoza 

(2008), “la ruta mixta se utiliza evidencia de datos numéricos, verbales, textuales, visuales, 

simbólicos y de otras clases para entender problemas en las ciencias” por tal motivo, 

proporciona una visión general además de una comprensión de las experiencias y 

significados. (p. 10) 

Finalmente, el diseño de la investigación realizada es de campo no experimental de 

tipo descriptiva, esto se enfoca en la observación, recolección y análisis de datos sin la 

modificación directa de las variables observadas, en este sentido, Hernández y Mendoza 

(2018) concuerdan que el diseño no experimental se basa en estudios que no hacen cambios 

en forma intencional las variables independientes para ver su efecto sobre otras variables. La 

misma, solo llega hasta el punto de observar o medir diferentes sucesos tal como se dan en su 

contexto natural. 

Por tanto, el estudio está fundamentado en un diseño no experimental con la meta de 

únicamente observar y medir los fenómenos tal como se manifiestan en su contexto real, 
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cumpliendo con el objetivo general planteado de comprender la influencia de las 

herramientas digitales en la comprensión lectora. 

 

3.2 Técnicas, instrumento y métodos 

 

Se utiliza como técnicas de investigación la encuesta, las cuales fueron aplicadas a un 

grupo de docentes de lengua y literatura para conocer y analizar sus percepciones sobre el uso 

de recursos tecnológicos en el aula, con la finalidad de mejorar la comprensión lectora en 

estudiantes de 7mo de básica de la Unidad Educativa Fiscal “Luis Cordero” de la ciudad de 

Cuenca. 

Mediante esta investigación se formularon 17 preguntas específicas sobre la 

influencia que tiene el uso de herramientas digitales en la comprensión lectora, que de 

acuerdo a Suárez (2023) algunos recursos permiten motivar y sobre todo activar la atención e 

interacción de los alumnos, por tal razón esto ayudó a identificar el impacto que tiene la 

variable independiente en la educación. 

Otra de las técnicas utilizadas fue el análisis documental, el objetivo fue recopilar y 

comparar la literatura, utilizando libros de texto, tesis y diferentes revistas académicas, 

además de hacer uso de Internet y la biblioteca como recursos académicos. Por otro lado, se 

realizó un análisis en profundidad para obtener material científico importante que ayudó a 

encontrar información sobre el uso de herramientas digitales que influye en la comprensión 

lectora en los estudiantes de básica media. Se analiza la PUD (Planificación Unidad 

Didáctica), esto con la finalidad de identificar cómo los docentes integran herramientas 

digitales en la enseñanza de la comprensión lectora. 

Se utiliza la observación directa como técnica complementaria para contrastar la 

información sobre el uso de herramientas digitales en el aula, dicha técnica permitió registrar 

de manera directa la interacción entre docentes y estudiantes durante las actividades de 
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comprensión lectora. Según Creswell & Creswell (2017) describe como una técnica 

cualitativa que, proporcionando una perspectiva más cercana y auténtica del fenómeno 

estudiado por tal razón, este método permite al investigador capturar los procesos sociales en 

su contexto natural, identificando patrones y dinámicas que podrían no ser evidentes a través 

de otras técnicas de recolección de datos. 

Para cumplir con estas técnicas se hacen uso de los instrumentos del cuestionario de 

encuesta, ficha de observación directa y la guía de análisis documental utilizada para revisar 

y evaluar a Planificación de la Unidad Didáctica (PUD), enfocándose en cómo se integran las 

herramientas digitales y su relación con la mejora de la comprensión lectora. 

El cuestionario de encuesta consta de 17 preguntas cerradas utilizando la escala de 

Likert, así como las dimensiones e indicadores de las mismas, caracterizadas por ser 

estructuradas con opción múltiple. Esta investigación se realizó con un “estudio de campo 

sirven para preparar el terreno y generalmente anteceden a investigaciones con alcances 

descriptivos, correlacionales o explicativos” (Hernández-Sampieri, y Mendoza 2020, p.106). 

Es decir, obtener una comprensión inicial para sentar las bases de la investigación e 

identificar temas clave en estudios más profundos y específicos. 

 

El cuestionario se divide en 6 secciones; la primera mide el nivel del uso de Herramientas 

Digitales, la segunda sobre el acceso a la información, la tercera: Aprendizaje significativo, la 

cuarta: Proceso-Evaluación de la comprensión Lectora, la quinta: Cognoscitiva - Literal, 

texto y por último lo Conductual con la escala de Likert de tal forma que se pudo hacer la 

triangulación de resultados en el cual consta la planificación realizada en la PUD. 

 

Con el fin de responder las preguntas empleadas, este fue realizado en un 

instrumento basado en un formulario de Google para investigar las percepciones de los 

profesores hacia el uso de herramientas digitales, fueron 5 alternativas de respuesta en cada 
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pregunta, esto dando cumplimiento con el objetivo de conocer la situación real sobre el uso 

de estas herramientas en la institución educativa. 

La ficha de observación directa sirvió para registrar de manera sistemática las 

interacciones en el aula durante las actividades de comprensión lectora, enfocándose en cómo 

los docentes implementan y los estudiantes responden al uso de herramientas digitales. El 

formato de la misma es sencillo e incluyó categorías de observación como la interacción entre 

los estudiantes, la participación en las actividades, y el uso de herramientas por parte de los 

docentes. 

Por su parte, la guía de análisis documental permitió la revisión de la Planificación 

de la Unidad Didáctica (PUD), enfocándose en cómo se integran las herramientas digitales y 

su relación con la mejora de la comprensión lectora. En la guía se incluyen criterios 

específicos para identificar conexiones, para Bernate y Fonseca (2023) una guía de revisión 

documental implica a la revisión sistemática y la evaluación de documentos que contienen 

información sobre el fenómeno que se está estudiando. 

Los métodos utilizados fueron el analítico y sintético, según Rodríguez (2007), 

“Estudia los hechos partiendo de la descomposición del objeto de estudio en cada una de sus 

partes para examinarlas en forma individual (análisis) y luego se integran dichas partes para 

estudiarlas de manera holística e integral (síntesis)” (p. 15). Dicho método permitió una 

revisión exhaustiva de la literatura y un análisis detallado de las diferentes herramientas 

digitales y su influencia en la comprensión lectora. 

Se complementa con el método deductivo para realizar predicciones y explicaciones 

específicas probando hipótesis derivadas de teorías existentes y destacando tanto su poder 

analítico como sus limitaciones inherentes. De acuerdo con Prieto (2017) define como un 

proceso de razonamiento que parte de la teoría y deduce sus propias conclusiones en el 
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contexto de estudio el mismo que facilita la tarea de presentar con claridad la problemática 

planteada en la investigación basándose en teorías y conceptos relacionados. 

 

3.3 Población 

 

Los participantes de la investigación fueron los docentes que dictan la materia de 

Lengua y Literatura en la Unidad Educativa Fiscal “Luis Cordero Dávila”, de la ciudad de 

Cuenca en los niveles de básica media en jornada matutina, vespertina y nocturna. Uno de los 

criterios de inclusión fue los años de experiencia, se considera a aquellos que cumplen un 

rango etario de 34 a 50 años, además tienen más de 8 años laborando en el Área de lengua y 

Literatura en el nivel de básica media y a la misma vez estuvieron dispuestos a intervenir en 

la encuesta, proporcionando respuestas relevantes para la investigación. 

Se decidió trabajar con este grupo ya que se pudo asegurar una representación 

adecuada para obtener resultados significativos, permitiendo captar una variedad de enfoques 

y estrategias para el uso de herramientas digitales en la enseñanza de la comprensión lectora, 

garantizando la confidencialidad y el anonimato de la información proporcionada por los 

docentes. 

Por tanto, la determinación de la muestra es no probabilística por conveniencia, ya 

que la población general es finita y plenamente conocida, dando como nicho final a diez 

docentes que cumplen con el perfil. 

Tabla 1. Población y muestra 
 

 

Grupo Población Muestra Porcentaje 

Docentes de lengua y 

literatura 
10 10 100% 

Autores, Yuquilima y Yuquilima 2024. 
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3.4 Diseño y procesos de aplicación de instrumentos 

 

Previo a la aplicación de los instrumentos se hizo necesario un proceso de validación 

de los mismos, este proceso se relaciona con aquella capacidad para evaluar de manera 

precisa lo que se busca medir. La validación, es un elemento fundamental para asegurar la 

precisión y confiabilidad de los datos recolectados. Martínez & March (2015) afirman que la 

validez se relaciona directamente con la exactitud del instrumento, refleja el concepto 

abstracto a través de sus indicadores empíricos. Para efectos de este estudio, la validación del 

instrumento pretende asegurar que las preguntas formuladas capturen de manera precisa las 

opiniones de los docentes sobre el nivel, efectividad e impacto del uso de herramientas 

digitales en la comprensión lectora de los estudiantes. 

La técnica de juicio de expertos también referenciada por Martínez & March (2015) 

abarca aspectos como la pertinencia, claridad, coherencia y relevancia para asegurar la 

validez y la fiabilidad en la medición de lo que se pretende investigar. Para ello, se 

seleccionan tres expertos para validar el cuestionario de la encuesta. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

32 



Tabla 2. Perfiles de expertos 
 

 

Nombre Especialidad Detalles Clave 

Luis Cabrera Magister en Lengua 

y Literatura 

Profesor titular de Lengua y literatura, 

trabaja 13 años en el Área, maestro de 

Aula. 

Mónica Campoverde Magister en Lengua 

y Literatura 

Profesora titular de la asignatura de 

lengua y literatura trabaja 18 años en el 

Área de educación. 

Marco Gordillo Magister en Lengua 

y Literatura 

Profesor titular de Lengua y Literatura 

director de área, trabaja 25 años. / 

Coordinar de Área. 

Autores, Yuquilima y Yuquilima 2024. 

 

Posteriormente, el cuestionario se ejecutó en línea con la plataforma de Google Form, el 

mismo que fue enviando el link a todos los docentes seleccionados, quienes tuvieron siete 

días para completar los instrumentos y a la misma vez cumplir con el proceso para asegurar la 

intervención de la población y obtener los resultados para organizar la información cuya 

confiabilidad se midió con recopilación de datos e interpretaciones para escalas de respuestas. 

 

4. Análisis e interpretación de resultados 

 

 

4.1 Análisis del instrumento aplicado (Cuestionario) 

 

Para completar adecuadamente este estudio, es necesario analizar los datos 

recopilados con el fin de responder a las preguntas de investigación. Este estudio se centra en 

el cuestionario aplicado, cuyo propósito fue identificar la influencia de las herramientas 
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digitales en la comprensión lectora de los estudiantes. Estuvo dividido en 6 dimensiones y se 

tomó en consideración las preguntas más relevantes para el respectivo análisis. 

Tabla 3 Años de experiencia en la enseñanza educativa. 
 

 

Categoría Frecuencia Porcentaje 

Menos de 1 2 20% 

1-5 años 0 0% 

6-10 años 1 10% 

Más de 10 años 7 70% 

Total 10 100% 

Elaborado por: Yuquilima y Yuquilima (2024). 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 

Figura 1 Años de experiencia en la enseñanza educativa. 
 

 

Fuente: Yuquilima y Yuquilima (2024). 

 

Análisis de datos: 

 

Según los resultados que indican en la figura 1, sobre los años de experiencia que tienen los 

docentes en la enseñanza educativa muestran que el 70% de los encuestados tienen más de 10 

años de experiencia mientras que el 20% tiene menos de 1 año por otra parte, el 10% 

cumplen de 6 a 10 años de práctica laboral. 
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Tabla 4 Pregunta 3. ¿Considera que su formación académica contribuye positivamente en 

el uso adecuado de herramientas digitales? 

 

Categoría Frecuencia Porcentaje 

Muy de acuerdo 8 80% 

De acuerdo 1 10% 

Neutral 0 0% 

En desacuerdo 0 0% 

Muy de desacuerdo 1 10% 

Total 10 100% 

Elaborado por: Yuquilima y Yuquilima (2024). 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 

Figura 2 Pregunta 3 ¿Considera que su formación académica contribuye positivamente en 

el uso adecuado de herramientas digitales? 

 
 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 

 

Análisis de datos: 

 

De acuerdo con los resultados que se muestran en la gráfica--, el 80% de los docentes 

consideran estar muy de acuerdo que su formación académica contribuye positivamente en el 

uso adecuado de herramientas digitales, mientras que el 10% de los maestros señala estar de 

35 



acuerdo. Sin embargo, el otro 10% de los encuestados indican estar en muy desacuerdo ante 

esta premisa. 

Tabla 5 Pregunta 4. ¿Qué herramientas digitales utiliza actualmente para mejorar la 

comprensión lectora de sus estudiantes? 

 

Categoría Frecuencia Porcentaje 

Genially 1 10% 

Educaplay 3 30% 

Canva 4 40% 

Otro 2 20% 

Total 10 100% 

Elaborado por: Yuquilima y Yuquilima (2024). 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 

Figura 3 Pregunta 4. ¿Qué herramientas digitales utiliza actualmente para mejorar la 

comprensión lectora de sus estudiantes? 

 

 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 

 

Análisis de datos: 

 

Los datos representados en la figura 3 revelan que el 40% de la población ocupa la 

plataforma Canva, el 30% de los docentes indican que usan Educaplay, el 20% se muestra 
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que los docentes manejan otras plataformas y el 10% de los maestros utilizan herramientas 

para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes. 

Tabla 6 Pregunta 6. ¿Considera usted que encontrar y utilizar recursos digitales que se 

alineen con sus objetivos de enseñanza es fácil? 

 

Categoría Frecuencia Porcentaje 

Muy de acuerdo 5 50% 

De acuerdo 4 40% 

Neutral 1 10% 

En desacuerdo 0 0% 

Muy de desacuerdo 0 0% 

Total 10 100% 

Elaborado por: Yuquilima y Yuquilima (2024). 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 

Figura 4 Pregunta 6. ¿Considera usted que encontrar y utilizar recursos digitales que se 

alineen con sus objetivos de enseñanza es fácil? 

 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 
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Análisis de datos: 

 

Conforme con los resultados en la figura 4, revelan que el 50% de los profesionales están 

muy de acuerdo, el 40% señala estar de acuerdo y el 10% considera neutral encontrar y 

utilizar recursos digitales que se alineen con los objetivos de enseñanza. 

Tabla 7 Pregunta 9. ¿En general, las herramientas digitales son efectivas para mejorar la 

comprensión lectora de sus estudiantes? 

 

Categoría Frecuencia Porcentaje 

Muy de acuerdo 9 90% 

De acuerdo 1 10% 

Neutral 0 0% 

En desacuerdo 0 0% 

Muy de desacuerdo 0 0% 

Total 10 100% 

Elaborado por: Yuquilima y Yuquilima (2024). 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 
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Figura 5 Pregunta 9 ¿En general, las herramientas digitales son efectivas para mejorar la 

comprensión lectora de sus estudiantes? 

 

 

 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 

 

Análisis de datos: 

 

Basado en los resultados acerca de las herramientas digitales son efectivas para 

mejorar la comprensión lectora de sus estudiantes el 90% de los preceptores indica estar muy 

de acuerdo mientras que solo el 10% alude estar de acuerdo. 

Tabla 8 Pregunta 11. ¿Sus estudiantes evalúan el contenido de un texto utilizando 

herramientas digitales como apoyo? 

 

Categoría Frecuencia Porcentaje 

Muy de acuerdo 6 60% 

De acuerdo 4 40% 

Neutral 0 0% 

En desacuerdo 0 0% 

Muy de desacuerdo 0 0% 

Total 10 100% 

Elaborado por: Yuquilima y Yuquilima (2024). 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 
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Figura 6 Pregunta 11. ¿Sus estudiantes evalúan el contenido de un texto utilizando 

herramientas digitales como apoyo? 

 

 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 

 

Análisis de datos: 

 

De acuerdo a los datos obtenidos, los encuestados señalan que el 60% están muy de 

acuerdo que sus estudiantes evalúan el contenido de un texto utilizando herramientas digitales 

como apoyo, por otra parte, el 40% expresa estar de acuerdo con lo mencionado. 

Tabla 9 Pregunta 12. ¿Cómo describiría la percepción del uso de las herramientas 

digitales en el desarrollo de habilidades críticas de comprensión lectora? 

 

Categoría Frecuencia Porcentaje 

Muy de acuerdo 7 70% 

De acuerdo 2 20% 

Neutral 1 10% 

En desacuerdo 0 0% 

Muy de desacuerdo 0 0% 

Total 10 100% 

Elaborado por: Yuquilima y Yuquilima (2024). 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 
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Figura 7 Pregunta 12. ¿Cómo describiría la percepción del uso de las herramientas 

digitales en el desarrollo de habilidades críticas de comprensión lectora? 

 

 

Fuente: Encuesta en línea a los docentes. 

 

Análisis de datos: 

 

Siguiendo los resultados el 70% de los pedagogos afirman estar muy de acuerdo sobre 

la percepción del uso de las herramientas digitales en el desarrollo de habilidades críticas de 

comprensión lectora, así mismo el 20% manifiesta estar de acuerdo y el 10% señala Neutral. 

Tabla 10 Pregunta 13. ¿Los estudiantes pueden identificar fragmentos, ensayos o 

discusiones en un texto los estudiantes, después de usar herramientas digitales de lectura? 

 

Categoría Frecuencia Porcentaje 

Muy de acuerdo 7 70% 

De acuerdo 2 20% 

Neutral 1 10% 

En desacuerdo 0 0% 

Muy de desacuerdo 0 0% 

Total 10 100% 

Elaborado por: Yuquilima y Yuquilima (2024). 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 
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Figura 8 Pregunta 13. ¿Los estudiantes pueden identificar fragmentos, ensayos o 

discusiones en un texto los estudiantes, después de usar herramientas digitales de lectura? 

 

 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 

 

Análisis de datos: 

 

De acuerdo con la evidencia de la gráfica los estudiantes pueden identificar 

fragmentos, ensayos o discusiones en un texto los estudiantes, después de usar herramientas 

digitales de lectura, los docentes señalan un 70% estar muy de acuerdo, el 20% señala estar 

de acuerdo y solo un 10% expresa neutral en la pregunta. 

Tabla 11 Pregunta 14. ¿Los estudiantes logran distinguir entre ideas principales y 

secundarias al leer textos digitales? 

 

Categoría Frecuencia Porcentaje 

Muy de acuerdo 8 80% 

De acuerdo 2 20% 

Neutral 0 0% 

En desacuerdo 0 0% 

Muy de desacuerdo 0 0% 

Total 10 100% 

Elaborado por: Yuquilima y Yuquilima (2024). 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 
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Figura 9 Pregunta 14. ¿Los estudiantes logran distinguir entre ideas principales y 

secundarias al leer textos digitales? 

 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 

 

Análisis de datos: 

 

En función a los resultados los docentes señalan un 80% estar muy de acuerdo que los 

estudiantes logran distinguir entre ideas principales y secundarias al leer textos digitales y un 

20% indican estar de acuerdo. 

Tabla 12 Pregunta 16. ¿Considera usted que las herramientas digitales incrementan el 

pensamiento crítico y discusiones en el aula? 

 

Categoría Frecuencia Porcentaje 

Muy de acuerdo 7 70% 

De acuerdo 2 20% 

Neutral 1 10% 

En desacuerdo 0 0% 

Muy de desacuerdo 0 0% 

Total 10 100% 

Elaborado por: Yuquilima y Yuquilima (2024). 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 
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Figura 10 Pregunta 16. ¿Considera usted que las herramientas digitales incrementan el 

pensamiento crítico y discusiones en el aula? 

 

 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 

 

Análisis de datos: 

 

Según los resultados representados en la gráfica el 70% de los educadores consideran 

estar muy de acuerdo que las herramientas digitales incrementan el pensamiento crítico y 

discusiones en el aula, por otra parte, el 20% están de acuerdo y un 10% de la población 

señala neutral. 

Tabla 13 Pregunta 17. ¿Considera usted que la participación activa de sus estudiantes en 

la interpretación del significado de textos está influenciada por el uso de herramientas 

digitales? 

 

Categoría Frecuencia Porcentaje 

Muy de acuerdo 6 60% 

De acuerdo 3 30% 

Neutral 1 10% 

En desacuerdo 0 0% 

Muy de desacuerdo 0 0% 

Total 10 100% 

Elaborado por: Yuquilima y Yuquilima (2024). 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 
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Figura 11 Pregunta 17. ¿Considera usted que la participación activa de sus estudiantes en 

la interpretación del significado de textos está influenciada por el uso de herramientas 

digitales? 

 

Fuente: encuesta en línea a los docentes. 

 

Análisis de datos: 

 

De acuerdo a los datos estadísticos, los encuestados representan el 60% estar muy de 

acuerdo que la participación activa de sus estudiantes en la interpretación del significado de 

textos está influenciada por el uso de herramientas digitales, mientras que el 30% indican 

estar de acuerdo sin embargo el 10% señalan neutral en la respuesta. 

 

4.2. Análisis del instrumento aplicado (PUD) 

 

Se realizó un análisis de 6 documentos de Planificación de Unidad Didáctica PUD 

correspondientes al primer, segundo y tercer trimestre indistintamente, esto con el objetivo de 

identificar cómo los docentes integran las herramientas digitales en las actividades de 

comprensión lectora y cómo éstas se alinean con los objetivos de enseñanza-aprendizaje en 

los estudiantes. 

En primera instancia se realizó un conversatorio con 6 docentes del área de Lengua y 

Literatura del subnivel básica media, para revisar los documentos (PUD) utilizados por los 
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maestros para la planificación de la clase, y conocer cómo las herramientas tecnológicas se 

usan para la enseñanza de la comprensión lectora, se siguieron pasos metodológicos rigurosos 

para recopilar y analizar información pertinente al estudio. El objetivo fue examinar cómo la 

tecnología juega un papel importante dentro de la enseñanza en la asignatura de literatura. 

Luego, se detalla la tabla de Análisis de documentos PUD, se examinó cómo se 

integran las herramientas tecnológicas en el proceso de enseñanza para mejorar la 

comprensión lectora de los estudiantes e identificar y comparar las estrategias didácticas 

implementadas por los docentes en el nivel educativo, observando cómo estas herramientas 

contribuyen al desarrollo de habilidades de lectura crítica y comprensiva. 
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Tabla 14 Análisis PUD 
 

 

PUD 

Analizada 

Integración de 

Herramientas Digitales 

Alineación con 

Objetivos de 

Comprensión 

Lectora 

Observaciones 

PUD 1 Uso de plataformas 

interactivas para 

ejercicios de lectura y 

comprensión lectora. 

Parcial Falta de seguimiento en 

la evaluación de 

resultados. 

PUD 2 Implementación de vídeos 

y juegos educativos como 

Educaplay y Quiz. 

Alta Buen uso de recursos 

visuales, pero limitado 

en textos críticos. 

PUD 3 Aplicación de 

cuestionarios digitales 

post-lectura. 

Moderada Actividades bien 

estructuradas, pero 

faltan recursos 

diversificados. 

PUD 4 Integración de blogs y 

foros de discusión 

Alta Promueve el análisis 

crítico y la reflexión. 

PUD 5 Uso de presentaciones 

multimedia como apoyo 

visual (Canva y Genially) 

Alta Enfocado más en 

presentación de 

contenido que en 

interacción. 

PUD 6 Integración de Videos 

(YouTube) 

Alta Promueve la dinámica e 

interacción. 
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4.2.1 Consideraciones de seguimiento y evaluación para la experiencia educativa 

(ERCA) 

Finalmente en este ítem se evidencia que “Utilizan diversas estrategias de evaluación 

como, Expositiva, Interactiva, Trabajo en grupo y Análisis de textos.”, “se cumple 

exitosamente” el uso de las herramientas tecnológicas en el contexto de la comprensión 

lectora para ser ejecutada y estas deben elegirse en función de su capacidad para apoyar los 

objetivos educativos, por ejemplo, el uso de herramientas digitales no solamente ayudaban al 

análisis de información de textos literarios sino, también a la propia construcción de su 

conocimiento. 

Las planificaciones de los docentes reflejan una organización detallada y bien 

estructurada de lo que demostraron en cada unidad específica dentro de la asignatura de 

Literatura, con el uso de herramientas tecnológicas para mejorar la comprensión lectora en 

resúmenes, ensayos o lecturas de textos para ubicar la idea principal o hacer predicciones de 

actividades diseñadas por los docentes lo que motiva a los estudiantes a tener una interacción 

más dinámica y efectiva. La integración efectiva de estas herramientas tecnológicas para 

mejorar la comprensión lectora en el proceso educativo puede transformar el aprendizaje en 

una experiencia más rica, significativa y motivadora para los alumnos. 

 

4.3 Análisis del instrumento aplicado (Ficha de observación) 

 

A nivel general se observó que las estrategias metodológicas a partir de lo 

especificado en los documentos de planificación estaban divididos en cuatro momentos con el 

método de aprendizaje (ERCA) que consta de 4 fases como la “Experiencia”, “Reflexión”, 

“Conceptualización y Aplicación” de conocimientos, contemplando una dedicada fase de 

inicio que va en directa relación con los aprendizajes esperados y los que se han trabajado de 
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acuerdo a los temas planteados en la clase, en cada una de estas etapas se revisó que los 

maestros hacen uso de las herramientas digitales, realizando presentaciones en Canva, 

Genially, y el uso de videos en YouTube para hacer conversatorios sobre el tema a 

desarrollarse en clase, y para el refuerzo realizan actividades online educativas como Quizizz 

o Liveworksheets. 

Por ejemplo, en la primera etapa de aprendizaje “Experiencia”, se observó que los 

docentes diseñan introducciones sobre un tema ya conocido por los estudiantes mediante el 

prólogo de imágenes o presentaciones con palabras claves, en la segunda etapa de 

“Reflexión” los maestros realizaban preguntas sobre lo expuesto y los niños y niñas 

reflexionan sus respuestas a partir de las interrogaciones generadoras para compartirlas en el 

salón de clase, en la tercera parte sobre “Conceptualización” de contenidos leían ensayos o 

párrafos de una página específica del texto o hoja de trabajo, para que finalmente en la fase 

“Aplicación”, los docentes sugerían responder un cuestionario, crucigramas o sopa de letras 

en las plataformas Educaplay o Quizizz haciendo uso de las herramientas tecnológicas 

creadas por los maestros. 

Finalmente, de acuerdo a lo anterior descrito, también se observó que los momentos 

de inicio y cierre cumplían con una función articuladora entre las clases, es decir se evidenció 

que en los planes de clase las herramientas digitales cumplían un rol importante en la 

enseñanza, esto debido a que estas permiten mejorar la comprensión y apreciación a los 

diferentes temas de investigación promoviendo el aprendizaje de los estudiantes. 

Se evidencia una interacción directa e inmediata, sin la necesidad de la presencia 

física del docente, sin embargo la falta de insumos tecnológicos como, Proyectores Infocus y 

pantalla de proyección no existe en este centro educativo fiscal, lo que dificulta que el 

maestro puede interactuar de manera directa con el contenido diseñado para la clase, muchas 
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veces se comparte videos explicativos o diapositivas en las computadoras portátiles, pero los 

estudiantes no logran visualizar en su totalidad, lo que hace que los niños y niñas pongan su 

foco de atención en otras actividades, a pesar de todas las limitaciones observadas en el aula 

se evidencia que si hacen uso de herramientas para reforzar las actividades usan plataformas 

Educaplay o Quizizz, en su mayoría para evaluación de temas. 

A continuación, se detallan las principales impresiones generadas en la ficha de 

observación: 

 

4.3.1 Contenido 1: Aspectos técnicos y de apoyo. 

 

La observación directa se realiza en función de diferentes aristas mediante las que se 

busca palpar, inferir y determinar la manera en los docentes apoyan su labor pedagógica en 

herramientas digitales y la influencia que estas pueden llegar a tener en la comprensión 

lectora de los estudiantes. 

No se observa la disposición de manuales y guías o algún otro recurso o herramienta 

digital en el salón de clase que sirva para orientar al docente o a los estudiantes, esto sugiere 

también una falta de apoyo técnico estructurado, lo que limita el uso eficiente de estas 

digitales. 

Los docentes se ven obligados a utilizar herramientas digitales fuera del aula como 

contenido extra a las actividades de refuerzo de los estudiantes, se observa el uso continuo de 

plataformas como (Educaplay) Presentaciones (Canva, Genially) Videos Educativos (e.g., 

YouTube). El docente envía links con anterioridad para que los estudiantes puedan revisar y 

compartir lo aprendido en clase, ya que, al no cumplir con su totalidad, es porque los 

estudiantes no pueden acceder a la tecnología desde su hogar. Se podría decir que el uso no es 

constante ni estructurado. 
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4.3.2 Contenido 2: Diseño de recursos 

 

En este punto se evalúa el tipo de recursos utilizados como tal, se hace énfasis en los 

que se orientan a una experiencia educativa concreta y su eficiencia en la comprensión lectora 

del estudiante. 

Como recursos específicos se evidencia utilización y destreza del docente en 

herramientas digitales como Canva, Genially y YouTube, si bien existe moderación, la 

observación realizada demuestra la integración de estos recursos, lo que sugiere que los 

docentes están familiarizados con ellos, aunque no parecen que estén totalmente adaptados a 

las necesidades educativas que propicien la comprensión lectora, se puede acotar que existe 

un uso puntual pero no sistemático de herramientas digitales. 

En cuanto a los espacios de interacción digital, se observa el desarrollo de algunos 

espacios entre los estudiantes y las herramientas digitales, estos espacios no están plenamente 

integrados en la metodología de enseñanza diaria, este hallazgo sugiere que, aunque las 

herramientas digitales están disponibles, no se maximizan para fomentar un entorno 

interactivo y participativo. 

Se observa que las herramientas digitales son vistas como un recurso complementario, 

pero no central en las actividades de comprensión lectora, se podría acotar una dependencia 

parcial de los recursos tecnológicos, lo que es un claro limitante en su efectividad en el 

fortalecimiento de las habilidades lectoras, sin embargo, en el alumnado de los docentes que 

hacen uso recurrente de estas herramientas, este nivel de comprensión o habilidades como tal 

es más claro, más visible. 
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4.3.3 Contenido 3: Frecuencia de Uso durante la clase. 

 

En este apartado se buscó observar y analizar la regularidad con que los docentes 

exponen a sus alumnos a una interacción con herramientas digitales. Si bien no se constata un 

uso diario, la tendencia es positiva. 

Existe una clara falta de planificación para la incorporación de estas herramientas en 

las actividades diarias permitiendo así clasificar su uso como ocasional, aproximadamente 1 o 

2 veces por clase, con mayor frecuencia a nivel semanal; esto permite inferir que el docente 

no consolida una rutina de uso consistente lo que puede ser una causa de afectación en el 

impacto de las herramientas digitales en la comprensión lectora. 

 

4.3.4 Contenido 4: Comunicación e interacción 

 

Se observó que se fomenta la comunicación mediante diferentes vías como chats, 

foros o herramientas de voz, esto es un contexto positivo, ya que permite una mayor 

participación e interacción entre los estudiantes, fomentando un ambiente colaborativo; en 

cuanto a compartir el conocimiento, se evidencia el intercambio de actividades entre 

estudiantes. 

Se evidencian momentos de colaboración, pero no forman como tal parte de una 

estructura orientada al aprendizaje colaborativo a través de herramientas tecnológicas, los 

estudiantes tienen las posibilidades de interactuar con recursos virtuales, pero estas 

interacciones no son consistentes ni están planificadas de manera estructurada. Los momentos 

de socialización en el entorno digital son limitados. Aunque se fomenta cierta interacción, no 

se logra establecer una secuencia de actividades que prepare de manera adecuada a los 

estudiantes antes de la experiencia educativa en el entorno virtual. 
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4.3.5 Contenido 5: Metodología de enseñanza (Aspectos didácticos y pedagógicos) 

Consideraciones iniciales de ejecución para la experiencia educativa (ERCA) 

En este ítem se evidencia un cumplimiento exitoso, el uso de las herramientas 

tecnológicas en el contexto de la comprensión lectora para ser ejecutada y estas deben 

elegirse en función de su capacidad para apoyar los objetivos educativos. Por ejemplo, en este 

estudio se evidencio que el uso de Genially y Canva pueden ser ideales. 

Se evidenció que los docentes analizan los conocimientos tecnológicos de los 

estudiantes, lo cual es positivo, ya que permite ajustar las estrategias de enseñanza para que 

estén alineadas con el nivel de competencia digital de los estudiantes. Esto ayuda a que el 

proceso de aprendizaje sea más accesible y eficiente para los estudiantes. 

 

4.4 Triangulación y discusión 

 

La triangulación permite fortalecer los resultados obtenidos, recopilando información 

relevante para verificar la consistencia y validez de los hallazgos en el proceso educativo, al 

comparar las percepciones de los docentes (encuesta) con las observaciones en el aula y la 

planificación de unidad didáctica (PUD) se pueden analizar para tomar decisiones en el uso 

de instrumentos para la correcta planificación mejorando la calidad educativa. 

Los resultados del cuestionario indicaron que la mayoría de los docentes percibe un 

impacto positivo de las herramientas digitales en la comprensión lectora, lo cual fue 

corroborado por las observaciones directas en el aula, donde los estudiantes mostraron un alto 

nivel de participación y mejor desempeño en la identificación de ideas principales. Sin 

embargo, el análisis de la PUD reveló que la integración de estas herramientas no siempre 

está bien alineada con los objetivos de comprensión lectora, lo que podría limitar el uso real 

en el aprendizaje de los estudiantes. 

53 



Del mismo modo, los datos obtenidos en la encuesta indican la importancia de las 

herramientas tecnológicas en la era digital actual, estas han surgido como recursos 

potencialmente poderosos para mejorar estas habilidades. Este informe presenta los 

resultados de una encuesta realizada a docentes de 7mo de básica sobre el uso de 

herramientas tecnológicas para mejorar su comprensión lectora, subrayando la importancia de 

estas herramientas en el proceso educativo y formativo de los estudiantes. 

Por otra parte, se analizó la ficha de observación aplicada a los docentes titulares del 

área de la Institución Luis Cordero Crespo, de la Ciudad de Cuenca, sobre el uso de 

herramientas tecnológicas para mejorar la comprensión lectora demostraron que las 

herramientas tecnológicas son una herramienta valiosa en la evaluación y mejora de prácticas 

educativas. Su importancia radica en varios aspectos clave que contribuyen a optimizar el 

proceso de enseñanza-aprendizaje y en la implementación efectiva de la tecnología en el aula 

y cómo estas se integran cada vez más en la educación, la observación se convirtió en una 

herramienta crucial para garantizar que estas innovaciones realmente beneficien a los 

estudiantes y cumplan con los objetivos educativos planteados. 

La triangulación de encuestas, pruebas de uso didáctico (PUD) y fichas de 

observación resultó ser un método eficaz para obtener una comprensión más profunda de las 

principales herramientas tecnológicas utilizadas por los docentes y para evidenciar su 

influencia en la comprensión lectora. Este enfoque enriqueció el estudio debido a su 

profundidad y complejidad, permitiendo otorgar grados variables de consistencia a los 

hallazgos iniciales. 

De acuerdo con los resultados, las herramientas tecnológicas más empleadas por los 

docentes fueron las plataformas Canva, Educaplay y Genially, que han demostrado tener un 

impacto positivo en el desarrollo de habilidades lectoras y cognitivas en los estudiantes. Su 
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integración en el aula no solo mejora la calidad de la enseñanza, sino que también facilita una 

mayor interacción y comprensión por parte de los alumnos, y como conclusión de este 

estudio el nivel de impacto de uso de estas herramientas observadas es de alta fiabilidad pues 

al integrarse como un insumo más de aprendizaje en los estudiantes. 

Tabla 15 Triangulación de los resultados 
 

 

Herramienta 

Digital 

 

Cuestionario 

 

Análisis de PUD 
Ficha de 

Observación 

Influencia en la 

Comprensión 

Lectora 

 

Educaplay 

 

Uso frecuente, 

positivo 

 

Utilizado en PUD 2 

y PUD 3 

Usado como apoyo 

en ejercicios de 

comprensión lectora 

Promueve 

actividades 

interactivas que 

apoyan la lectura 

Quiz Uso ocasional 
Implementado en 

PUD 2 
No observado 

Mejora la 

evaluación post- 
lectura 

 

YouTube 

 

Herramienta útil 

PUD 6: Facilita la 

interacción y 

dinámica 

Recurso común en 

clase 

Fomenta una 

comprensión más 

dinámica y visual 

 

 

Canva 

 

Valorada por su 

versatilidad 

PUD 5: Apoyo 

visual, pero 

limitado en 

interacción 

Utilizado en 

presentaciones, pero 

no en evaluación 

directa 

Útil para 

presentar 

contenido visual, 

pero poco 
interactivo 

 

Genially 

 

Uso limitado, 

pero efectivo 

 

PUD 5: Apoyo 

visual 

Facilita la 

comprensión de 

textos 

Potencia la 

comprensión 

visual y la 

creatividad 

Blogs y Foros 

de Discusión 

Pocos docentes 

lo usan 

PUD 4: Promueve 

el análisis crítico 

Facilita la 

comunicación y 

socialización del 
aprendizaje 

Fomenta la 

reflexión y el 

análisis crítico 

 

Plataformas 

Interactivas 

 

Positivo, pero no 

generalizado 

 

PUD 1: Integración 

parcial 

 

Utilizado como 

apoyo adicional 

Estimula la 

interacción y 

comprensión 

lectora 

Elaborado por: Yuquilima y Yuquilima (2024). 

 

 

4.5 Comparación con otros estudios 

 

La revisión bibliográfica permite valorar si los hallazgos realizados son consistentes, 

estos resultados deducen que la mayoría de educandos consideran la importancia del uso de 

herramientas tecnológicas para crear y estimular el desarrollo de la comprensión lectora y 
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facilita la identificación de ideas principales (López 2020). Por su parte, los resultados 

evidencian que la herramienta Canva presenta varios beneficios para el proceso de lectura y 

comprensión que, de acuerdo con Vaca et al., (2023) esta herramienta se enfoca en satisfacer 

las necesidades creando un aprendizaje interactivo para absorber y retener mejor la 

información. 

Por otro lado, los maestros consideran que encontrar y utilizar recursos digitales que 

se alineen con sus objetivos de enseñanza es fácil, ya que permiten una interacción 

significativa entre el profesor y el alumno utilizando de manera apropiada para la enseñanza, 

formulando contenidos escritos y verbales adquiriendo estrategias innovadoras (Martínez 

2020). De acuerdo a López Ruiz (2020) afirma que, la importancia de la implementación de 

recursos didácticos en la enseñanza se convierte en una estrategia invaluable para estimular el 

desarrollo de la comprensión lectora en el aula que exigen innovar, crear e implementar las 

estrategias necesarias y eficaces para una enseñanza de calidad. 

Las evidencias de los resultados indican que los estudiantes evalúan el contenido de 

un texto utilizando herramientas digitales como apoyo, por tal razón ofrecen la oportunidad 

de innovar y facilitar convirtiendo en una educación más flexible para dar autonomía al 

estudiante (Ricoy et al., 2019). 

Los educadores describen las percepciones sobre el uso de las herramientas digitales, 

en el cual permiten a los usuarios compartir sus opiniones y discusiones sobre textos, 

incluyendo características interactivas para enfocarse en destrezas específicas que necesitan 

mejorar, esto permite a los estudiantes adquirir habilidades críticas para acceder al 

conocimiento, proceso fundamental en el aprendizaje de la comprensión lectora (Piza 2020). 

Los resultados mostraron que los encuestados mencionan que sus estudiantes utilizan 

las herramientas digitales de manera eficiente para identificar fragmentos, ensayos o 
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discusiones en un texto, este resultado se compara con el estudio de Goshima y Tapia (2019), 

que de acuerdo a su investigación, las herramientas digitales cumple un impacto significativo 

en la enseñanza ya que los estudiantes comprender detalles específicos luego de utilizar 

información en un formato visual mejorando de esta manera la habilidad de comprensión 

lectora para la capacidad de comunicación. 

Del mismo modo los docentes son conscientes que al momento de presentar y leer 

textos digitales los estudiantes tiene una actitud positiva para distinguir ideas principales y 

secundarias, por tal razón de acuerdo a Graham y Harris (2020), mencionan que es 

fundamental distinguir información central para comprender el mensaje principal del texto 

por tal motivo esta adaptación de la tecnología en las clases implica la innovación y 

motivación por parte de los docentes para desarrollar la comprensión lectora. 

Por otra parte, los encuestados consideran que las herramientas digitales incrementan 

el pensamiento crítico en los estudiantes y de acuerdo a las teorías citadas por Cervantes et 

al., (2017) indica que el nivel crítico es considerado ideal para cuestionar información de 

manera reflexiva por tal razón se fomenta la autonomía en los estudiantes promoviendo un 

enfoque analítico para desarrollar un pensamiento independiente. 

En este sentido se consideran que la influencia del uso de herramientas digitales está 

relacionada con la participación activa de los estudiantes pues de acuerdo a Iturra y 

Fuentes (2019) señala que la organización e integración de material digital favorecen al 

desarrollo cognitivo para desarrollar interpretación de significados de textos. Del mismo 

modo Vargas (2020) afirma que la capacidad de comprender un texto permite a los lectores la 

comprensión total incluyendo el significado implícito del contexto para desarrollar una mejor 

comprensión lectora. 
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5. Conclusiones y Recomendaciones 

 

 

5.1 Conclusiones 

Este estudio analizó el uso y aplicación de las herramientas digitales en estudiantes de 

educación básica media a través de diversos instrumentos de medición, demostrando su 

impacto en la comprensión lectora. Los resultados evidencian que dichas herramientas no 

solo optimizan la transmisión de conocimientos por parte de los docentes, sino que también 

contribuyen significativamente al mejoramiento del desempeño académico de los estudiantes, 

resaltando la relevancia de integrar la tecnología en los procesos educativos 

La fundamentación teórica reveló la influencia de las herramientas digitales en la 

comprensión lectora, sustentando así la investigación propuesta en estudiantes de básica 

media ya que se ha proporcionado una base conceptual sólida que explicó y respaldó la 

relación entre el uso de herramientas digitales y la mejora de la comprensión lectora. Este 

proceso consistió en revisar, analizar y sintetizar teorías, modelos y estudios previos que 

justifiquen la pertinencia y efectividad de integrar tecnologías digitales en la enseñanza. 

En este estudio el diagnóstico realizado, fue respaldado por diversos instrumentos 

aplicados, los cuales evidencian que las herramientas digitales más utilizadas por los docentes 

de lengua y literatura para mejorar la comprensión lectora en estudiantes de educación básica 

media son plataformas virtuales como Canva, Educaplay y Genially. Estas plataformas no 

solo facilitan la creación de entornos de enseñanza en línea, sino que también han demostrado 

tener un impacto significativo en el desarrollo de habilidades cognitivas de los estudiantes 

En función de la triangulación de los resultados, se puede concluir que las 

herramientas digitales que tienen mayor influencia en la comprensión lectora son aquellas 

que permiten la interacción y el análisis crítico, como Canva, Educaplay y Genially. Otras 

herramientas como foros de discusión YouTube, aunque valiosas para presentaciones 
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visuales, necesitan ser complementadas con recursos más interactivos para tener un impacto 

significativo en la comprensión lectora. Esta articulación permite decir que la hipótesis 

planteada se acepta, ya que la evidencia de los tres instrumentos apoya la conclusión de que 

el uso de herramientas digitales influye de manera positiva en la comprensión lectora de los 

estudiantes de básica media, aunque con mucho margen de mejora y la posibilidad de 

optimizar el uso y seguimiento de estas herramientas en algunas áreas. 

 

5.2 Recomendaciones 

 

Se recomienda a la institución educativa integrar de manera sistemática estas 

herramientas, implementar capacitación continua para los maestros, enfocado en el uso 

efectivo de las tecnologías digitales en clase, de esta manera, se pueden fortalecer los 

métodos de enseñanza mejorando a las necesidades de los estudiantes y promover un entorno 

educativo más adaptado a los criterios educativos y organizativos. 

Es importante que los maestros de la institución educativa adopten un enfoque 

sistemático para integrar herramientas digitales en el proceso de enseñanza de la comprensión 

lectora, ya que el uso de las herramientas digitales permitirá asegurar una mejora en el 

aprendizaje de los estudiantes y a la misma vez fomentando a los docentes la formación 

continua para asegurar su correcta aplicación y maximizar su impacto en la comprensión 

lectora. 

Debido a las diversas ventajas que brindan los recursos tecnológicos en la educación, 

los docentes deben aprovecharlos obteniendo información real creando una red de 

intercambio de buenas prácticas entre maestros, así mismo la institución debería también 

considerar la evaluación continua sobre el uso de estas herramientas con el fin de optimizar 

su uso y apoyar el proceso educativo de manera más efectiva a las necesidades específicas de 

los estudiantes. 
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Anexos 

 

Anexo 1. Operacionalización de las variables 
 

 

Variable Tipo Definición conceptual Dimensiones Indicadores Instrumentos 

Herramientas 

digitales 

Independ 

iente 

El uso de herramientas digitales 

es el conjunto de tecnologías 

que permiten el acceso, la 

producción, el tratamiento y la 

comunicación afectiva en el 

contexto educativo, las TIC 

abarcan una amplia gama de 

herramientas y recursos 

tecnológicos que son utilizados 

para mejorar y facilitar los 

procesos de enseñanza y 

aprendizaje de esta manera 

mejorar los procesos educativos 

renovando las actitudes de los 

estudiantes    hacia    los 

ordenadores  y  otro  tipo  de 

Competencias digitales 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Acceso y manejo de 

información 

● Formación académica. 

● Frecuencia de uso y aplicación. 

● Diversidad de herramientas 

digitales utilizadas 

 

 

 

 

 

 

 

● Acceso a recursos digitales 

● Capacitaciones por área 

● pedagógica para el uso de 

herramientas digitales dentro 

del aula. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Encuesta a 

docentes. 

Análisis de 

PUD 
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  aplicaciones digitales. Area 

(2005). 

 

 

 

 

Competencias 

comunicativas 

 

● Uso multimedia de los textos, 

fuentes, tabla de imágenes. 

● Uso de aplicaciones digitales 

para evaluar comprensión 

gramatical y auditiva. 

 

Comprensión 

lectora 

Dependie 

nte 

La comprensión lectora es la 

habilidad para adquirir ideas 

más importantes de un texto 

literario desarrollando un 

mayor conocimiento a la hora 

de interpretar un discurso 

escrito, es decir Implica la 

habilidad de identificar las ideas 

principales, entender las 

relaciones entre las distintas 

partes del contexto, inferir 

significados a partir del 

contexto y reflexionar sobre el 

contenido para interpretar y 

analizar  un  texto  escrito  de 

Proceso - Inferencial 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cognoscitiva - Literal, 

texto 

● Experiencias lectoras con los 

estudiantes. 

● Capacidad del estudiante para 

evaluar el contenido del texto. 

● Evaluación sobre la efectividad 

y la variedad de las 

herramientas digitales para 

apoyar la comprensión de 

textos. 

 

● Capacidad de análisis sobre 

estructuras de un texto. 

● Reconocimiento de ideas 

principales y detalles. 

Encuesta a 

docentes. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Observación 

directa 
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  manera que se pueda extraer 

información relevante de él, por 

tal razón la comprensión lectora 

es esencial para la adquisición 

de conocimiento, la 

comunicación efectiva y el 

desarrollo de habilidades de 

pensamiento crítico y analítico. 

Plaza (2021) 

 

 

 

 

 

 

 

 

Conductual – crítico 

 

 

 

 

● Motivación y actitud al uso de 

herramientas digitales 

● Discusión y generación de 

criterio propio. 

● Participación activa en la 

interpretación del significado 

de textos. 

 

Autores, Yuquilima y Yuquilima 2024 
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Anexo 2. Preguntas de la encuesta 
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Anexo 3. Ficha de validación Experto 1 
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Anexo 4. Ficha de validación Experto 2 
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Anexo 5. Ficha de validación Experto 3 
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Anexo 6. Ficha de Observación 

 

FICHA DE OBSERVACIÓN 

Nombre del docente:  Mg. Gabriela Quisi  

Grado evaluado: Séptimo de básica EGB 

Asignatura: Literatura 

Aspectos técnicos y de apoyo 

Contenidos: Ítems a evaluar 

 Cumple 

exitosamente 

De vez en 

cuando 

cumple 

No cumple 

Dispone de manuales de guía o recursos 

de herramientas digitales dentro del 
salón de clase. 

  X 

Utiliza recursos en el entorno virtual 

(recursos extras fuera del salón de 

clase, espacios virtuales como, 

Plataforma Virtual 

Educaplay) Presentaciones (Canva, 

Geanially) Videos Educativos (e.g., 

YouTube) 

X   

Cuenta con asesoría pedagógica y/o 

actualización del entorno 

virtual por parte de expertos. 

(Plataforma digitales) 

  X 

El docente integra aplicaciones y/o 

contenido extra a las actividades de 

enseñanza de los estudiantes. 

X   

b) Diseño de recursos 

Se utilizan recursos específicos, 

orientados hacia la experiencia 

educativa concreta, en el entorno 

virtual. Plataforma Virtual (Educaplay) 

Presentaciones  (Canva,  Geanially) 

Videos Educativos (e.g., YouTube, 

Vimeo) 

 x  

Crea espacios de interacción de 

herramientas digitales en la enseñanza- 
aprendizaje. 

x   

Se utilizan las herramientas como 

apoyo complementario a las actividades 

de comprensión lectora. 

x   

c) Frecuencia de Uso durante la Clase 

Todos los días.   X 

Uso ocasional (1-2 veces durante la 

clase) Semanalmente 

 x  

d) Comunicación e interacción 
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Permite la comunicación de los 

estudiantes por varias vías (chat, voz, 
foros,). 

 x  

Se comparte el conocimiento o las 

actividades generados entre estudiantes 

con el uso de herramientas digitales en 
clase. 

x   

Permite las interacciones con todos los 

recursos y espacios virtuales 

x   

Establece momentos de socialización 

previa a la experiencia educativa en el 

mundo virtual. 

x   

e) Metodología de enseñanza (Aspectos didácticos y pedagógicos) 

1. Consideraciones iniciales de ejecución para la experiencia educativa 
(ERCA) 

Analizan sus conocimientos previos 

sobre los conocimientos tecnológicos. 

x   

Analizan sus competencias 

comunicativas 
x   

Plantean una formación inicial de los 

estudiantes con el uso de las TICS. 

x   

Disponen de una planificación 

didáctica previa con el uso de las 

herramientas digitales. 

x   

Presenta recursos variados para la 

ejecución de conocimientos (Canva, 

Geanilly, Educaplay, YouTube por 

ejemplo para lluvia de ideas iniciales) 

x   

2. Consideraciones de seguimiento y evaluación para la experiencia 

educativa (ERCA) 

Se analizan las dificultades observadas 
con el uso de las herramientas digitales 

para la comprensión lectora. 

 x  

Utilizan diversas estrategias de 

evaluación como: 

Expositiva 

Interactiva 

Trabajo en grupo 

Analís de textos 
Debates 

x   

Se establece una evaluación individual 

con el uso de herramientas digitales 

para la comprensión lectora. 

 x  

Se establece una evaluación colectiva o 

grupal para la comprensión lectora. 
x   

Otros recursos adicionales utilizados: 

YouTube y Genially. 
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Observadores: 

Nombre: Diana Esperanza Yuquilima 

Campoverde 

Fatima Adriana Yuquilima 

Campoverde 
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Anexo 7. PUD (Planificación de Unidades Didácticas) 
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