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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion entre el método
viso-audio-motor-gnoésico (VAMG) y el aprendizaje de la acentuacion ortografica en
estudiantes de sexto afio de Educaciéon General Basica de la Unidad Educativa
Municipal Quitumbe. El estudio se fundamentdé en la necesidad de fortalecer el
aprendizaje de la ortografia mediante estrategias didacticas multisensoriales que
favorezcan el desarrollo de las competencias linguisticas. La investigacion se
desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental, de alcance
correlacional y corte transversal. La poblacién estuvo conformada por estudiantes de
sexto ano de Educacion General Basica, a quienes se aplicé una encuesta para
evaluar la aplicacion del método VAMG y una prueba pedagodgica para valorar el
aprendizaje de la acentuacién ortografica. Los datos fueron analizados mediante
estadistica descriptiva y el coeficiente de correlacibn Rho de Spearman. Los
resultados evidenciaron una correlacion positiva moderada entre ambas variables (p
= 0,564; p = 0,000), demostrando que una mayor aplicacién del método VAMG se
asocia con un mejor aprendizaje de la acentuacidn ortografica. En respuesta a los
hallazgos, se disend la guia metodoldgica "Acentua con los sentidos", conformada
por siete sesiones de aprendizaje fundamentadas en el método VAMG, con el
propdsito de fortalecer la ensefianza y el aprendizaje de la acentuacion ortografica en
estudiantes de Educacion General Basica.

Palabras clave: acentuacion ortografica; estrategias de aprendizaje; ensefianza de

la lengua; educacion basica; métodos de ensefianza.
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Abstract

The objective of this study was to determine the relationship between the visual-
auditory-motor-gnostic (VAMG) method and the learning of orthographic accentuation
among sixth-grade students in the General Basic Education program at the Quitumbe
Municipal Educational Unit. The study was based on the need to strengthen spelling
skills through multisensory teaching strategies that promote the development of
linguistic competencies. The research was conducted using a quantitative approach,
with a non-experimental design of a correlational and cross-sectional nature. The
study population consisted of sixth-grade students in the General Basic Education
program, who were administered a survey to evaluate the implementation of the
VAMG method and a pedagogical test to assess their learning of orthographic
accentuation. The data were analyzed using descriptive statistics and Spearman’s rho
correlation coefficient. The results showed a moderate positive correlation between
the two variables (p = 0.564; p = 0.000), demonstrating that greater use of the VAMG
method is associated with better learning of orthographic accentuation. In response to
these findings, the methodological guide “Accentuate with the Senses” was designed,
consisting of seven learning sessions based on the VAMG method, with the aim of
strengthening the teaching and learning of orthographic accentuation among students

in General Basic Education.

Keywords: orthographic accentuation; learning strategies; language teaching; basic

education; teaching methods.
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INTRODUCCION

La ensefianza de la escritura constituye un pilar fundamental dentro del
proceso educativo, ya que permite el desarrollo de competencias comunicativas
esenciales para la formacion integral de los estudiantes. En este marco, la ortografia,
y particularmente la acentuacion ortografica, adquiere una relevancia significativa al
incidir directamente en la produccion de textos, la comprensién lectora y la

construccion del significado (Ana Jiménez et al., 2023).

La acentuacion junto al uso adecuado de la tilde no solo garantiza la correccion
formal de los textos, sino que también evita ambigliedades semanticas que pueden
alterar la intencion comunicativa. En la actualidad, esta tematica cobra especial
importancia debido a las transformaciones en los modos de comunicacion
influenciados por entornos digitales, donde frecuentemente se omiten las normas
ortograficas, afectando el desarrollo de una escritura adecuada (Hidalgo y
Tibanlombo, 2026).

A nivel internacional, diversas investigaciones evidencian que el aprendizaje
de la acentuacion ortografica continua siendo una dificultad recurrente en los
estudiantes de educacién basica. Estas problematicas se manifiestan en la
incapacidad para el uso de tildes, clasificar palabras segun su acentuacién y aplicar
las reglas de acentuacion en contextos reales de escritura. En el contexto
latinoamericano, esta situacion se ve reforzada por la persistencia de metodologias
tradicionales centradas en la memorizacion mecanica de normas, las cuales resultan

poco significativas y limitan el aprendizaje profundo (Ferreira et al., 2023).

En el ambito nacional ecuatoriano, diversos estudios y publicaciones
periodisticas han evidenciado dificultades relacionadas con el dominio ortografico en
los distintos niveles educativos. Entre las principales causas se identifican la
disminucién de los habitos de lectura, las limitaciones en los procesos de enseianza-
aprendizaje de la lengua escrita y la escasa aplicacion de estrategias didacticas
innovadoras que favorezcan un aprendizaje significativo de la ortografia. Esta realidad
ha generado preocupacion debido a las repercusiones que presenta en el desarrollo

de las competencias comunicativas de los estudiantes (Cervantes & Vega, 2021).
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A nivel local, especificamente en los estudiantes de sexto afio de Educacion
General Basica de la Unidad Educativa Municipal “Quitumbe”, ubicada en la ciudad
de Quito, se evidencian dificultades relacionadas con la omision de tildes, y la
inadecuada clasificacion de palabras segun su acentuacion. Estas limitaciones
pueden atribuirse, entre otros factores, a la limitada utilizacion de metodologias
multisensoriales y a la escasa motivacién de los estudiantes hacia el aprendizaje de
la ortografia. Asimismo, la influencia del lenguaje informal empleado en redes sociales
y medios digitales contribuye al debilitamiento de las competencias ortograficas
(Valdivieso, 2023).

Frente a esta problematica surge la necesidad de incorporar métodos
innovadores que favorezcan el aprendizaje significativo de la ortografia. Entre ellos
destaca el método viso-audio-motor-gndsico, el cual integra los canales visual,
auditivo, motor y cognitivo para fortalecer los procesos de aprendizaje mediante
experiencias multisensoriales. Este método permite que los estudiantes observen,
escuchen, ejecuten y comprendan los contenidos, favoreciendo una mayor retencion
y aplicacion de los conocimientos adquiridos. Sin embargo, su utilizacion en el
contexto educativo ecuatoriano continta siendo limitada y existen pocos estudios que

analicen su relacién con el aprendizaje de la acentuacion ortografica.

La escritura implica el dominio y aplicacion de diversas habilidades
relacionadas con la estructura sintactica, semantica y textual, asi como con el uso
adecuado de las normas ortograficas. Los lineamientos curriculares del Ministerio de
Educacion del Ecuador reconocen la importancia de desarrollar estas competencias
mediante actividades que promuevan la participacion activa del estudiante en la
construccion de sus aprendizajes. No obstante, persiste el desafio de ensefiar la
ortografia de manera contextualizada y significativa, favoreciendo la comprension y
aplicacién de las normas dentro de situaciones reales de comunicacién (Paucar Villa,
2023).

En este contexto, se plantea el siguiente problema de investigacion:

¢, Cual es la relacion entre la aplicacion del método viso-audio-motor-gnésico y

el aprendizaje de la acentuacién ortografica en estudiantes de sexto ano de

- Xl -

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



Educacién General Basica de la Unidad Educativa Municipal “Quitumbe”, en la ciudad

de Quito?

Para dar respuesta a este problema se establece como objetivo general:
Determinar la relacion entre la aplicacion del método viso-audio-motor-gnésico vy el
aprendizaje de la acentuacion ortografica en estudiantes de sexto afio de Educacion

General Basica de la Unidad Educativa Municipal “Quitumbe”, en la ciudad de Quito.
De este objetivo general se derivan los siguientes objetivos especificos:

e Fundamentar tedricamente el método viso-audio-motor-gndsico y su aplicacion
en el aprendizaje de la acentuacién ortografica

e Diagnosticar el estado actual del aprendizaje de la acentuacion ortografica y
las practicas relacionadas con el método viso-audio-motor-gnésico

e Establecer el grado de relacién entre el método viso-audio-motor-gnosico y el
aprendizaje de la acentuacion ortografica

e Disefar una guia metodologica basada en este método para fortalecer el

aprendizaje de la acentuacion ortografica en los estudiantes.
Hipotesis

En concordancia con el objetivo general de la investigacién y considerando el
enfoque cuantitativo de tipo correlacional adoptado en el presente estudio, se
plantean las siguientes hipotesis:

Hipétesis de investigacion (Hi)

Existe una relacién estadisticamente significativa entre la aplicacion del
meétodo viso-audio-motor-gnésico y el aprendizaje de la acentuacion ortografica en
los estudiantes de sexto afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa

Municipal “Quitumbe”, de la ciudad de Quito.

Hipétesis nula (Hy)

No existe una relacion estadisticamente significativa entre la aplicacion del

meétodo viso-audio-motor-gndsico y el aprendizaje de la acentuacion ortografica en

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO
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los estudiantes de sexto ano de Educacion General Basica de la Unidad Educativa

Municipal “Quitumbe”, de la ciudad de Quito.

La presente investigacion se justifica por su relevancia pedagdgica y social. En
el ambito académico aporta evidencia empirica sobre la relacion existente entre el
meétodo viso-audio-motor-gnodsico y el aprendizaje de la acentuacion ortografica.
Desde la perspectiva pedagogica, proporciona una propuesta metodoldgica
innovadora que puede orientar la practica docente y contribuir al fortalecimiento de
las competencias ortograficas de los estudiantes. Su viabilidad se sustenta en el
acceso a la poblacion de estudio, conformada por 50 estudiantes de sexto afo de
Educacién General Basica, asi como en la disponibilidad de los recursos necesarios

para el desarrollo de la investigacion.

La originalidad de la investigacion radica en el analisis de la relacion entre el
método viso-audio-motor-gnésico y el aprendizaje de la acentuacion ortografica en
estudiantes de Educacién General Basica, tematica que presenta escasos
antecedentes en el contexto educativo ecuatoriano. Ademas, la investigacion no solo
determina estadisticamente dicha relacion mediante el coeficiente Rho de Spearman,
sino que también propone una guia metodolégica contextualizada que responde a las

necesidades identificadas en la poblacion objeto de estudio.

Como aporte practico, la investigacion presenta la guia metodologica "Acentua
con los sentidos", estructurada en siete sesiones de aprendizaje fundamentadas en
el método viso-audio-motor-gndsico. La propuesta integra actividades visuales,
auditivas, motoras y gndsicas orientadas a fortalecer el aprendizaje de la acentuacion
ortografica mediante una secuencia didactica progresiva que favorece la participacion
activa y el aprendizaje significativo de los estudiantes.

Desde el punto de vista metodoldgico, la investigacidon se sustenta en el
paradigma positivista y adopta un enfoque cuantitativo orientado a la medicion
objetiva de las variables. Corresponde a un estudio no experimental, descriptivo-
correlacional y de corte transversal. Para la recoleccion de informacion se emplearon
métodos empiricos como la encuesta y la prueba pedagdgica, complementados con

técnicas de analisis estadistico descriptivo e inferencial. Para determinar el grado de
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relacién entre las variables se utilizdé el coeficiente de correlacion de Spearman,

adecuado para el analisis de datos obtenidos mediante escalas ordinales.

Finalmente, la investigacién se organiza en cuatro capitulos. El primero
presenta el marco tedrico que sustenta las variables de estudio; el segundo describe
el disefilo metodologico de la investigacion; el tercero expone el analisis e
interpretacion de los resultados obtenidos; y el cuarto desarrolla la propuesta de
intervencién mediante la guia metodoldgica "Acentua con los sentidos". El documento

concluye con las conclusiones, recomendaciones, referencias bibliograficas y anexos

correspondientes.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO
Antecedentes historicos de la Evolucién de la Ortografia

La ortografia, al igual que otros componentes de la lengua, ha experimentado
un proceso de evolucidn a lo largo de la historia. Cada idioma cuenta con instituciones
encargadas de regular y establecer las normas que orientan su uso correcto. En el
caso del espanol, la Real Academia Espafola (RAE) desempefia un papel
fundamental en la normalizacién del idioma (Portilla,2003).

En 1727, pocos afnos después de su creacion, la RAE publicé las primeras
normas ortograficas con el proposito de unificar los criterios de escritura y reducir las
diferencias existentes entre los hablantes. Antes de esta regulacién, la escritura
presentaba inconsistencias derivadas de la influencia de la pronunciacion y de la
etimologia de las palabras, lo que ocasionaba diversas formas de escribir un mismo
término y generaba dificultades en la interpretacion de los mensajes entre el emisor y
el receptor (Quispe,2018).

La consolidacién de la normativa ortografica del espanol se produjo en 1854
con la publicacién de la Ortografia de la lengua castellana, obra que establecio
criterios mas uniformes para la escritura del idioma. Desde entonces, las
modificaciones introducidas han sido limitadas y han respondido principalmente a
ajustes de caracter etimolégico y fonoldgico, con el propdsito de mantener la
coherencia entre la representacion grafica y los sonidos de la lengua. No obstante, el
sistema ortografico del espafiol conserva algunos casos en los que diferentes grafias
representan un mismo fonema, como ocurre con las letras b y v, debido a razones
historicas y etimolégicas (Orofio, 2016).

La Real Academia Espafola (RAE) desempefia un papel fundamental en la
actualizacion y regulacion de las normas ortograficas. Esta institucion revisa de
manera permanente la evolucion del idioma e incorpora aquellos cambios linguisticos
y Usos que, tras consolidarse entre los hablantes, son reconocidos oficialmente e
integrados a la normativa del espanol. De esta forma, la ortografia se mantiene como
un sistema dinamico que evoluciona junto con la lengua y las necesidades
comunicativas de la sociedad (Mosterin, 1981).

En épocas anteriores, los errores ortograficos eran considerados
principalmente una consecuencia de la escasa practica de la lectura y del limitado uso
de herramientas de consulta, como el diccionario. En la actualidad, ademas de estos

factores, el avance de las tecnologias digitales y el uso cotidiano de correctores
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automaticos y formas abreviadas de comunicacion han influido en los habitos de
escritura, generando nuevos desafios para el aprendizaje y la correcta aplicacién de
las normas ortograficas (Rios et al., 2020).

Antecedentes Conceptuales

Las estrategias de aprendizaje pueden entenderse como acciones deliberadas
y orientadas a objetivos especificos de aprendizaje. Estas implican procesos que el
estudiante puede regular de manera consciente y voluntaria, aunque algunas
practicas lleguen a automatizarse con la experiencia. En este sentido, Berrios (2005)
destaca que las estrategias permanecen bajo el control del aprendiz, ya que requieren
planificacion, intencion y compromiso consciente. Por ello, no deben considerarse
simples habitos mecanicos o rutinas repetitivas, sino procedimientos aplicados
intencionalmente para resolver tareas académicas. En palabras de Beltran (1996),
mientras las técnicas responden a procesos automaticos y rutinarios, las estrategias
poseen un caracter intencional sustentado en un plan de accién definido (Avedano,
2019).

En definitiva, las estrategias de aprendizaje son técnicas y métodos disefiados
para optimizar la adquisicion de conocimientos y habilidades. Su aplicacion permite
al estudiante organizar, comprender, conservar y utilizar la informacién de manera
eficiente, promoviendo ademas habilidades como la autorregulacion, el analisis critico
y la capacidad para resolver problemas, estas estrategias desempefian un papel
fundamental en la construccién de aprendizajes significativos y duraderos (Berlo,
2005).

Tomando referente de algunos autores se establecen tres categorias para la
clasificacion de las estrategias de aprendizaje

o Estrategias cognitivas: estos se refieren a la incorporacion del nuevo
conocimiento a partir del conocimiento previo. Desde esta perspectiva,
constituyen un conjunto de estrategias orientadas a facilitar el aprendizaje, la
codificacion, la comprension y la retencidon de la informacion, en funcién del
logro de objetivos especificos de aprendizaje. Ademas, dentro de esta
clasificacion existen tres subclasificaciones: estrategias de repeticion, de
elaboracion, y de organizacion.

o Estrategias Metacognitivas: Estas estrategias se vinculan con los procesos de
planificacion, supervision y evaluacion que el estudiante realiza sobre su propia
actividad cognitiva. Se trata de un conjunto de procedimientos que favorecen
el conocimiento, control y regulacion de los procesos mentales, con el
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propésito de alcanzar metas especificas de aprendizaje. Debido a su caracter

amplio y general, se consideran macro estrategias.

e Estrategias Socioafectivas: Constituyen un conjunto de estrategias de apoyo
que incorporan diversos recursos destinados a facilitar el desarrollo exitoso de
una tarea. Su principal propésito es predisponer al estudiante hacia el
aprendizaje, promoviendo una adecuada disposicion para aprender. Esta
sensibilizacion comprende tres dimensiones fundamentales: la motivacion, las
actitudes y el afecto, elementos que influyen de manera significativa en el
proceso de aprendizaje (Briseho, 2022).

Estimulacién Multisensorial

Los sistemas sensoriales permiten obtener informacion tanto del propio cuerpo
como del entorno mediante receptores especializados y la transmisién de estimulos.
Segun el tipo de informacion que procesan, estos sistemas pueden clasificarse en
exteroceptivos, propioceptivos e interoceptivos (Cajamarca et al., 2024). Los sistemas
exteroceptivos incluyen los cinco sentidos tradicionales, vision, audicion, olfato, gusto
y tacto, ya que captan estimulos provenientes del exterior del organismo. Los
propioceptivos, en cambio, responden a estimulos generados por el movimiento y la
tension muscular, mientras que los interoceptivos se relacionan con las sensaciones
provenientes de las visceras y otros mecanismos internos, incluyendo también los
receptores vestibulares y aquellos asociados al movimiento ocular (Camino, 2023).
Sensacién y Percepcién

Ambos son dos procesos complementarios en el que el cerebro proceso y da
sentido a su entorno, sin embargo, resulta importante destacar sus diferencias. La
sensacion puede definirse como “la entrada de datos” es un proceso bioldgico y
automatico mediante el cual los 6rganos sensoriales, captan el entorno, estos
receptores sensoriales convierten la energia fisica en impulsos eléctricos (proceso
llamado transduccién) y los envian al cerebro. Por lo tanto, Es objetiva y universal.
Los datos son "crudos" y sin procesar (Universitat de Barcelona, 2021).

La percepcion “La interpretacion” por su parte es el proceso cognitivo en donde
el cerebro organiza, interpreta y le da significado a la informacién sensorial recibida,
integra los datos sensoriales con la memoria, el aprendizaje previo, las expectativas
y el estado emocional. Mientras la sensacion es objetiva, la percepcion es subjetiva,
es decir que dos personas pueden recibir el mismo estimulo sensorial sin embargo

pueden percibirlo de maneras distintas (Bundy, 2020).
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Receptores Sensoriales

Los receptores sensoriales pueden clasificarse de acuerdo con el origen del
estimulo que perciben. En este sentido, aquellos encargados de captar estimulos
provenientes del entorno externo reciben el nombre de exteroceptores e incluyen los
relacionados con el tacto, la vision, la audicidn, el gusto y el olfato. Por otro lado, los
propioceptores son los receptores que responden a cambios generados dentro del
propio cuerpo, especialmente en musculos, tendones y articulaciones, permitiendo
reconocer la posicion y el movimiento corporal. Finalmente, los interceptores o
visceroceptores son aquellos que detectan estimulos internos provenientes de las
visceras y o6rganos internos (Cleveland, 2024).

Cabe destacar que una gran parte de los receptores viscerales no produce
percepciones conscientes de manera directa. Las sensaciones derivadas de estos
receptores suelen ser limitadas y generalmente se manifiestan en forma de malestar,
incomodidad o dolor como cuando nos duele el estbmago (Camino, 2023).

Sistema vestibular

El sistema vestibular es un conjunto de estructuras del oido interno encargadas
de controlar el equilibrio, la postura y la estabilizacion de la mirada. Detecta en tiempo
real los movimientos, giros y la posicion de la cabeza respecto a la gravedad para que
el cerebro ajuste el cuerpo. (Cleveland, 2024)

El aparato vestibular corresponde a una estructura bilateral ubicada en el oido
interno, conformada por un complejo laberinto éseo situado en el hueso temporal.
Este sistema esta integrado por los conductos semicirculares, los cuales convergen
en una region central donde se encuentran el saculo y el utriculo, estructuras que
ademas se conectan con la céclea, responsable de las funciones auditivas (Bundy,
2020).

Sistema sensorial propioceptivo

El sistema propioceptivo desempeia un papel fundamental en la percepcion y
control del movimiento corporal, debido a que proporciona informacién continua sobre
la posicidon del cuerpo, la orientacion espacial y el desplazamiento de las
extremidades. Ademas, permite reconocer la fuerza aplicada en los movimientos y la
resistencia que se genera durante la actividad motora, contribuyendo al equilibrio, la

coordinacion y el control postural (Camino, 2023).
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La propiocepcion adquiere gran relevancia, especialmente durante las
primeras etapas del desarrollo infantil, ya que favorece la adquisicion de habilidades
motoras necesarias para el aprendizaje. Un adecuado procesamiento propioceptivo
facilita la coordinacion motriz fina y gruesa, aspectos indispensables para actividades
escolares como la escritura, el recorte, el manejo de materiales didacticos, la postura
corporal y la participacion en dinamicas ludicas y deportivas. Asimismo, contribuye a
mejorar la atencién, la autorregulacion y la organizacion corporal dentro del aula.
Sistema sensorial visual

El sistema sensorial visual es la red biolégica encargada de captar, procesar y
convertir los estimulos luminosos (ondas electromagnéticas) del entorno en imagenes
comprensibles. Es el sentido dominante del ser humano y depende de una estructura
compleja que integra los ojos y el cerebro (Guyton & Hall, 2021).

Sistema sensorial auditivo

El sistema sensorial auditivo es el encargado de captar, transmitir e interpretar
los estimulos sonoros provenientes del entorno. Este sistema funciona a través de
estructuras especializadas del oido externo, medio e interno, las cuales permiten
transformar las ondas sonoras en impulsos nerviosos que posteriormente son
procesados por el cerebro. La audicion no solo posibilita la percepcion de sonidos,
sino también la identificacion de tonos, intensidades y frecuencias, elementos
esenciales para la comunicacion y la interaccion social (Hall & Guyton, 2021).

La capacidad para escuchar y discriminar sonidos favorece la atencidn, la
memoria auditiva y la comprension de instrucciones dentro del aula. Asimismo, las
estrategias pedagodgicas basadas en estimulos auditivos, como canciones,
narraciones, lecturas en voz alta y recursos multimedia, contribuyen al fortalecimiento
del aprendizaje significativo y la participacién activa de los estudiantes (Camacho &
Soldevilla, 2024).

Sistema sensorial olfativo

El sistema sensorial olfativo es el responsable de detectar y procesar los olores
presentes en el ambiente mediante receptores especializados ubicados en la cavidad
nasal. Estos receptores captan las moléculas quimicas suspendidas en el aire y
envian la informacion al cerebro para su identificacion e interpretacion. El olfato

constituye uno de los sentidos mas vinculados a la memoria y las emociones, ya que

los estimulos olfativos pueden evocar experiencias y recuerdos de manera inmediata
(Bear, Connors & Paradiso, 2016).
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La incorporacién de aromas en determinadas actividades pedagdgicas
contribuye a fortalecer la atencion, la motivacion y la asociacion de contenidos con
experiencias significativas. Ademas, la estimulacion olfativa favorece el desarrollo
cognitivo y emocional, especialmente en la educacion inicial y en contextos de
aprendizaje inclusivo donde se emplean estrategias multisensoriales (Caceres et al.,
2017).

Sistema sensorial gustativo

El sistema sensorial gustativo es el encargado de percibir y diferenciar los
sabores mediante las papilas gustativas localizadas principalmente en la lengua.
Estas estructuras especializadas identifican estimulos quimicos asociados a sabores
basicos como dulce, salado, acido, amargo y umami, enviando posteriormente la
informacion al sistema nervioso central para su interpretacion. El sentido del gusto
cumple funciones importantes relacionadas con la alimentacién, la nutricion y la
proteccion del organismo frente a sustancias potencialmente dafinas (Tortora &
Derrickson, 2018).

El sistema gustativo puede ser utilizado como parte de experiencias de
aprendizaje multisensorial orientadas a fortalecer la exploracion, la curiosidad y la
participacion activa de los estudiantes. Las actividades que incorporan estimulos
gustativos favorecen el desarrollo sensorial, la discriminacion de sabores y la
adquisicion de habitos alimenticios saludables.

La percepcion

La percepcion es el proceso mediante el cual el cerebro organiza, interpreta y
da significado a la informacién captada por los sentidos, permitiendo al individuo
comprender e interactuar con el entorno que lo rodea (Goldstein, 2014).

La percepcion influye directamente en la manera en que los estudiantes
reciben, procesan y comprenden la informacion. Una adecuada estimulacion
perceptiva favorece la atencion, la interpretacién de estimulos y la construccion de
aprendizajes significativos dentro del proceso educativo (Sousa, 2014).

La percepcioén vestibular
La percepcion vestibular se relaciona con la capacidad de reconocer el

movimiento, el equilibrio y la orientacidén espacial del cuerpo, gracias a la informacion

proporcionada por el sistema vestibular ubicado en el oido interno (Bundy, Lane &
Murray, 2020).
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La percepcioén vestibular es fundamental para el desarrollo de la coordinacion
motora, el control postural y la atencion. Su adecuada estimulacién favorece la
participacion activa del estudiante en actividades académicas y recreativas (Bundy,
Lane & Murray, 2020).

La percepcion propioceptiva

La percepcién propioceptiva permite identificar la posicién y el movimiento de
las diferentes partes del cuerpo mediante estimulos provenientes de musculos,
tendones y articulaciones (Tortora & Derrickson, 2018).

Esta percepcién contribuye al desarrollo de habilidades motoras finas y
gruesas necesarias para actividades como la escritura, el recorte y la coordinacién
corporal dentro del aula (Papalia & Martorell, 2017).

La percepcion visual

La percepcion visual corresponde a la capacidad de interpretar los estimulos
captados por la vista, permitiendo reconocer formas, colores, tamafos y movimientos
del entorno (Goldstein, 2014). En educacion, la percepcion visual es esencial para
procesos como la lectura, la escritura y la comprension de imagenes, graficos y
materiales didacticos, facilitando el aprendizaje y la adquisicion de conocimientos.
La percepcion auditiva

La percepcion auditiva es la habilidad para interpretar y dar significado a los
sonidos que se reciben a través del sistema auditivo (Guyton & Hall, 2021). Dentro
del proceso educativo, esta percepcion favorece la comprension oral, el desarrollo del
lenguaje y la atencion en el aula, elementos indispensables para el aprendizaje y la
comunicacion (Papalia & Martorell, 2017).

La percepcion olfativa

La percepcion olfativa consiste en la capacidad de reconocer e interpretar los
olores mediante la estimulacion de receptores ubicados en la cavidad nasal (Bear,
Connors & Paradiso, 2016). La estimulaciéon olfativa puede fortalecer experiencias
multisensoriales que favorecen la memoria, la motivacion y la asociacion de
aprendizajes con experiencias significativas.

La percepcién gustativa

La percepcidon gustativa es el proceso mediante el cual se identifican y
diferencian los sabores a través de las papilas gustativas localizadas en la lengua
(Tortora & Derrickson, 2018). La percepcion gustativa puede incorporarse en
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actividades multisensoriales que promuevan la exploracién, el aprendizaje
experiencial y el desarrollo de habitos alimenticios saludables en los estudiantes
(Camps et al., 1990).

Método “VAMG”

Anteriormente se mencioné todos los sistemas y percepciones sensoriales que
posee el ser humano, sin embargo, en el método de estudio “VAMG”, se incluye
unicamente los sentidos, Viso-Audio-Motor-Gnésico. Este es un enfoque pedagogico
desarrollado por el educador argentino Jorge Forgione en el siglo XX afio 1925.
Creado principalmente para la ensefianza de la ortografia, busca que los estudiantes
integren la vista, el oido y el movimiento al escribir, transformando el aprendizaje en
un proceso neuroldgico y consciente.

Segun Guido & Kopusar (1986) El método viso-audio-motor-gndésico implica
que “Las palabras deben ser observadas, escuchadas, pronunciadas y escritas, por
lo que estos pasos implican el comprender su significado” (p.25). Esto mediante las
siguientes etapas:

e Viso (Visualizacién): El estudiante observa detenidamente la palabra escrita
en una pizarra o texto. Analiza su estructura y memoriza su forma grafica.
e Audio (Audicion): Escucha al docente pronunciar la palabra correctamente, a
menudo la repite en voz alta, asociando el sonido con las grafias que la
componen.
e Motor (Motricidad): ElI alumno escribe la palabra, integrando la memoria
muscular (psicomotricidad fina) del trazo de las letras.
e Gnosico (Gnosia/Reflexién): Es el proceso cognitivo superior. El estudiante
comprende la regla ortografica, analiza el significado de la palabra y asimila el
conocimiento, logrando que el aprendizaje sea significativo y duradero
La Escritura

La escritura es una habilidad linguistica que permite representar ideas,
pensamientos y conocimientos mediante signos graficos convencionales. Constituye
un proceso complejo que involucra aspectos cognitivos, linguisticos, motores y
comunicativos, los cuales se desarrollan progresivamente durante la escolaridad
(Gabarrd, 2012).

La escritura es una herramienta fundamental para la construccion del
aprendizaje, ya que posibilita la expresion de ideas, la organizacion del pensamiento
y la comunicacion de conocimientos. Su desarrollo favorece la comprension lectora,

la creatividad y el pensamiento critico de los estudiantes (Ramirez, 2015).
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Presilabico

El nivel presilabico corresponde a la primera etapa del desarrollo de la escritura
descrita por Ferreiro y Teberosky. En esta fase, el nifio aun no establece relaciones
entre las letras y los sonidos del lenguaje, por lo que utiliza grafismos, dibujos o
combinaciones de letras sin correspondencia fonética para representar palabras
(Ferreiro & Teberosky, 2017).

Esta etapa permite identificar los conocimientos previos que poseen los
estudiantes sobre la escritura. El docente puede disefiar actividades que favorezcan
la exploracion del lenguaje escrito y la construccion progresiva del principio alfabético
(Rojas Gomez, 2019).

Silabico

En el nivel silabico, el estudiante comienza a comprender que la escritura
representa segmentos sonoros del habla. Generalmente asigna una letra para
representar cada silaba de wuna palabra, aunque todavia no existe una
correspondencia exacta entre sonidos y grafias. Esta etapa constituye un avance
significativo en la comprensién del sistema de escritura. Las actividades de conciencia
fonoldgica y discriminacién auditiva contribuyen a fortalecer el paso hacia niveles mas
complejos de alfabetizacion. (Ferreiro & Teberosky, 2017).

Silabico alfabético

El nivel silabico-alfabético representa una etapa de transicion en la que el
estudiante combina caracteristicas de los niveles silabico y alfabético. Algunas silabas
son representadas mediante una sola letra, mientras que otras incluyen una
correspondencia mas completa entre sonidos y grafias, este nivel evidencia que el
estudiante esta consolidando la comprension del sistema de escritura. La practica
constante de lectura y produccion textual favorece el avance hacia una escritura
convencional. (Ferreiro & Teberosky, 2017).

Alfabético

El nivel alfabético se alcanza cuando el estudiante comprende que cada
fonema del lenguaje oral puede representarse mediante letras especificas. En esta
etapa existe una correspondencia mas precisa entre sonidos y grafias, lo que permite
escribir palabras y oraciones de manera mas convencional, este nivel constituye una

base fundamental para el desarrollo de competencias comunicativas mas avanzadas.
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A partir de esta etapa se fortalecen aspectos relacionados con la ortografia, la
redaccion y la produccién de textos. (Ferreiro & Teberosky, 1979).
La ortografia

La ortografia es el conjunto de normas y convenciones que regulan la correcta
escritura de una lengua. Su finalidad es garantizar la claridad y uniformidad de los
mensajes escritos, facilitando la comunicacion entre los hablantes de una comunidad
linguistica (Real Academia Espaniola, 2010).

La enseflanza de la ortografia contribuye al desarrollo de competencias
comunicativas y al mejoramiento de la produccion escrita. Su aprendizaje favorece
una escritura clara, precisa y acorde con las normas linguisticas vigentes (Tena,
2005).

Ortografia Literal

La ortografia literal se refiere al uso correcto de las letras dentro de las
palabras, respetando las reglas establecidas para cada grafema. Su aprendizaje
implica conocer la escritura adecuada de palabras que presentan dificultades
ortograficas frecuentes (Teruel, 1993).

El dominio de la ortografia literal fortalece la produccion escrita y reduce
errores relacionados con la sustitucién, omisién o adicién de letras. Su ensefianza
requiere practica constante y estrategias significativas de aprendizaje (Aleman, 1950).
Ortografia Puntual

La ortografia puntual comprende las normas relacionadas con el uso adecuado
de los signos de puntuacién dentro de los textos escritos. Estos signos permiten
organizar las ideas y facilitar la comprensiéon del mensaje. El aprendizaje de la
puntuacion favorece la coherencia y cohesion textual. Ademas, contribuye al
desarrollo de habilidades de lectura y escritura mas eficientes. (Cabanillas, 2021).
Ortografia acentual

La ortografia acentual se encarga de regular el uso de la tilde en las palabras
segun las normas establecidas por la lengua espafola. Su aplicacion depende de la
posicion de la silaba ténica y de determinadas reglas gramaticales, el dominio de la

acentuacion permite mejorar la precision de la escritura y la comprensién lectora.

Asimismo, facilita el reconocimiento de la correcta pronunciacion de las palabras.
(Condolo et al., 2025).
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Acentuacion Ortografica

La acentuacién ortografica consiste en la aplicacion de reglas que determinan
cuando una palabra debe llevar tilde para sefialar la silaba de mayor intensidad o
fuerza de pronunciacion. Estas normas contribuyen a la correcta interpretacion y
escritura del idioma, ademas fortalece las habilidades linguisticas de los estudiantes
y favorece una comunicacién escrita mas precisa y adecuada. (De Sausa, 2014).
Uso de la tilde

La tilde es el signo grafico que se coloca sobre una vocal para indicar la silaba
tonica de una palabra cuando asi lo establecen las normas ortograficas. Su funcion
principal es diferenciar la pronunciacion y, en algunos casos, el significado de las
palabras (Real Academia Espafiola, 2010).
Palabras agudas

Las palabras agudas son aquellas cuya silaba tonica se encuentra en la ultima
silaba. Llevan tilde cuando terminan en vocal, "n" 0 "s", de acuerdo con las normas
ortograficas del esparnol (Real Academia Espafiola, 2010).
Palabras graves

Las palabras graves o llanas presentan la silaba tonica en la penultima silaba.
Se acentuan graficamente cuando terminan en una consonante distinta de "n" o0 "s"
(Real Academia Espafiola, 2010).
Palabras esdrujulas

Las palabras esdrujulas son aquellas cuya silaba toénica se encuentra en la
antepenultima silaba. Una de sus principales caracteristicas es que siempre llevan
tilde, independientemente de la letra con la que terminen (Real Academia Espafiola,
2010).
Palabras sobresdrujulas

Las palabras sobresdrujulas poseen la silaba ténica antes de la antepenultima
silaba. Generalmente aparecen en formas verbales acompafadas de pronombres
encliticos y siempre llevan tilde (Real Academia Espanola, 2010).
Hiatos y diptongos

Los diptongos son secuencias de dos vocales que se pronuncian dentro de
una misma silaba, mientras que los hiatos se producen cuando dos vocales contiguas

se pronuncian en silabas diferentes. (Real Academia Espafiola, 2010).
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CAPITULO llI: DISENO METODOLOGICO

Paradigma y enfoque de la investigaciéon

La presente investigacion se sustenta en el paradigma positivista, debido a que
se busco explicar la realidad educativa mediante la observacion objetiva, la medicion
de variables y el analisis de datos cuantificables. Este paradigma permite estudiar
fendbmenos educativos a partir de procedimientos sistematicos de recoleccion y
analisis de informacién, favoreciendo la obtencién de resultados verificables y
susceptibles de interpretacion estadistica.

Segun Castrillo (2024), el paradigma positivista tiene como finalidad explicar,
predecir y controlar los fendmenos mediante la observacion empirica y el analisis
racional de los datos. En el ambito educativo, este paradigma posibilita identificar
relaciones entre variables y establecer conclusiones fundamentadas en evidencias
objetivas.

La investigacion adopta un enfoque cuantitativo, ya que implicé la recoleccion
de datos numéricos a través de instrumentos estructurados para posteriormente
procesarlos mediante técnicas estadisticas. Este enfoque permite determinar la
relacion existente entre el método viso-audio-motor-gndsico y el aprendizaje de la
acentuacion ortografica en estudiantes de Educacién General Basica.

Segun Vega-Malagon et al. (2014), el enfoque cuantitativo es un paradigma de
investigacion que se caracteriza por la recoleccion y analisis de datos numeéricos con
el proposito de medir variables, comprobar hipoétesis y establecer relaciones entre
ellas mediante procedimientos estadisticos. Este enfoque busca obtener resultados
objetivos, verificables y generalizables a una poblacién.

Tipo, disefio y nivel de investigacion

La investigacién corresponde a un disefio no experimental, puesto que las
variables objeto de estudio no fueron manipuladas por la investigadora, sino
observadas y analizadas tal como se presentan en el contexto natural educativo.

Asimismo, el estudio es de corte transversal, debido a que la informacion se
recopilé en un unico momento temporal, permitiendo diagnosticar el estado actual del
fendmeno investigado.

En cuanto a su alcance, la investigacion es descriptiva-correlacional. Es

descriptiva porque permitioé identificar y caracterizar la aplicaciéon del método viso-
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audio-motor-gnaosico y el nivel de aprendizaje de la acentuacion ortografica en los
estudiantes participantes. Es correlacional porque buscd establecer el grado de
relacion existente entre ambas variables mediante procedimientos estadisticos.

Por otra parte, la investigacidon posee un caracter proyectivo, ya que, a partir
de los resultados obtenidos en el diagndstico, se diseid una propuesta metodologica
orientada a fortalecer el aprendizaje de la acentuacion ortografica mediante la
aplicacién del método viso-audio-motor-gndsico. Dicha propuesta constituira una
alternativa de solucion al problema identificado, sin llegar a implementarse ni
evaluarse durante el desarrollo de la investigacion.

Métodos de investigacion

Métodos tedricos

Los métodos tedricos permitieron fundamentar cientificamente el estudio y
comprender las relaciones existentes entre las variables investigadas.
Meétodo analitico-sintético

Este método facilitdé el estudio de la informacion tedrica relacionada con el
método viso-audio-motor-gndésico y el aprendizaje de la acentuacién ortografica,
permitiendo descomponer los conceptos en sus elementos esenciales vy
posteriormente integrarlos en una vision global del fendmeno estudiado.
Método inductivo-deductivo

Permitié6 partir de observaciones particulares obtenidas en el contexto
educativo para establecer generalizaciones relacionadas con el objeto de estudio, asi
como aplicar principios tedricos al analisis de situaciones especificas observadas en
la practica educativa.
Meétodo historico-16gico

Contribuy6 al analisis de la evolucion de los métodos de ensefianza de la
lectoescritura y la ortografia, asi como al estudio del desarrollo tedrico del método

viso-audio-motor-gnosico y su aplicacion en los procesos de aprendizaje.

Métodos empiricos

Para la obtencion de informacidn se emplearon los siguientes métodos
empiricos:
Encuesta

Se aplicoé una encuesta dirigida a los estudiantes con el propdsito de recopilar

informacion sobre la presencia y frecuencia de estrategias relacionadas con los
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componentes visual, auditivo, motor y gnésico del método viso-audio-motor-gnosico
durante el proceso de ensefianza de la acentuacién ortografica.
Prueba pedagogica

Se utilizé una prueba pedagdgica para evaluar el nivel de aprendizaje de la
acentuacion ortografica en los estudiantes. Este instrumento permitié valorar
aspectos relacionados con la identificacion de la silaba ténica, la clasificacion de
palabras segun su acentuacion y la correcta aplicacién de las reglas ortograficas.
Juicio de expertos

El juicio de expertos se empled para validar la propuesta metodologica
disefiada como alternativa de solucion. La valoracion sera realizada por especialistas
en Educacion Basica y Lengua y Literatura, quienes analizaran criterios relacionados
con la pertinencia, coherencia, claridad, viabilidad y relevancia de la propuesta.
Poblacién y muestra

La poblacion objeto de estudio esta conformada por 50 estudiantes de sexto
afo de Educacion General Basica de la Unidad Educativa Municipal “Quitumbe”,
ubicada en la ciudad de Quito.

Debido a que la poblacion es reducida y accesible para la investigadora, se
trabajé con la totalidad de los estudiantes, por lo que no fue necesario aplicar
procedimientos de seleccidon muestral.

En consecuencia, se emple6 un muestreo censal, considerando como muestra
a los 50 estudiantes que integran la poblacion de estudio. Este tipo de muestreo
permite obtener informacion representativa de la totalidad de los sujetos investigados
y reduce posibles errores derivados de la seleccion de participantes.

Caracterizacion de la poblacion

Los participantes corresponden a estudiantes de sexto afo de Educacion
General Basica, cuyas edades oscilan entre los 10 y 11 afios. Se encuentran en una
etapa de consolidacion de las habilidades de lectura y escritura, donde el dominio de
las reglas de acentuacion constituye un elemento fundamental para el desarrollo de
competencias comunicativas y académicas.

Técnicas e instrumentos de investigacion
Encuesta
La encuesta constituye la técnica utilizada para medir la variable

independiente: método viso-audio-motor-gnaosico.




Como instrumento se disefd un cuestionario estructurado conformado por 12
items distribuidos en cuatro indicadores: uso de recursos visuales, estimulacién
auditiva, actividades motoras y procesos gnosicos. Las respuestas fueron
organizadas mediante una escala tipo Likert de cinco categorias: siempre, casi
siempre, a veces, casi nunca y nunca.

Prueba pedagogica

La prueba pedagdgica fue utilizada para evaluar la variable dependiente:
aprendizaje de la acentuacion ortografica.

El instrumento esta conformado por 15 preguntas objetivas de seleccion
multiple que permiten valorar el conocimiento y la aplicacion de las reglas de
acentuacion ortografica. Los items se encuentran distribuidos en dos dimensiones:
conocimiento de las reglas de acentuacion y aplicacion de la acentuacién ortografica.
Ficha de validacion por expertos

Para la validacion de la propuesta metodolégica se elabord una ficha de
evaluacion dirigida a especialistas en el area educativa. Los expertos valoraran
aspectos relacionados con la pertinencia, claridad, coherencia, factibilidad y
relevancia de la propuesta disefada.

Validez y confiabilidad de los instrumentos

La validez de contenido de los instrumentos se determiné mediante el criterio
de expertos, quienes evaluaran la correspondencia entre los objetivos de
investigacion, las variables, dimensiones, indicadores e items propuestos.

Para determinar la confiabilidad de la encuesta se aplicé el coeficiente Alfa de
Cronbach, procedimiento estadistico que permite establecer el grado de consistencia
interna del instrumento. Los valores obtenidos seran interpretados de acuerdo con los
criterios aceptados en investigaciones educativas.

Métodos estadisticos para el analisis de los datos

Los datos obtenidos se procesaron mediante técnicas de estadistica
descriptiva e inferencial.

La estadistica descriptiva permitié organizar, resumir y presentar la informacion
mediante tablas de frecuencia, facilitando la interpretacion de los resultados obtenidos
en cada variable.

Por otra parte, para determinar el grado de relacion entre el método viso-audio-

motor-gnosico y el aprendizaje de la acentuacion ortografica se empled el coeficiente
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de correlacién de Spearman (p), debido a que los datos proceden de una escala
ordinal y la poblacién objeto de estudio es reducida.
Criterios para la interpretacion de los resultados

Los resultados obtenidos en la presente investigacién fueron procesados
mediante procedimientos de estadistica descriptiva e inferencial, en concordancia con
el enfoque cuantitativo, el alcance correlacional y los objetivos planteados. El analisis
se realizé considerando las dos variables de estudio: la aplicacion del método viso-
audio-motor-gnosico (VAMG), como variable independiente, y el aprendizaje de la
acentuacion ortografica, como variable dependiente.

Para la interpretacion de la variable independiente se utilizé la informacion
obtenida mediante una encuesta estructurada conformada por doce items,
distribuidos en cuatro dimensiones: visual, auditiva, motora y gnésica. Cada item fue
valorado mediante una escala tipo Likert de cinco alternativas de respuesta,
asignando una puntuacion de uno (1) a cinco (5), donde el valor mas alto representa
una mayor frecuencia en la aplicacion del método VAMG. La codificacion utilizada se
presenta en la Tabla 1.

Tabla 2. Escala de valoracion de la encuesta sobre la aplicacion del método viso-

audio-motor-gnosico (VAMG)

Alternativa de respuesta Valor asignado
Siempre 5
Casi siempre 4
A veces 3
Casi nunca 2
Nunca 1

Nota. Elaboracion propia.

Posteriormente, se obtuvo el puntaje total de cada estudiante mediante la suma
de los doce items de la encuesta. Con base en el puntaje minimo posible (12 puntos)
y el puntaje maximo (60 puntos), se establecieron tres niveles de interpretacion para
identificar el grado de aplicacion del método viso-audio-motor-gndsico. Estos niveles
facilitaron el analisis descriptivo de la variable y permitieron clasificar a los
participantes de acuerdo con los intervalos mostrados en la Tabla 2.
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Tabla 3. Niveles de interpretacion de la variable "Aplicacion del método viso-audio-
motor-gnésico”

Puntaje obtenido Nivel de aplicacion
12 - 28 Bajo

29-44 Medio

45— 60 Alto

Nota. Los intervalos fueron establecidos mediante el método de amplitud constante, considerando el

puntaje minimo (12), el puntaje maximo (60) y tres niveles de clasificacion. Elaboracion propia.

La variable dependiente, el aprendizaje de la acentuacidon ortografica fue
evaluada mediante una prueba pedagogica conformada por quince items, agrupados
en cinco indicadores: identificacion de la silaba tonica, clasificacién de palabras segun
el acento, reconocimiento de las reglas de acentuacion, uso correcto de la tilde y
correccion ortografica. Cada respuesta correcta recibiéo una puntuacion de uno (1),
mientras que las respuestas incorrectas recibieron cero (0). Posteriormente se calculo
el puntaje total alcanzado por cada estudiante para determinar el nivel de aprendizaje
correspondiente.

Para el analisis descriptivo de ambas variables se emplearon tablas de
distribucion de frecuencias absolutas y relativas (porcentajes), permitiendo identificar
el comportamiento de cada dimension e indicador, asi como el nivel general
alcanzado por los participantes. La interpretacion de los resultados se realizd
considerando los porcentajes predominantes y su significado dentro del contexto
educativo investigado.

Para establecer la relacion entre la aplicacion del método viso-audio-motor-
gnosico y el aprendizaje de la acentuacion ortografica se utilizo el coeficiente de
correlacion Rho de Spearman, debido a que la variable independiente fue medida
mediante una escala ordinal tipo Likert y el propdsito de la investigacion consistié en
determinar el grado de relacidon existente entre ambas variables. La decision
estadistica se realizd con un nivel de significancia de a = 0,05, aceptandose la
hipdtesis alternativa cuando el valor de significancia fue inferior a dicho nivel y

aceptandose la hipétesis nula cuando el valor de significancia fue igual o superior a
0,05.
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La interpretacion de la intensidad de la correlacion se realizé conforme a los criterios
presentados en la Tabla 3.

Tabla 4. Criterios para la interpretacion del coeficiente de correlacion Rho de

Spearman
Valor del coeficiente (p) Intensidad de la correlacion
0,00 - 0,19 Muy débil
0,20 - 0,39 Débil
0,40 - 0,59 Moderada
0,60 - 0,79 Fuerte
0,80 - 1,00 Muy fuerte

Nota. Adaptado de Hernandez-Sampieri, R., & Mendoza, C. (2018). Metodologia de la investigacion:
Las rutas cuantitativa, cualitativa y mixta. McGraw-Hill.
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CAPITULO IV: Analisis e interpretacién de resultados
Analisis de la variable independiente: Aplicacién del método viso-audio-motor-

gnoésico (VAMG)

Los resultados de la variable independiente se presentan a continuacion,
considerando las cuatro dimensiones que conforman el método viso-audio-motor-
gnosico: visual, auditiva, motora y gnésica, asi como el nivel general de aplicacion del
método.

Dimensién visual

Tabla 5. Resultados de la dimension visual de la aplicacion del método viso-audio-
motor-gnosico

items Nunca Casi A Casi Siempre Total
nunca veces siempre
P1 0(0%) 4 (8%) 28 16 (32%) 2 (4%) 50
(56%) (100%)
P2 1(2%) 5(10%) 27 16 (32%) 1(2%) 50
(54%) (100%)
P3 0(0%) 4 (8%) 32 14 (28%) 0 (0%) 50
(64%) (100%)

Nota. Tabla elaborada por Mena Allison
Analisis e interpretacién de resultados

Los resultados de la dimension visual evidencian que, en los tres items
evaluados, la alternativa "A veces" obtuvo la mayor frecuencia de respuesta. En el
item P1, el 56% de los estudiantes indicé que los recursos visuales se emplean
ocasionalmente, mientras que el 32% manifest6 que se utilizan casi siempre y
unicamente el 4% sefialé que siempre. En el item P2 se observa un comportamiento
similar, con un 54% de respuestas en la categoria "A veces", seguido del 32% en
"Casi siempre". Por su parte, el item P3 present6 el mayor porcentaje en la opcion "A
veces" (64%), seguido del 28% en "Casi siempre", sin registrarse respuestas en la
categoria "Siempre".

En conjunto, los resultados muestran que el uso de estrategias y recursos
visuales para la ensefianza de la acentuacion ortografica se desarrolla con una
frecuencia moderada, predominando una aplicacibn ocasional sobre una
implementacion constante. Aunque una cantidad importante de estudiantes percibe
la utilizacion frecuente de estos recursos, los resultados evidencian que aun existe
margen para fortalecer el empleo sistematico de apoyos visuales dentro del proceso

de ensefianza-aprendizaje de la acentuacion ortografica.
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Dimension auditiva

Tabla 6. Resultados de la dimension auditiva de la aplicacion del método viso-
audio-motor-gnaosico.

items Nunca Casi A Casi Siempre Total
nunca veces siempre
P4 0(0%) 6 (12%) 25 18 (36%) 1(2%) 50
(50%) (100%)
P5 0(0%) 5(10%) 27 17 (34%) 1(2%) 50
(54%) (100%)
P6 0(0%) 4(8%) 29 15 (30%) 2 (4%) 50
(58%) (100%)

Nota. Tabla elaborada por Mena Allison
Analisis e interpretaciéon

En la dimension auditiva se observa que la alternativa "A veces" concentra el
mayor porcentaje de respuestas en los tres items evaluados. En el item P4, el 50%
de los estudiantes indicé que las estrategias auditivas se utilizan ocasionalmente,
mientras que el 36% manifestd que se aplican casi siempre. En el item P5, el 54%
respondio "A veces" y el 34% "Casi siempre". De igual manera, en el item P6, el 58%
sefalo la opcion "A veces", seguido del 30% en "Casi siempre".

Los resultados permiten evidenciar que los recursos auditivos forman parte del
proceso de ensefianza, aunque su utilizacion no es permanente. La concentracion de
respuestas en la categoria "A veces" indica que estas estrategias se implementan de
manera intermitente, por lo que existe la posibilidad de incrementar su frecuencia para
favorecer el aprendizaje de la acentuacion ortografica mediante actividades de
discriminacion auditiva, pronunciacidn y reconocimiento de la silaba tonica.
Dimensién motora

Tabla 7. Resultados de la dimension motora de la aplicacion del método viso-audio-
motor-gnosico

items Nunca Casi A Casi Siempre Total
nunca veces siempre
P7 0(0%) 6(12%) 29 13 (26%) 2 (4%) 50
(58%) (100%)
P8 1(2%) 4 (8%) 26 19 (38%) 0 (0%) 50
(52%) (100%)
P9 0(0%) 7 (14%) 28 13 (26%) 2 (4%) 50
(56%) (100%)

Nota. Tabla elaborada por Mena Allison
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Analisis e interpretacién

En la dimensién motora también predomina la respuesta "A veces" en los tres
items analizados. El item P7 registra un 58% de respuestas en esta categoria,
seguido del 26% en "Casi siempre". En el item P8, el 52% indico que las actividades
motoras se desarrollan ocasionalmente y el 38% manifesté que se realizan casi
siempre. Finalmente, el item P9 presenta un 56% de respuestas en la categoria "A
veces" y un 26% en "Casi siempre".

Estos resultados evidencian que las actividades relacionadas con la
participacion motriz de los estudiantes son utilizadas con una frecuencia media.
Aunque una parte importante de los participantes reconoce la presencia de este tipo
de estrategias en el aula, la predominancia de respuestas en la categoria "A veces"
sugiere que su aplicacién aun no es constante, por lo que seria conveniente fortalecer
el uso de actividades que integren el movimiento y la escritura como apoyo para el
aprendizaje de la acentuacion ortogréfica.

Dimensidén gnoésica

Tabla 8. Resultados de la dimension gndésica de la aplicacion del método viso-
audio-motor-gnésico

items Nunca Casi A Casi Siempre Total
nunca veces siempre
P10 0(0%) 6 (12%) 25 19 (38%) 0 (0%) 50
(50%) (100%)
P11 1(2%) 5 (10%) 29 11 (22%) 4 (8%) 50
(58%) (100%)
P12 1(2%) 6 (12%) 27 16 (32%) 0 (0%) 50
(54%) (100%)

Nota. Tabla elaborada por Mena Allison
Analisis e interpretaciéon

En la dimension gnosica, la categoria "A veces" vuelve a concentrar la mayor
frecuencia de respuestas en los tres items evaluados. En el item P10, el 50% de los
estudiantes seleccioné esta alternativa, mientras que el 38% respondié "Casi
siempre". En el item P11, el 58% indico "A veces", seguido del 22% en "Casi siempre"
y un 8% en "Siempre". Finalmente, en el item P12, el 54% manifesté que las
estrategias gndsicas se emplean "A veces", mientras que el 32% senalé "Casi
siempre".

Los resultados reflejan que las actividades orientadas al reconocimiento,

comprension e integracion de la informacion se desarrollan con una frecuencia
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moderada. Si bien la mayoria de los estudiantes percibe que estas estrategias estan
presentes en el proceso de ensehanza, la predominancia de respuestas en la
categoria "A veces" evidencia la necesidad de fortalecer su aplicacion de forma mas
sistematica, con el propdsito de favorecer la consolidacién del aprendizaje de la
acentuacion ortografica.

Nivel general de aplicacién del método viso-audio-motor-gnésico

Tabla 9. Nivel general de aplicacion del método viso-audio-motor-gndésico

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 2 4%
Medio 38 76%
Alto 10 20%
Total 50 100%

Nota. Tabla elaborada por Mena Allison
Analisis e interpretacion

Los resultados obtenidos evidencian que el 76% de los estudiantes se ubica

en un nivel medio de aplicacion del método viso-audio-motor-gndsico, mientras que
el 20% alcanza un nivel alto y unicamente el 4% corresponde al nivel bajo.
Estos resultados permiten inferir que la aplicacion del método viso-audio-motor-
gnosico en el proceso de ensefianza de la acentuacion ortografica presenta un nivel
predominantemente medio. Esto indica que las estrategias visuales, auditivas,
motoras y gnédsicas son utilizadas durante el proceso educativo; sin embargo, su
implementacion aun no es constante ni suficiente para que la mayoria de los
estudiantes perciba una aplicacion alta del método.

Asimismo, el reducido porcentaje de estudiantes ubicado en el nivel bajo
evidencia que, aunque el método esta presente en el aula, existe la necesidad de
fortalecer su aplicacion. En este contexto, los resultados justifican la pertinencia del
disefio de una guia metodoldgica basada en el método viso-audio-motor-gnaésico,
orientada a potenciar el proceso de ensefianza de la acentuacion ortografica y
favorecer mejores resultados de aprendizaje.

Analisis de la variable dependiente: Aprendizaje de la acentuacion ortografica

Los resultados de la variable dependiente se presentan considerando los cinco

indicadores que evaluan el aprendizaje de la acentuacion ortografica, asi como el

nivel general alcanzado por los estudiantes.
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Identificacion de la silaba tonica

Tabla 10. Resultados del indicador identificacién de la silaba ténica

items Correcto Incorrecto Total

PP1 31 (62%) 19 (38%) 50 (100%)
PP2 30 (60%) 20 (40%) 50 (100%)
PP3 29 (58%) 21 (42%) 50 (100%)

Nota. Tabla elaborada por Mena Allison
Analisis e interpretacién

Los resultados correspondientes al indicador “identificacién de la silaba ténica”
evidencian que, en los tres items evaluados, predominan las respuestas correctas
sobre las incorrectas. En el item PP1, el 62% de los estudiantes respondid
correctamente, mientras que el 38% obtuvo una respuesta incorrecta. En el item PP2,
el 60% alcanzd respuestas correctas y el 40% respondio de forma incorrecta. De igual
manera, en el item PP3, el 58% respondié correctamente y el 42% presentd
respuestas incorrectas.

En términos generales, los resultados indican que la mayoria de los
estudiantes logra identificar adecuadamente la silaba ténica de las palabras
propuestas. No obstante, los porcentajes de respuestas incorrectas, cercanos al 40%,
evidencian que aun existen dificultades en una parte importante del grupo, lo que
sugiere la necesidad de fortalecer este aprendizaje mediante estrategias didacticas

que favorezcan el reconocimiento de la silaba de mayor intensidad.

Clasificaciéon de palabras segun el acento

Tabla 11. Resultados del indicador clasificacion de palabras segun el acento

items Correcto Incorrecto Total

PP4 28 (56%) 22 (44%) 50 (100%)
PP5 28 (56%) 22 (44%) 50 (100%)
PP6 30 (60%) 20 (40%) 50 (100%)

Nota. Tabla elaborada por Mena Allison
Analisis e interpretacién

En el indicador “clasificacién de palabras segun el acento”, se observa que las
respuestas correctas predominan en los tres items evaluados. Los items PP4 y PP5
registran un 56% de respuestas correctas y un 44% de respuestas incorrectas,

mientras que el item PP6 alcanza un 60% de respuestas correctas frente al 40% de

respuestas incorrectas.
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Los resultados reflejan que mas de la mitad de los estudiantes clasifica
correctamente las palabras de acuerdo con su acentuacion; sin embargo, la diferencia
entre respuestas correctas e incorrectas no es amplia. Esto evidencia que una parte
considerable de los estudiantes aun presenta dificultades para diferenciar palabras
agudas, graves, esdrujulas y sobreesdrujulas, por lo que resulta pertinente reforzar
este contenido mediante actividades que favorezcan la comprension y aplicacion de

las reglas de clasificacién.

Reconocimiento de las reglas de acentuacion

Tabla 12. Resultados del indicador reconocimiento de las reglas de acentuacion

items Correcto Incorrecto Total

PP7 32 (64%) 18 (36%) 50 (100%)
PP8 32 (64%) 18 (36%) 50 (100%)
PP9 34 (68%) 16 (32%) 50 (100%)

Nota. Tabla elaborada por Mena Allison
Analisis e interpretaciéon

Los resultados del indicador “reconocimiento de las reglas de acentuacion”
muestran un desempefio favorable por parte de los estudiantes. En los items PP7 y
PP8, el 64% respondidé correctamente y el 36% obtuvo respuestas incorrectas.
Asimismo, el item PP9 presentd el mayor porcentaje de respuestas correctas (68%)
y el menor porcentaje de respuestas incorrectas (32%).

Estos resultados evidencian que la mayoria de los estudiantes reconoce las
principales reglas de acentuacion ortografica. Sin embargo, aun se observa un grupo
de estudiantes que presenta dificultades para aplicar correctamente dichas reglas, lo
que evidencia la necesidad de fortalecer este aprendizaje mediante estrategias
didacticas que promuevan una comprension mas solida y una aplicacion practica en
diferentes contextos de escritura.

Uso correcto de la tilde

Tabla 13. Resultados del indicador uso correcto de la tilde

items Correcto Incorrecto Total

PP10 31 (62%) 19 (38%) 50 (100%)
PP11 34 (68%) 16 (32%) 50 (100%)
PP12 30 (60%) 20 (40%) 50 (100%)

Nota. Tabla elaborada por Mena Allison
Analisis e interpretacién

En el indicador “uso correcto de la tilde”, los resultados muestran que
predominan las respuestas correctas en los tres items analizados. El item PP10
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obtuvo un 62% de respuestas correctas y un 38% de respuestas incorrectas. El item
PP11 present6 el mayor porcentaje de respuestas correctas (68%) y unicamente el
32% de respuestas incorrectas. Finalmente, el item PP12 registré un 60% de
respuestas correctas frente al 40% de respuestas incorrectas.

En conjunto, los resultados permiten inferir que la mayoria de los estudiantes
aplica correctamente el uso de la tilde en las palabras evaluadas. No obstante, la
presencia de respuestas incorrectas en aproximadamente un tercio de los
participantes indica que aun existen dificultades en la aplicacion de las reglas
ortograficas, por lo que resulta conveniente fortalecer este aprendizaje mediante
actividades sistematicas de practica y retroalimentacion.

Correccion ortografica
Tabla 14. Resultados del indicador correccion ortografica

items Correcto Incorrecto Total

PP13 31 (62%) 19 (38%) 50 (100%)
PP14 27 (54%) 23 (46%) 50 (100%)
PP15 32 (64%) 18 (36%) 50 (100%)

Nota. Tabla elaborada por Mena Allison
Analisis e interpretacion

Los resultados correspondientes al indicador “correcciéon ortografica”
evidencian que las respuestas correctas superan a las incorrectas en los tres items
evaluados. En el item PP13, el 62% respondioé correctamente y el 38% presentd
respuestas incorrectas. El item PP14 obtuvo el menor porcentaje de respuestas
correctas (54%) y el mayor porcentaje de respuestas incorrectas (46%). Por su parte,
el item PP15 registré un 64% de respuestas correctas y un 36% de respuestas
incorrectas.

Estos resultados muestran que la mayoria de los estudiantes logra identificar
y corregir errores relacionados con la acentuacion ortografica; sin embargo, el
comportamiento observado en el item PP14 evidencia que este indicador aun
presenta ciertas dificultades. En consecuencia, resulta pertinente fortalecer las

actividades orientadas a la revision y correccidon de textos para consolidar el

aprendizaje de las normas ortograficas.
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Nivel general del aprendizaje de la acentuacion ortografica

Tabla 15. Nivel general del aprendizaje de la acentuacion ortografica

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 1 2%
Medio 36 72%
Alto 13 26%
Total 50 100%

Nota. Tabla elaborada por Mena Allison
Analisis e interpretacién

Los resultados del nivel general del aprendizaje de la acentuacion ortografica
muestran que el 72% de los estudiantes se ubica en un nivel medio, mientras que el
26% alcanza un nivel alto y unicamente el 2% corresponde al nivel bajo.

Estos resultados evidencian que el aprendizaje de la acentuacion ortografica
se encuentra, en términos generales, en un nivel medio. Esto significa que la mayoria
de los estudiantes ha desarrollado conocimientos y habilidades relacionadas con la
identificacion de la silaba tonica, la clasificacion de palabras, el reconocimiento de las
reglas de acentuacion, el uso correcto de la tilde y la correccion ortografica; sin
embargo, dichos aprendizajes aun requieren fortalecerse para alcanzar un
desempeno mas alto.

Asimismo, el reducido porcentaje de estudiantes ubicado en el nivel bajo refleja
que las dificultades de aprendizaje se concentran en un grupo minoritario. No
obstante, el predominio del nivel medio pone de manifiesto la importancia de
implementar estrategias metodoldgicas que favorezcan una ensefianza mas dinamica
e integral de la acentuacion ortografica. En este sentido, los resultados respaldan la
necesidad de disefar una guia metodologica basada en el método viso-audio-motor-
gnosico, orientada a potenciar el aprendizaje y contribuir al desarrollo de

competencias ortograficas en los estudiantes.
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Verificacion de las Hipétesis
Correlacion entre la aplicacion del método viso-audio-motor-gnésico y el
aprendizaje de la acentuacién ortografica

Tabla 16. Correlacion Rho de Spearman entre la aplicacion del método viso-audio-
motor-gndsico y el aprendizaje de la acentuacion ortografica

Variables Aplicacién del método Aprendizaje de la
viso-audio-motor- acentuacioén
gnésico ortografica

Aplicaciéon del método
viso-audio-motor-

gnésico

Coeficiente de 1,000 0,564
correlacion

Sig. (bilateral) ) 0,000
N 50 50
Aprendizaje de la

acentuacion ortografica

Coeficiente de 0,564 1,000
correlacion

Sig. (bilateral) 0,000 :

N 50 50

Nota. Tabla elaborada por Mena Allison
Analisis e interpretacion

La prueba de correlacion Rho de Spearman aplicada para determinar la
relacion entre la aplicacion del método viso-audio-motor-gnésico y el aprendizaje de
la acentuacion ortografica en los estudiantes de sexto afio de Educacion General
Basica evidenci6 un coeficiente de correlacion de p = 0,564, lo que, de acuerdo con
los criterios de interpretacion establecidos en la presente investigacion, corresponde
a una correlacion positiva moderada.

Asimismo, el nivel de significancia obtenido fue de p = 0,000, valor inferior al
nivel de significancia establecido (a = 0,05), lo que indica que la relacion encontrada
entre las variables es estadisticamente significativa. En consecuencia, se rechaza la
hipétesis nula (Hy) y se acepta la hipétesis alternativa (H;), la cual plantea que existe
una relacion positiva entre la aplicacion del método viso-audio-motor-gnésico y el
aprendizaje de la acentuacion ortografica.

Estos resultados permiten inferir que, a medida que se fortalece la aplicacion
de estrategias visuales, auditivas, motoras y gnosicas durante el proceso de

ensefanza, también tiende a mejorar el aprendizaje de la acentuacion ortografica en
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UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



los estudiantes. Aunque la intensidad de la relacion es moderada, el coeficiente
obtenido demuestra que el método VAMG constituye un factor pedagogico relevante
para favorecer el desarrollo de las competencias ortograficas. En este sentido, los
resultados respaldan el objetivo general de la investigacion y sustentan la pertinencia
del disefio de una guia metodoldgica basada en este enfoque como estrategia para
fortalecer la ensefianza de la acentuacion ortografica.

Comprobacion de la Hipotesis

Tabla 16. Comprobacion de la hipotesis general mediante el coeficiente Rho de

Spearman
Hipotesis Resultado Decision
obtenido
Ho: No existe una relacion estadisticamente p =  0,564Sig. Se rechaza la
significativa entre la aplicacion del método (bilateral) = 0,000a hipoétesis
viso-audio-motor-gnésico y el aprendizaje de = 0,05 nula (Ho).

la acentuacion ortografica en los estudiantes
de sexto afo de Educacion General Basica
de la Unidad Educativa Municipal Quitumbe
Hi: Existe una relacion estadisticamente Comop=0,000<a Se acepta la
significativa entre la aplicacién del método = 0,05, existe una hipoétesis
viso-audio-motor-gndsico y el aprendizaje de correlacion positiva alternativa
la acentuacion ortografica en los estudiantes moderada entre las  (H,).
de sexto afio de Educacién General Basica variables.
de la Unidad Educativa Municipal Quitumbe
Nota. Tabla elaborada por Mena Allison

Analisis e interpretacién

El analisis evidencié un coeficiente de correlacién de p = 0,564, acompanado
de un nivel de significancia bilateral de p = 0,000, valor inferior al nivel de significancia
establecido para la investigacion (a = 0,05).

En consecuencia, se rechaza la hipétesis nula (Hy) y se acepta la hipétesis
alternativa (H,), demostrando que existe una relacion positiva y estadisticamente
significativa entre la aplicacién del método viso-audio-motor-gndsico y el aprendizaje
de la acentuacién ortografica en los estudiantes participantes del estudio. Este
resultado confirma que una mayor aplicacion de estrategias visuales, auditivas,
motoras y gnosicas se asocia con un mejor desempefio en el aprendizaje de la
acentuacion ortografica.

Los hallazgos obtenidos permiten alcanzar el objetivo general de la
investigacion, al comprobar la existencia de una relacion significativa entre las

variables estudiadas. Asimismo, constituyen el fundamento cientifico que respalda el
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disefio de la guia metodoldgica propuesta, orientada a fortalecer la ensefianza de la

acentuacion ortografica mediante la aplicacion del método viso-audio-motor-gnésico.
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CAPITULO V: Propuesta

Presentacion de la propuesta

La presente propuesta consiste en el disefio de una guia metodoldgica
denominada "Acentua con los sentidos", fundamentada en el método viso-audio-
motor-gnosico (VAMG), orientada a fortalecer el aprendizaje de la acentuacion
ortografica en estudiantes de sexto ano de Educacion General Basica. La guia surge
como respuesta a los resultados obtenidos en la investigacion, los cuales
evidenciaron la existencia de una relacion positiva entre la aplicacién del método
VAMG vy el aprendizaje de la acentuacion ortografica, justificando el disefio de un
recurso pedagdgico que facilite la implementacion de estrategias didacticas basadas
en un enfoque multisensorial.

La propuesta esta dirigida a docentes de sexto afio de Educacion General
Basica y tiene como finalidad proporcionar un recurso metodologico que oriente la
planificacion y el desarrollo de actividades de ensefianza de la acentuacion ortografica
mediante la integracion de los componentes visual, auditivo, motor y gnosico. Su
disefio responde a la necesidad de promover experiencias de aprendizaje activas,
participativas y contextualizadas que favorezcan el desarrollo de las habilidades
ortograficas de los estudiantes.

La guia metodologica se organiza en una secuencia de sesiones de
aprendizaje estructuradas de manera progresiva, incorporando orientaciones para el
docente, actividades didacticas, recursos pedagogicos y estrategias de evaluacion
formativa. Asimismo, presenta una organizacién visual que facilita la identificacion de
los componentes del método VAMG durante el desarrollo de las actividades,
permitiendo una aplicacidn practica, ordenada y flexible dentro del contexto del aula.

Los contenidos desarrollados en la propuesta comprenden el reconocimiento
de la silaba tdnica, la clasificacién de palabras segun su acentuacion, la aplicacion de
las reglas de acentuacion en palabras agudas, graves, esdrujulas y sobreesdrujulas,
asi como actividades integradoras orientadas al uso adecuado de la tilde en diferentes
situaciones de escritura. De esta manera, la guia constituye un recurso pedagogico

que busca fortalecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de la acentuacién

ortografica mediante estrategias metodoldgicas fundamentadas en el método
“VAMG”.
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Justificacion de la propuesta

La presente propuesta se justifica a partir de los resultados obtenidos durante
el desarrollo de la investigacion, en la que se evidencié una correlacion positiva
moderada entre la aplicacion del método VAMG y el aprendizaje de la acentuacion
ortografica Este hallazgo permitio reconocer que la incorporacion de estrategias
metodoldgicas fundamentadas en la estimulacion visual, auditiva, motriz y gndsica
favorece el desarrollo de habilidades relacionadas con la correcta acentuacion e
identificacion de las palabras.

Desde el ambito educativo, la guia metodoldgica responde a la necesidad de
proporcionar a los docentes un recurso didactico que facilite la planificacion y
ejecucion de actividades orientadas al fortalecimiento de la acentuaciéon ortografica
mediante un enfoque multisensorial, de hecho, Maria Montessori (1942) sostiene “los
sentidos constituyen el medio natural mediante el cual los nifios exploran el mundo”
(p.54).

Asimismo, la guia metodoldégica constituye un aporte para la institucion
educativa, ya que proporciona un material de apoyo que puede incorporarse al
proceso de ensefianza de la Lengua y Literatura, favoreciendo la innovacién
metodoldgica y fortaleciendo el desarrollo de competencias relacionadas con la
lectura y la escritura. Ademas, representa una contribucion para futuras
investigaciones relacionadas con la aplicacion del método viso-audio-motor-gnosico
en el desarrollo de distintas habilidades linguisticas.

La propuesta trasciende el ambito investigativo al ofrecer una alternativa
metodologica sustentada en los resultados obtenidos durante el estudio,
respondiendo a las necesidades y falencias identificadas en la poblacién investigada
y aportando un recurso pedagogico orientado al fortalecimiento del aprendizaje de la
acentuacion ortografica en Educacién General Basica.

Objetivos de la propuesta
Objetivo general

Fortalecer el aprendizaje de la acentuacion ortografica en estudiantes de sexto
afo de Educaciéon General Basica mediante la aplicacion de una guia metodologica
basada en el método viso-audio-motor-gnésico (VAMG).

Objetivos especificos
= Desarrollar sesiones de aprendizaje que integren los componentes visual,

auditivo, motor y gndsico para la ensefianza de la acentuacion ortografica.
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= Promover la aplicacidén de estrategias didacticas multisensoriales que faciliten
el reconocimiento y uso adecuado de las reglas de acentuacion.

» Proporcionar a los docentes orientaciones metodoldgicas, recursos y
estrategias de evaluacion formativa para fortalecer la ensefianza de la
acentuacion ortografica.

Fundamentacion teérico-pedagégica de la propuesta

La guia metodoldgica "Acentua con los sentidos" se fundamenta en principios
pedagogicos que conciben al estudiante como protagonista de su propio proceso de
aprendizaje, promoviendo experiencias activas para el desarrollo de la acentuacion
ortografica. La propuesta integra fundamentos del método (VAMG), el aprendizaje
significativo y el enfoque constructivista, con el propdsito de favorecer el desarrollo de
competencias linguisticas mediante la participacion activa del estudiante.

Desde la perspectiva del constructivismo, el aprendizaje se entiende como un
proceso mediante el cual el estudiante construye nuevos conocimientos a partir de
sus experiencias previas y de la interaccion con el entorno. Vygotsky (1978) sostiene
que “El aprendizaje se produce mediante la interaccién social y que el docente actua
como mediador en la construccion del conocimiento”. En este sentido, la guia plantea
actividades que favorecen la observacién, el analisis, la experimentacién y la
reflexion, permitiendo que los estudiantes comprendan y apliquen progresivamente
las reglas de acentuacion ortografica en diferentes contextos comunicativos.

Asimismo, la propuesta se sustenta en los principios del aprendizaje
significativo planteados por Ausubel (2002), quien afirma que los nuevos
conocimientos adquieren sentido cuando se relacionan de manera sustancial con los
saberes previos del estudiante. Por ello, las actividades disefiadas parten de
situaciones cercanas a la realidad de los educandos, utilizando palabras, textos e
imagenes contextualizadas que facilitan la comprensién y la transferencia de los
aprendizajes a situaciones reales de escritura.

El fundamento principal de la propuesta corresponde al método viso-audio-
motor-gnésico (VAMG), el cual integra cuatro componentes complementarios que
favorecen el aprendizaje mediante la participacion de diferentes canales sensoriales
y cognitivos. Segun Beltran (1996), el aprendizaje es mas efectivo cuando el
estudiante participa activamente mediante diversas estrategias cognitivas que
favorecen la atencién, la comprension y la consolidacion del conocimiento. En

concordancia con este planteamiento, el componente visual promueve la observaciéon
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de imagenes, palabras y recursos graficos que facilitan la identificacion de patrones
ortograficos; el componente auditivo fortalece la discriminacion fonoldégica mediante
la escucha, la pronunciacion y el reconocimiento de la silaba ténica; el componente
motor favorece la consolidacion de los aprendizajes mediante actividades de
escritura, manipulacién y produccién textual; mientras que el componente gnésico
estimula la comprension, el razonamiento y la aplicacion de las reglas ortograficas en
diversas situaciones de aprendizaje.

La incorporacion de principios de educacion sensorial, considerando que la
estimulacién de los sentidos favorece la adquisicion de aprendizajes duraderos. En
este sentido, Montessori (como se citd en Lillard, 2017) sefiala que los sentidos
constituyen el medio natural mediante el cual los nifios exploran, comprenden e
interiorizan el conocimiento, por lo que las experiencias de aprendizaje deben
fundamentarse en la manipulacion, la observacion y la experimentacion.

La propuesta responde a los lineamientos del Curriculo Nacional Vigente del
Ministerio de Educacion del Ecuador (2025), el cual promueve metodologias activas
centradas en el estudiante y orientadas al desarrollo de competencias comunicativas.
En este marco, la guia metodoldgica constituye un recurso didactico que favorece la
participacion, reflexion y construcciéon significativa del aprendizaje, fortaleciendo el
dominio de la acentuacion ortografica mediante estrategias innovadoras vy
contextualizadas.

Descripcion de la propuesta

La guia metodoldgica "Acentua con los sentidos" se estructura como un
material didactico organizado en sesiones de aprendizaje secuenciales distribuidas
en siete sesiones de aprendizaje. Cada sesion mantiene una estructura uniforme que
incluye el objetivo de aprendizaje, la destreza con criterio de desempefo, los
indicadores de evaluacion, los recursos didacticos, la secuencia de actividades
basada en los componentes del método VAMG, las estrategias de evaluacion
formativa y las orientaciones metodoldgicas para el docente.

Como elemento diferenciador, la guia incorpora un sistema de identificacion
cromatico que permite reconocer de manera inmediata el componente del método
VAMG que se desarrolla en cada actividad. Para ello, se asigna el color azul al
componente visual, verde al auditivo, naranja al motor y morado al gnésico, facilitando

la organizacion de las actividades y el seguimiento de la secuencia metodologica

durante el proceso de ensehanza.
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Asimismo, la propuesta integra diversos recursos pedagdgicos, entre ellos
fichas de trabajo, tarjetas ilustradas, juegos didacticos, material concreto y recursos
audiovisuales, los cuales favorecen la participacién activa de los estudiantes y la
aplicacién practica de las reglas de acentuacion ortografica en diferentes situaciones
de aprendizaje.

Las principales caracteristicas de la guia metodolégica se presentan en la

siguiente tabla.

Ficha técnica de la guia metodoldégica "Acentua con los sentidos"

Aspecto

Descripcion

Nombre de Ia
guia

Acentua con los sentidos

Tipo de recurso

Guia metodoldgica para docentes

Método

Método Viso-Audio-Motor-Gnésico (VAMG)

metodoldgico

pedagogico

Area Lengua y Literatura

Contenido Acentuacion ortografica

Subnivel Basica Media

Grado Sexto afo de Educacion General Basica

Destinatarios Docentes de sexto ano de Educacion General Basica
Beneficiarios Estudiantes de sexto afio de Educacion General Basica
Modalidad Presencial

Numero de | Siete sesiones de aprendizaje secuenciales

sesiones

Duracién 40 minutos por sesion

Enfoque Aprendizaje multisensorial mediante la integracion de los

componentes visual, auditivo, motor y gnésico del método
VAMG

Estructura de las

Objetivo, destreza con criterio de desempefio, indicador de

que fortalece

sesiones evaluacion, recursos, actividades VAMG, evaluacion formativa
y recomendaciones metodoldgicas

Recursos Tarjetas ilustradas, fichas de trabajo, organizadores graficos,

didacticos material concreto, juegos didacticos, material audiovisual,
recursos imprimibles

Evaluacion Formativa mediante observacién directa, listas de cotejo,
rubricas, actividades practicas

Competencias Escritura, ortografia, conciencia fonoldgica, percepcion visual,

discriminacion auditiva, memoria visual, motricidad fina,
comprension lectora y reflexion metalinguistica

metodoldgica

Resultados Fortalecer el aprendizaje de la acentuacién ortografica

esperados mediante la aplicacién de estrategias multisensoriales basadas
en el método VAMG

Secuencia Observacion (Visual)

Audicion (Auditiva)
Ejecucion (Motora)
Reflexion y aplicacion (Gnosica)

i S
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Sistema de | La guia emplea un codigo cromatico para reconocer cada uno
identificacion de los componentes del método VAMG durante el desarrollo de
las actividades.
Color del | Azul
componente
visual
Color del | Verde
componente
auditivo
Color del | Naranja
componente
motor
Color del | Morado
componente
gnodsico
Aplicacion del | Cada actividad incorpora un encabezado, icono o distintivo con
cbdigo cromatico | el color correspondiente al componente VAMG que se
desarrolla, facilitando al docente la identificacion de Ia
secuencia metodoldgica y la organizacion de las actividades.
Contenidos  de 1. Reconocimiento de la silaba tonica
aprendizaje 2. Uso de la tilde
3. Clasificacién de palabras agudas, graves, esdrujulas y
sobreesdrujulas
4. Identificacion y aplicacion de hiatos y diptongos
5. Reglas generales de acentuacion ortografica en
diferentes contextos de escritura.

Estructura de la guia metodolégica

Sesion Titulode Contenido Objetivo de Actividades Producto
la sesion s la sesion VAMG esperado

1 Descubri Acento, Reconocer  Observacion Identificacio
endo la tilde y la diferencia de ejemplos, n correcta
acentuac silaba entre acento escucha de de la silaba
ion ténica y tilde e pronunciacio ténica en
ortografi identificar la nes, ejercicios
ca silaba ténica escritura de propuestos.

en palabras vy
diferentes analisis de la
palabras. silaba ténica.

2 Clasifica Palabras Clasificar Observacion Clasificacio
mos las agudas, palabras de tarjetas, n correcta
palabras graves, segun la lectura en de palabras

esdrujulas y posiciébn de voz alta, segun su
sobreesdruj la silaba clasificacion acentuacion
ulas ténica. escrita y

reflexion

sobre las
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caracteristic
as de cada

tipo de
palabra.

3 Aprende Reglas de Aplicar Lectura de Resolucion
mos las acentuaci6 correctamen ejemplos, de
palabras n de te las reglas pronunciacié actividades
agudas palabras de n guiada, sobre

agudas acentuacion escritura de palabras
de las ejercicios y agudas.
palabras analisis de
agudas. las reglas.

4 Descubri Reglas de Aplicar Observacion Taller de
endo las acentuaci6 correctamen aplicaciéon
palabras n de te las reglas pronunciacid de reglas de
graves palabras de n, escritura y palabras

graves acentuacion analisis de graves.
de las casos
palabras practicos.
graves.

5 Domina Reglas de Aplicar Actividades  Ejercicios
mos las acentuaci6 correctamen de resueltos
palabras n de te las reglas identificacion sobre
esdrujul palabras de , lectura, esdrujulas y
as esdrujulas y acentuacion escritura y sobreesdryj

sobreesdruj de palabras analisis de ulas.
ulas esdrujulas y palabras.
sobreesdruj
ulas.

6 Explora Hiatos y Diferenciar  Observacién Resolucion
mos diptongos hiatos y de ejemplos, de ejercicios
hiatos y diptongos discriminacié sobre hiatos
diptongo para aplicar n auditiva, y diptongos.
s correctamen escritura de

te las reglas palabras vy
de analisis de
acentuacion casos.

7 iDemostr Integracion Aplicar las Actividades  Evaluacion
emos lo de reglas  de integradoras integradora
aprendid contenidos acentuacién que y
o! ortografica  combinan produccion

en observacion, escrita.
diferentes escucha,

situaciones escritura y
comunicativ  reflexion.

as.
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Desarrollo de la guia metodolégica
ACENTUA CON LOS SENTIDOS

Sesién 1
GUIA DE APRENDIZAJE N.° 1

Descubriendo la acentuacion ortoqgrafica

Area: Lengua y Literatura
Nivel: Educacion General Basica subnivel Media
Grado: Sexto EGB

Tiempo: 80 minutos

Objetivo de aprendizaje

Reconocer la diferencia entre acento y tilde para identificar la silaba tonica
mediante actividades basadas en el método viso-audio-motor-gnésico
(VAMG).

Destreza con criterio de desempeiio

LL.3.4.12. Comunicar ideas con eficiencia a partir de la aplicacién de las reglas
de uso de las letras y de la tilde.
ACTIVIDAD 1

® Veo

1. Observa detenidamente las siguientes imagenes.

2. Busco mas palabras de la familia sematica de cada una de las imagenes

3. Comparto con mis compaiieros
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1. La docente pronuncia las palabras.
Los estudiantes:
1. escuchan
2. repiten
3. indican cual silaba son6 mas fuerte.
2. Escribo el nombre de la imagen en los circulos

3. Coloreo de azul el o los circulos que suena con mayor intensidad

0000000000000 0eee
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1. Con las palmas, separamos en silabas las palabras mencionadas, aplaudo
mas fuerte cuando encuentre la silaba ténica

2. Escribe nuevamente las palabras y subraya la silaba ténica.

3. Completa la tabla.

Palabra Silaba Tonica

Arbol

Ambulancia

Reloj

Teléfono

1. La docente explica que es el acento: ;Qué es un acento? El acento de una

palabra es la silaba que se pronuncia mas fuerte que las demas. Todas las
palabras tienen acento pero solo algunas llevan tilde. La tilde (") es un signo
ortografico que se coloca encima de las vocales: a, e, i,0, U &, é, 1, 0, u.

2. Escribo 5 palabras con tilde y 5 sin tilde, coloreo la silaba tonica de las
palabras sin tilde.

3. Responde.

¢ Qué diferencia existe entre acento y tilde?

¢ Por qué todas las palabras tienen acento, pero no todas llevan tilde?

Evaluacion
Marca con una X si el estudiante

O Identifica la silaba tonica.
[ Diferencia acento y tilde.

I Participa en las actividades.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO




Sesion 2
GUIA DE APRENDIZAJE N.° 2

Clasificamos las palabras sequn la posicion de la silaba tonica

Area: Lengua y Literatura
Nivel: Educacién General Basica subnivel Media
Grado: Sexto EGB

Tiempo: 80 minutos

Objetivo de aprendizaje
Clasificar palabras en agudas, graves, esdrujulas y sobreesdrujulas mediante
la tabla “SEGA”.

Destreza con criterio de desempeiio

LL.3.4.12. Comunicar ideas con eficiencia a partir de la aplicacién de las reglas
de uso de las letras y de la tilde.
ACTIVIDAD 1

® Veo

1. Observa la imagen

2. Intento interpretar que quiere decir la tabla

S E G A

Sobreesdrujulas Esdrujulas Graves Aqudas
v v Termina Termina

« = 0On-s-vocal | «=n-s—vocal

Cor ti na

1. La docente dicta algunas palabras entre agudas, graves, esdrujulas y

sobresdrujulas
Los estudiantes:
1. Escuchan atentamente.

2. Repiten cada palabra.

3. Indican oralmente cual es la silaba que se pronuncia con mayor
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intensidad.

4. Ubican si la silaba con mayor intensidad esta al ultimo (el final),
penultimo (uno antes del final), y antepenultimo (dos antes del final) o

anteantepenultimo (el tercero antes del final).

el primero.

1. Escribe 10 palabras en la tabla "SEGA". Separa cada palabra en silabas y

escribe una silaba en cada cuadrito, comenzando desde el ultimo cuadro hacia

2. Colorea el cuadrito donde encuentres la silaba con mayor intensidad
3. Coloca la tilde si es necesario, guiate de las reglas ortograficas de la tabla.

S

E

G

A

Sobreesdrujulas Esdrujulas Graves Aqudas
v v Termina Termina

+ = On-s- vocal

« =n—-s—vocal

1. Responde.
¢ Qué diferencia existe entre una palabra aguda y una grave?

¢, Como puedes identificar una palabra esdrujula?
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Evaluacion
Se valorara mediante una lista de cotejo considerando los siguientes criterios:
- ldentifica correctamente la silaba ténica.
- Clasifica adecuadamente las palabras segun la posicion de la silaba
ténica.
- Participa activamente en las actividades propuestas.

- Justifica sus respuestas durante la actividad de comprensién.

Tarea en casa
1. Crea tu propia tabla “SEGA” en una cartulina
2. Recorta de revistas o periddicos usados, 10 palabras graves, 10
agudas, 10 esdrujulas y 10 sobreesdrujulas
3. Ubicalas en el cuadro correspondiente

Sesion 3
GUIA DE APRENDIZAJE N.° 3

Aprendemos a acentuar las palabras agudas

Area: Lengua y Literatura
Nivel: Educacion General Basica subnivel Media
Grado: Sexto EGB

Tiempo: 80 minutos

Objetivo de aprendizaje

Aplicar correctamente las reglas de acentuacidn de las palabras agudas
mediante actividades fundamentadas en el método viso-audio-motor-gnésico
(VAMG).

Destreza con criterio de desempeio

LL.3.4.12. Comunicar ideas con eficiencia a partir de la aplicacion de las reglas
de uso de las letras y de la tilde.
ACTIVIDAD 1
® Veo

1. Observa las siguientes tarjetas
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camion domino

i <

amor reloj

2. Responde

1 ¢Cuales llevan tilde?
[0 ¢ Cuales no llevan tilde?
[ ¢Qué tienen en comun las palabras que llevan tilde?

1. La docente explica y lee en voz alta la regla de acentuacion de las palabras

agudas.
Regla:
“Las palabras agudas llevan tilde cuando terminan en n, s o vocal.”
2. Posteriormente:
- Escuchan la pronunciacion de las palabras.
- Repiten cada una.
- Indican oralmente si debe llevar tilde y explica por qué.
3. Escucha la cancion “Persona Favorita” de Rio Roma

4. Todos en conjunto encuentran las palabras agudas dentro de la cancion
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1. Pesca de palabras: La docente vuelve a reproducir la cancion “Persona
favorita”

2. Anoto en mi cuaderno todas las palabras agudas que encuentre en la
cancion

3. ldentifico cuales son agudas con tilde y cuales agudas sin tilde

4. Quien tiene mas palabras agudas correctas, gana

Responde las siguientes preguntas.

- ¢ Cuando una palabra aguda debe llevar tilde?
- ¢ Por qué la palabra camion lleva tilde y la palabra papel no?
- Escribe una oracion utilizando dos palabras agudas con tilde.

- Escribe una oracion utilizando dos palabras agudas sin tilde.

Evaluacion
Se evaluara mediante una lista de cotejo considerando los siguientes criterios:
- ldentifica correctamente las palabras agudas.
- Aplica adecuadamente la regla de acentuacion.
- Coloca correctamente la tilde cuando corresponde.

- Participa activamente en las actividades propuestas.

Sesion 4
GUIA DE APRENDIZAJE N.° 4

Descubriendo las palabras graves

Area: Lengua y Literatura

Nivel: Educacion General Basica subnivel Media
Grado: Sexto EGB

Tiempo: 80 minutos

Objetivo de aprendizaje

Aplicar correctamente las reglas de acentuacion de las palabras graves
mediante actividades fundamentadas en el método viso-audio-motor-gnésico
(VAMG).

Destreza con criterio de desempeio

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO




de uso de las letras y de la tilde.

LL.3.4.12. Comunicar ideas con eficiencia a partir de la aplicacion de las reglas

ACTIVIDAD 1

® Veo

2. Completa la siguiente tabla

1. Observa las siguientes imagenes

Palabra

sLleva tilde?

En que letra
termina?

Arbol

Mesa

Lapiz

Dificil

Joven

Examen

AzUcar

util

Casa

Césped

3. Responde

¢, Qué caracteristica tienen en comun las palabras graves que llevan tilde?
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I—
Escucha atentamente la explicacion de la docente sobre la regla de
acentuacion de las palabras graves.
Regla:
“Las palabras graves llevan tilde cuando “NO” terminan en n, s o vocal.”
2. Posteriormente:
- Escuchan la pronunciacion de algunas palabras graves.
- Repiten cada una.

- Indican oralmente si debe llevar tilde y explica por qué.
3. Escucha la cancién “Color esperanza” de Diego Torres

4. Todos en conjunto encuentran las palabras graves dentro de la cancién

1. Pesca de palabras: La docente vuelve a reproducir la cancién “Color
esperanza”

2. Anoto en mi cuaderno todas las palabras graves que encuentre en la
cancion

3. Respondo ¢ Encontré alguna palabra grave con tilde?

4. Corrige el siguiente texto:

El arbol estaba junto al cesped del parque. Un joven llevo una lapizera y un

cuaderno para escribir una cancion.

5. Pinta de azul las palabras graves y de rojo las agudas

1. Lee el siguiente texto.

El arbol del parque ofrecia sombra mientras un joven leia un libro. Cerca del
césped habia una mesa donde descansaba una taza de azucar.

2.- Responde

- Escribe todas las palabras graves que aparecen en el texto.

- Explica, ¢Por qué arbol, césped, y azucar llevan tilde?

- ¢, Por qué joven y mesa no llevan tilde, aunque también son palabras graves?

- Escribe cinco palabras graves del aula, que no aparezcan en el texto

- Xl -
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Evaluacion
Se evaluara mediante una lista de cotejo considerando los siguientes criterios:
- Identifica correctamente las palabras graves.
- Aplica adecuadamente la regla de acentuacion en diferentes ejercicios.
- Escribe palabras graves con y sin tilde.

Sesion 5
GUIA DE APRENDIZAJE N.° 5

Descubrimos las palabras esdrujulas y sobreesdrujulas

Area: Lengua y Literatura
Nivel: Educacion General Basica subnivel Media
Grado: Sexto EGB

Tiempo: 80 minutos

Objetivo de aprendizaje
Aplicar correctamente las reglas de acentuacién de las palabras esdrujulas y

sobreesdrujulas para fortalecer la escritura y comprension de textos.

Destreza con criterio de desempeiio
LL.3.4.12. Comunicar ideas con eficiencia a partir de la aplicacién de las reglas
de uso de las letras y de la tilde.

ACTIVIDAD 1
® Veo

1. Observa las siguientes imagenes
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2. Observa atentamente la ilustracion. Encuentra las palabras esdrujulas y

rodea cada una con color verde.

1. Escucha atentamente la explicacion de la docente sobre la regla de

acentuacion de las palabras esdrujulas y sobreesdrujulas .
Regla:
“Las palabras esdrujulas y sobreesdrujulas siempre llevan tilde.”

2. Escucha la cancion “Las Esdrujulas” de los Tremendos Trex

1. Con tus nuevos conocimientos, vuelve a observar la primera imagen
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2. Escribe las palabras esdrujulas que encontraste

3. Lee las siguientes palabras, identifica cuales son esdrujulas, y cuales son
sobreesdrujulas

musica — brdjula — médico — matematica — rapidamente — facilmente —
cuéntamelo — explicaselo

4. Completa la tabla transcribiendo la palabra bajo la columna que corresponde

¢Es esdrujula o sobreesdrujula?

Palabra Esdruajula Sobreesdrujula
Musica
facilmente
Médico
Explicaselo
Rapidamente
Brujula
Cuéntamelo
Matematica

5. Redacta un parrafo de cinco lineas sobre "Mi materia favorita”, utilizando
al menos:
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o Tres palabras esdrujulas.
e Dos palabras sobreesdrujulas.

Subraya las palabras esdrujulas con color azul y las sobreesdrujulas con
color verde.

1. Lee las siguientes afirmaciones y escribe Verdadero (V) o Falso (F). si es

falso escribe cual es la afirmacion correcta.

() Todas las palabras esdrujulas llevan tilde.

() Las palabras sobreesdrujulas nunca llevan tilde.

() La silaba ténica de una palabra esdrujula se encuentra en la antepenultima
silaba.

( ) Las palabras sobreesdrujulas tienen la silaba tonica antes de la

antepenultima silaba.

Evaluacion
Se evaluara mediante una lista de cotejo considerando los siguientes criterios:
- Identifica correctamente palabras esdrujulas y sobreesdrujulas.
- Aplica adecuadamente la regla de acentuacion.

- Produce un texto utilizando correctamente ambos tipos de palabras.

- Justifica el uso de la tilde de acuerdo con la regla ortografica.

Sesion 6
GUIA DE APRENDIZAJE N.° 6
Descubrimos los hiatos y los diptongos

Area: Lengua y Literatura
Nivel: Educacion General Basica subnivel Media
Grado: Sexto EGB

Tiempo: 80 minutos

Objetivo de aprendizaje
Identificar y diferenciar hiatos y diptongos para aplicar correctamente las reglas
de acentuacion mediante actividades fundamentadas en el método viso-audio-

motor-gnésico (VAMG).

Destreza con criterio de desempeio
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LL.3.4.12. Comunicar ideas con eficiencia a partir de la aplicacion de las reglas
de uso de las letras y de la tilde.
ACTIVIDAD 1

® Veo

1. Observa la siguiente imagen

iFIESTA DE LAS

VOCRLES

s ¢,

2. Junto a tu docente lee en voz alta el cuento “La gran fiesta de las vocales”.
La gran fiesta de las vocales

Hace mucho tiempo, en el Reino de las Palabras, las cinco vocales A, E, |, O

y U organizaron la fiesta mas divertida del afio.

Al llegar, las vocales fuertes A, E y O comenzaron a bailar con mucha energia.

Las vocales débiles | y U, que eran mas timidas, también querian participar.

La reina Gramatica anuncio:

—iEn esta fiesta hay una regla muy importante! Si dos vocales logran bailar

juntas sin separarse, formaran un diptongo. Pero si deciden bailar cada una

por su lado, formaran un hiato.

Todos aplaudieron y empezé la musica.

La primera pareja fue | y A. La pequefia | tomé de la mano a A y bailaron tan

unidas que nadie pudo separarlas.

—ijSomos un diptongo! —gritaron felices.

Entonces aparecié la palabra cielo. Alli, | y E bailaban juntas en la misma

silaba.
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Después llego U junto a E en la palabra puerta, y también bailaron abrazadas.
Mas tarde aparecieron A y U en la palabra causa, y tampoco quisieron
separarse.
Todos entendieron que cuando una vocal débil (I o U) se une con otra vocal
para bailar en una sola silaba, nace un diptongo.
Pero la fiesta dio un giro inesperado.
Las vocales fuertes A y E quisieron bailar juntas. Sin embargo, las dos eran
tan decididas que ninguna queria seguir el ritmo de la otra.
—Yo bailo sola —dijo A.
—iY yo también! —respondié E.
Asi que se separaron y cada una ocupo una silaba diferente.
—ijHemos formado un hiato! —anunciaron.
Eso mismo ocurrié en la palabra teatro, donde E y A prefirieron bailar por
separado.
Luego llego la palabra poeta, y O y E también decidieron mantener su
distancia.
Cuando todos pensaban que ya conocian todas las reglas, aparecid la
pequefia | con una brillante tilde sobre su cabeza.
—Aunque soy una vocal débil, cuando llevo tilde me vuelvo muy valiente y
quiero bailar sola.
Entonces llegé la palabra pais.
La A intentd bailar con i, pero la tilde hizo que i dijera:
—Hoy prefiero bailar sola.
Las dos se separaron y formaron un hiato.
Lo mismo sucedié en baul, frio y Maria.
Al terminar la fiesta, la reina Gramatica reuni6 a todas las vocales y dijo:
—Recuerden siempre esta regla:

e Si dos vocales permanecen unidas en una sola silaba, forman un

diptongo.

o Sise separan y cada una ocupa una silaba diferente, forman un hiato.

Desde aquel dia, cada vez que alguien lee una palabra, puede imaginar a las

vocales en aquella gran fiesta: unas bailando abrazadas y otras disfrutando de

Su propio espacio.
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Y colorin colorado, esta historia de vocales ha terminado.
3. Responde las siguientes preguntas

- ¢Quién organiza la fiesta?

- ¢Cuales son las vocales que aparecen?

- ¢Qué vocales parecen bailar juntas?

- ¢ Cuales crees que prefieren bailar separadas?

- ¢Qué ocurrié durante la fiesta?

- ¢Qué representa un diptongo?

- ¢Qué representa un hiato?

1. Dibuja y recorta un circulo verde y un circulo rojo

2. Escucho y descubro: La docente pronuncia lentamente las siguientes

palabras:

Cielo, poeta, causa, baul, puerta, pais, viaje, rio, fuerte, Maria.

3. Levanto mi tarjeta si:

@ = Bailan juntas (Diptongo)

@ = Bailan separadas (Hiato)

4. Palmas silabicas

Escucha cada palabra.

Da una palmada por cada silaba.

Ejemplo

Causa= cau-sa =(2 palmadas)

Ahora: teatro, cielo, rio, ciudad, maiz, ruido

5. Responde:
- ¢ Las vocales quedaron en la misma silaba o en silabas diferentes?
- ¢Qué palabra forma un diptongo?

- ¢Qué palabra forma un hiato?
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1. jBaile de las vocales!: Cinco estudiantes representan las vocales.

Cuando la docente muestre una palabra:

Si es diptongo, las vocales involucradas deberan tomarse de la mano.

Si es hiato, deberan separarse.

Palabras: cielo, pais, baul, puerta, poeta, ruido, Maria

2. Lee el siguiente texto: Maria viajo al pais vecino durante sus vacaciones. En
el camino observo el cielo despejado, guard6é un baul antiguo y escucho el
ruido del rio mientras peinaba cuidadosamente su cabello antes de tomar el
avion.

3. Escribe cinco palabras que contengan hiato.

4. Escribe tres palabras que contengan diptongo.

5. Redacta un parrafo de cinco lineas sobre un viaje o paseo, utilizando al
menos:

Tres palabras con hiato.

Tres palabras con diptongo.

Subraya de color azul las palabras con hiato y de color verde las palabras
con diptongo.

1. Escribe cada palabra en el lugar correcto.
Palabras

- cielo

- poeta

- pais

- ciudad

- ruido

- baul

- causa

- teatro
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- fuerte
- rio
Diptongo Hiato

2. La segunda fiesta de las vocales: Imagina que la reina Gramatica organiza
una nueva fiesta.
- [Escribe un pequefio dialogo donde aparezcan: dos palabras con
diptongo y dos palabras con hiato.

- Después dibuja la escena.

Evaluacion
Se evaluara mediante una lista de cotejo considerando los siguientes criterios:
- ldentifica correctamente hiatos y diptongos.
- Clasifica palabras segun corresponda.
- Aplica las reglas de acentuacion en la escritura.

- Justifica sus respuestas utilizando conceptos adecuados.

Sesién 7
GUIA DE APRENDIZAJE N.° 7

Aplicamos las reglas de acentuacion ortografica

Area: Lengua y Literatura
Nivel: Educacién General Basica subnivel Media
Grado: Sexto EGB

Tiempo: 80 minutos

Objetivo de aprendizaje
Aplicar de manera integrada las reglas de acentuacion ortografica mediante
actividades basadas en el método viso-audio-motor-gndsico (VAMG),

fortaleciendo la lectura y la escritura.

Destreza con criterio de desempeio
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LL.3.4.12. Comunicar ideas con eficiencia a partir de la aplicacion de las reglas
de uso de las letras y de la tilde.
ACTIVIDAD 1

® Veo

1. Laisla del Tesoro: Observa la imagen, busca 20 objetos y enciérralos en un

circulo

Escribe los 20 objetos que encontraste en la siguiente tabla, marca con una

“X” si corresponde a una palabra, aguda, grave, esdrujula, sobreesdrujula,

diptongo o hiato

Nota: La misma palabra puede marcar mas de una categoria, por ejemplo.
Palabra Aguda Grave Esdrujula Sobreesdrujula Diptongo Hiato

Agua X X
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1. Dictado Divertido: Escucha el dictado de tu docente.

e Sila palabra corresponde a una palabra aguda tu: Aplaude

e Sila palabra corresponde a una palabra grave tu: Golpea la Mesa

e Sila palabra corresponde a una palabra esdrujula tu: grita

e Sila palabra corresponde a una palabra aguda tu: mueve las manos

Nota: Diviértete

1. Carrera Ortografica

Materiales:
e Caja con tarjetas con palabras
e Cajas pequefias
e Conos para obstaculos
e Cinta adhesiva

En distintos puntos del aula colocar 6 cajas con los nombres: agudas, graves,
esdrujulas, sobreesdrujulas, diptongo y hiato

Formar 6 equipos de trabajo y cada equipo tendra una caja

Cada miembro del equipo corre a la caja grande llena de palabras, encuentra
la palabra que corresponde a su equipo.

El equipo que mas palabras correctas tenga gana.

2. Produccién escrita
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Inspirate de la imagen “La isla del Tesoro”

B i <

Redacta un texto de 8 a 10 lineas titulado: “Una aventura inolvidable”
Tu texto debe incluir como minimo:

2 agudas con tilde

2 agudas sin tilde

2 graves con tilde

2 graves sin tilde

2 esdrujulas

1 sobreesdrujula

2 palabras con diptongo
2 palabras con hiato

Al finalizar:

e Subraya cada grupo con un color diferente
e Revisa la ortografia de tu texto antes de entregarlo

Reflexiona sobre tu aprendizaje

Responde las siguientes preguntas
1. ¢Qué regla de acentuacion consideras mas facil de aplicar? ¢ Por qué?
2. ¢Cual fue la que mas dificultad te presentd? Explica tu respuesta

3. ¢(Como te ayudaron las actividades visuales, auditivas, motoras y

- Xl -
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gnosicas a comprender mejor las reglas de acentuacién?

Evaluacion
“El pasaporte del maestro de acentuacion”
Cada estudiante recibe un pasaporte y recibira seis sellos si y solo si:

¢ |dentifica palabras agudas, su acentuacion y regla ortografica

¢ l|dentifica palabras graves, su acentuacion y regla ortografica

¢ |dentifica palabras esdrujulas, su acentuacion y regla ortografica

¢ |dentifica palabras sobreesdrujulas, su acentuacion y regla ortografica
e Diferencia palabras con diptongo y reconoce su regla ortografica

e Diferencia palabras con hiato y reconoce su regla ortografica

WIS SELLOS DE SABIDURI4

|
|
|
He superado cada desafio y demostrado |
mi imi sobre la i :

/)N

ha completado todos los desafios
y demuestra que domina las reglas
de acentuacién ortografica.

jFelicidades! /s Q¥ : ) \» X e
Sreyun veriacero [ =) IR " Me completado mi misién y shora soy: |
Guardian delas albras. | (1Y iGUARDlAN DE LA AcmTUACIéN!

- ‘@’ _____ =

Felicidades aprobaste “Las reglas de acentuacion ortografica”, estas listo para

volar a una nueva aventura con nuevos contenidos.
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Conclusiones y Recomendaciones

Conclusiones

e La fundamentacion tedrica permitié concluir que el método viso-audio-motor-
gnosico constituye un método didactico para mejorar el aprendizaje de la
ortografia y la lectoescritura. Basada en la integracion de los componentes
sensoriales combinando cuatro fases fundamentales: visual, auditiva, motriz y
gnosica. Asimismo, se establecidé que el aprendizaje de la acentuacion
ortografica comprende el uso de la tilde () sobre una vocal para marcar la
silaba que se pronuncia con mas fuerza. Se divide en cuatro grupos
principales: agudas, graves, esdrujulas y sobresdrujulas. El desarrollo de estas
habilidades y destrezas permite identificar la silaba ténica, clasificar las
palabras segun su acentuacion y aplicar correctamente las reglas de

acentuacion en la comunicacion escrita.

e Eldiagnostico realizado en los estudiantes de sexto afio de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa Municipal “Quitumbe” evidenci6 dificultades en
el aprendizaje de la acentuacion ortografica, principalmente en la identificacién
de la silaba tonica, la clasificacion de palabras y la aplicacion de las reglas de
acentuacion en la produccién escrita. Asimismo, se identificé una limitada
incorporacion de estrategias didacticas fundamentadas en el método viso-
audio-motor-gndsico, situacion que justificd la necesidad de implementar una

propuesta metodoldgica orientada al fortalecimiento de estas competencias.

e El andlisis estadistico realizado mediante el coeficiente de correlacion Rho de
Spearman permitié establecer una correlacién positiva moderada (p = 0,564)
entre el método viso-audio-motor-gnésico y el aprendizaje de la acentuacion
ortografica. El nivel de significancia obtenido (p = 0,000 < 0,05) permitié
rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipétesis de investigacion, demostrando
que una mayor aplicacion de estrategias fundamentadas en el método VAMG
se relaciona con un mejor aprendizaje de la acentuacién ortografica en los

estudiantes de sexto ano de Educacion General Basica.
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e Como respuesta a las necesidades identificadas durante el proceso
investigativo, se disefid la guia metodoldgica “Acentua con los sentidos”,
conformada por siete sesiones de aprendizaje estructuradas de manera
secuencial y fundamentadas en el método viso-audio-motor-gnosico. La
propuesta integra actividades visuales, auditivas, motoras y gnésicas que
favorecen un aprendizaje progresivo de la acentuacion ortografica,
constituyéndose en un recurso didactico pertinente para fortalecer la practica
docente y el desarrollo de las competencias ortograficas de los estudiantes.

RECOMENDACIONES

e Se recomienda a los docentes de Educacion General Basica, incorporar de
manera sistematica estrategias didacticas fundamentadas en el método viso-
audio-motor-gnosico dentro de la planificacion de las clases de Lengua vy
Literatura, promoviendo actividades sensoariales que favorezcan el
aprendizaje significativo de la acentuacién ortogréafica y el desarrollo de las

competencias comunicativas de los estudiantes.

e A las autoridades de las instituciones educativas se recomienda promover
procesos permanentes de formacion y actualizacion docente sobre
metodologias activas e innovadoras para la ensefanza de la ortografia,
facilitando la implementacion de recursos didacticos que fortalezcan los
procesos de ensefanza y aprendizaje desde un enfoque constructivista

centrado en el estudiante.

e A los docentes de Lengua y Literatura se recomienda implementar la guia
metodologica “Acentua con los sentidos” como recurso complementario para
la ensefanza de la acentuacién ortografica, adaptando sus actividades a las
caracteristicas y necesidades de los estudiantes, con el propdsito de fortalecer
la comprension y aplicacidon de las reglas ortograficas en diferentes contextos

de comunicacion escrita.

e Serecomienda a los futuros investigadores desarrollar nuevas investigaciones

- Xl -
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relacionadas con la aplicacion del método viso-audio-motor-gnosico en otros
contenidos del area de Lengua vy Literatura, asi como en diferentes niveles
educativos y contextos escolares, con el fin de ampliar la evidencia cientifica
sobre su impacto en el aprendizaje y contribuir al disefio de nuevas estrategias
didacticas que fortalezcan la calidad de los procesos educativos.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO




Referencias Bibliograficas
Aleman, M. (1950). Ortografia castellana. Jerénimo Balli.

Avedano, W., Rueda, G., & Torcoroma, R. (2019). Desarrollo de habilidades
comunicativas y estilos de aprendizaje VAK. Una experiencia con estudiantes
de grado segundo de basica primaria. Revista LOGOS CIENCIA &
TECNOLOGIA, 11(1). Obtenido de
http://repositorio.ufps.edu.co/handle/ufps/340

Bear, M., Connors, B., & Paradiso, M. (2016, June). Neuroscienze: Esplorando il
cervello-Quarta Edizione. Edra.

Berlo, D. K. (2006). El proceso de la comunicacion: Introduccion a la teoria y practica.
Ediciones Paidos.

Berrios, O. (2005). La ortografia del acento. https://espprimaria.wordpress.com/wp-
content/uploads/2012/05/el-acento1.pdf

Bricefio, C. (2022). Uso de las reglas ortograficas en el contexto escrito de los
estudiantes de educacion basica. ¢ Son efectivas las actividades didacticas?
Mérito  Revista de  Educacion, 4(11), 19-28. Obtenido de
https://revistamerito.org/index.php/merito/article/view

Bundy, A. (2020). Sensory Integration Theory and Practice. . Philadelphia: F.A.
DAVIS.

Cabanillas-Huaman, C. A. (2021). Estrategias y métodos para mejorar la ortografia.
Polo del conocimiento, 6(3), 457-475.

Caceres Pineda, M. A., Herrera, L., Yuleisi, B., & Rodriguez Lazaro, A. M. (2017).
Objeto virtual de aprendizaje como estrategia pedagogica para fortalecer la
ortografia a través del método viso audio gnosico motor en estudiantes.

Cajamarca, D., Sucuzhanhay, J., Pizarro, E., Andrade, L., & Portela, J. (2022). Micro
ambientes de aprendizaje para potenciar las habilidades linguisticas. Revista
INTEREDU, 201-239.

Camacho, S., Collet, J., & Soldevila, J. (2024). Docentes, Familia e Inclusion:

Perspectivas Divergentes, Barreras E (In) Comunicaciones entre docentes y

familias. Revista de Educacion Inclusiva, 182-201.

Camino, J. (2023). ESTIMULACION DE LA PERCPECION MULTISENSORIAL.
Buenos Aires: Propio.

Camps, A., Milian, M., Bigas, M., Camps, M., & Cabré, P. (1990). La ensefianza de la

ortografia. Grao.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



Castrillo, C. J. H. (2024). Paradigma positivista. Boletin Cientifico de las Ciencias
Econdmico Administrativas del ICEA, 12(24), 29-32.

Cervantes, A., & Vega, L. (2021). Habilidades linguisticas de alfabetizacién emergente
en preescolares con retraso del lenguaje: desarrollo, relaciones y predictores.
Ensefianza E Investigacion En Psicologia, 189-200.

Cleveland Clinic. (2024). Sistema Vestibular. New York: Goldman-Cecil Medicine.

Condolo, F. D. C. C., Salinas, M. N. V., Cobas, L. C. F., & Aguilar, W. O. (2025). El
desarrollo de la conciencia ortografica en la acentuacion de palabras agudas,
graves y esdrujulas, en estudiantes de sexto afio. Sinergia Académica, 8(2),
276-303.

Condolo, F. D. C. C., Salinas, M. N. V., Cobas, L. C. F., & Aguilar, W. O. (2025). El
desarrollo de la conciencia ortografica en la acentuacion de palabras agudas,
graves y esdrujulas, en estudiantes de sexto afio. Sinergia Académica, 8(2),
276-303. https://sinergiaacademica.com/index.php/sa/article/view/531

Crespo Morales, A. R. (2023). Estrategias didacticas para mejorar la escritura en
palabras agudas, graves y esdrujulas en estudiantes de noveno afio de
Educaciéon General Basica de la Unidad Educativa Herlinda Toral, periodo
lectivo 2022-2023 (Bachelor's thesis).
https://dspace.ups.edu.ec/handle/123456789/25752

De Sousa, J. M. (2014). Ortografia y ortotipografia del espafiol actual:(OOTEA 3).

Espafola, R. A. (1999). Ortografia de la lengua espafiola.

Ferreira, A., Blanco San Martin, L., & Elejalde, J. (2023). Dificultades en la precisiéon
ortografica de palabras agudas en la escritura académica de estudiantes del
sistema educacional chileno. Sophia Austral, 29.
https://www.scielo.cl/scielo.php?pid=S0719-
56052023000100103&script=sci_arttext

Ferreiro, Emilia & Teberosky, Ana. (2017). Los sistemas de escritura en el desarrollo
del nifio. In IX Congreso Internacional de Investigacion y Practica Profesional
en Psicologia XXIV Jornadas de Investigacion Xl Encuentro de Investigadores
en Psicologia del MERCOSUR. Facultad de Psicologia-Universidad de Buenos
Aires.

Gabarro, D. (2012). Dominar la ortografia. Quadern de I'alumnat. Lleida: Boira.

Guido, M., & Kopusar, A. (1986). Didactica de la lengua para escuela primaria (3ra
ed. ed.). Editorial EL ATENEO.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



Hall, J. E. (Ed.). (2021). Guyton & Hall. Tratado de fisiologia médica. Elsevier Health
Sciences.

Hidalgo, F., & Tibanlombo, E. (2026). El método “MTAR” para el uso de la tilde en los
estudiantes del Quinto Afo de Educacion General Basica de la unidad
educativa Adolfo Paéz del cantdén Echeandia, provincia Bolivar periodo lectivo
2025. Bolivar: Repositorio Universidad Estatal de Bolivar.

Huanca, J. W., Asqui, M. L., Mamani, D., Mamani, H., Huayanca, P. C., & Charaja, F.
(2021). Habilidades linguisticas y comprension lectora en la oquedad del siglo
XXI: una mirada a la Institucion Educativa Politécnica de Puno — Peru. Revista
de Investigacion en Ciencias de la Educacién, Horizontes, 537-555.

INTELIGENTE, S. (2025). Errores ortograficos frecuentes de la acentuacion en la
redaccion de textos creativos.

Jaén, F., & Flores, B. (2020). Alcance y precision del concepto de competencia en la
comunicacion linguistica. Revista Cientifica Orbis Cognita, 1-19.

Jiménez, A. J. J., Andrade, M. P. C., & Vargas, M. E. V. (2023). Estrategias Didacticas:
acciones efectivas para fortalecer la ortografia. Tesla Revista Cientifica, 3(2),
e152-e152.

Ledn, E. (2021). Estrategia viso-audio-gnésico-motor y su incidencia en el aprendizaje
de la ortografia. Tesis de grado, Universidad Rafael Landivar. Obtenido de
http://recursosbiblio.url.edu.gt/tesiseortiz/2021/05/09/Tol-Eva.pdf

Leria, F., Sasso, P., Acosta, R., Pizarro, M., & Avila, J. (2020). Las actitudes
linguisticas de estudiantes universitarios extranjeros de ELE hacia la modalidad
linguistica andaluza. Componentes cognitivos, afectivos y conductuales. Aula
abierta, 107-117.

Mejia Castro, M. J. (2024). Sistematizacion del proceso de la clase demostrativa
titulada “Clasificacién de las palabras segun su acentuacién y golpe de voz:
agudas, graves, esdrujulas y sobresdrujulas”, desarrollada en 5to. afio de EGB.
paralelo “B” de la unidad educativa “Ulpiano Navarro”, afio lectivo 2023-2024
(Bachelor's thesis). https://dspace.ups.edu.ec/handle/123456789/28864

Menéndez, A. C., de la Cruz Pérez, M., & Petiton, M. N. (2019). Manual
complementario para desarrollar la habilidad ortografica de acentuacién en los
estudiantes de la filial universitaria municipal de Majagua/Complementary

manual to increase the orthographic ability of accentuation in the students of

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



the university filial in the Majagua municipality. Universidad & ciencia, 8(1), 40-
52. https://revistas.unica.cu/index.php/uciencia/article/view/662

Mosterin, J. (1981). La ortografia fonémica del espafiol (Vol. 303). Madrid: Alianza.

Orofio, M. (2016). La polémica sobre acentuacion ortografica entre Carlos Martinez
Vigil y Fidelis del Solar. Nueva revista del pacifico, (64), 67-96.

Papalia, D. E., & Martorell, G. (2017). Desarrollo humano. McGraw Hill Education
México.

Paucar Villa, B. (2023). El método Viso-audio-gnosico-motor para el aprendizaje de la
ortografia en estudiantes. Riobamba: Repositorio Unach.

Portilla Durand, L. P. (2003). El problema de acentuaciéon ortografica de los
estudiantes sanmarquinos.

Quispe, L. A. M. (2018). Organizacion del sistema de reglas de la tilde en el espafiol:
fundamentos linguisticos. Revista Letras UNMSM, 89(129), 46-73.
https://revistaletras.unmsm.edu.pe/index.php/le/article/view/543

RAE (2014). Diccionario de lengua espafola. Madrid.
https://dle.rae.es/ortograf%C3%ADa

Ramirez, C. (2015). Ortografia acentual, puntual y literal. Slideshare. Recuperado de:
https://es.slideshare.net/claudia_ramirez2015/cpsula1-ortografa-2012

Rios, M. M., Gonzalez, L. R. L., & de Leon Tejeda, A. P. (2020). El desarrollo de
habilidades ortograficas de acentuacidon de las palabras. Pedagogia
profesional. https://revistas.ucpejv.edu.cu/index.php/rPProf/article/view/895

Rojas Gomez, L. C. (2019). Aplicacion de un Programa Instruccional para Mejorar la
Acentuacion Ortografica en la Escritura de los Estudiantes del Primer Grado de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa San Juan de la Libertad de
Chachapoyas.

Tena, P. T. (2005). Acentuacion ortografica y ELE. redELE: Revista Electronica de
Didactica ELE, (5), 12.

Teruel, F. C. (1993). La ortografia y su didactica en la Educacién Primaria. RIFOP:
Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado: continuacion de la
antigua Revista de Escuelas Normales, (18), 93-100.

Tortora, G. J., & Derrickson, B. H. (2018). Principles of anatomy and physiology. John
wiley & sons.

Universitat de Barcelona. (2021). Sensacion y Percepcion. Barcelona: CRAI Centre

de Recursos per a I'Aprenentatge i la Investigacio.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

- Xl -




Urria, A. (1988). Una experiencia pedagdgica sobre ortografia acentual. Lectura y
vida, 9(2), 10-16.
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a9n2/09 _02_Urria.pdf

Valdivieso, A. (2023). Analisis de la ortografia en la redaccion de textos académicos
de los estudiantes de Tercero de Bachillerato General Unificado. . Quito:
Repositorio Universidad Central del Ecuador.

Vega-Malagén, G., Avila-Morales, J., Vega-Malagén, A. J., Camacho-Calderén, N.,
Becerril-Santos, A., & Leo-Amador, G. E. (2014). Paradigmas en la
investigacion. Enfoque cuantitativo y cualitativo. European scientific journal,
10(15).

Vigil, C. M. (1941). Polémica sobre acentuacion ortografica.

Yagual Roca, I. K., & Gonzalez Bejeguen, A. A. (2025). Método audio-viso-gnosico-

motor para el aprendizaje de lengua y literatura en quinto grado de basica.

Zayas, F. (1995). Ortografia y aprendizaje de la lengua escrita. Aula de innovacion
educativa, 5, 9-15.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO




Anexos
Anexo 1. Tabla de conceptualizacién y operacionalizaciéon

Técnica e

Dimensiones

Variables  Conceptualizacion , Indicadores items o Preguntas . Muestra
o Categorias instrumento
Proceso pedagdgico Conocimiento | Identificacion | ;Identifico correctamente palabras agudas, graves y Técnica: prueba |50 estudiantes de sexto
mediante el cual los de las reglas de | de palabras | esdrujulas? pedagogica afio de educacion general
Variable | estudiantes adquieren, acentuacion seguin su ¢Reconozco la silaba tonica en diferentes tipos de objetiva. basica
dependiente: | comprenden y aplican acentuacion | palabras?
Aprendizaje | correctamente las reglas ¢ Distingo palabras que llevan tilde de las que no la Instrumento:
dela de acentuacion llevan? cuestionario de
acentuacion Afi — , : opcién mdltiple.
ortoarafica o::/%r:fz: d(ggjgzs’ Comprension | ;,Comprendo las reglas que determinan cuando una P P
g g » SSaT y de las palabra lleva tilde?
sobresdrijulas) en la normas de - dentf - | s d acion?
lectura y produccion e ¢ dentifico excepciones en. as rgg a§ e acentuacion’
escrita (Mufioz, 2017). acentuacion | ; comprendo el uso de la tilde diacritica en palabras
homografas?
Uso de la ¢ Coloco correctamente la tilde en palabras agudas al
tilde en la escribir?
escritura ¢ Aplico las reglas de acentuacion en palabras graves y
Aplicacion de las esdrijulas?
reglas de ¢ Evito errores ortograficos relacionados con la tilde?
acentuacion Correccion | ;Corrijo errores de acentuacion en textos propios?
ortografica en | ; Identifico errores de acentuacién en textos ajenos?
textos ¢ Aplico correctamente la acentuacion en producciones
escritos escritas extensas?
Método de ensefianza Uso de ¢ El docente utiliza esquemas o graficos para explicar la ,
. . . . (2o o 50 estudiantes de sexto
Variable |multisensorial que integra [Componente recursos acentuacion’? Técnica: Encuesta a0 de educacion aeneral
independiente:|los canales visual, auditivo, \visual y auditivo | visuales . Se emplean colores 0 imagenes para identificar la basica g
motor y gndsico para silaba ténica?
Método viso- ffavorecer el aprendizaje ¢ Los recursos visuales facilitan mi comprension de las Instrumento:
audio-motor- [significativo de la ortografia reglas de acentuacion? Cuestionario tipo




gnosico |y la acentuacion (Gil,2017). Estimulacion | ¢ El docente pronuncia correctamente las palabras para  [Likert
auditiva identificar la silaba tonica?
¢ Realizo ejercicios de repeticion oral para aprender la
acentuacion?

¢La escucha activa me ayuda a reconocer la
acentuacion correcta?

Componente ¢ Realizo actividades que implican movimiento para

motor y Actividades aprender la acentuacion?

gnosico motoras ¢ Escribo palabras acentuadas como parte del
aprendizaje?

¢ El movimiento corporal facilita la memorizacion de las
reglas ortograficas?

Procesos ¢ Analizo el porqué del uso de la tilde en las palabras?
gnosicos ¢ Reflexiono sobre mis errores de acentuacion?

(cognitivos) I Apjico el razonamiento para usar correctamente la tilde
en diferentes contextos?
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Anexo 2. Carta de autorizacion

Unidad Educativa Municipal “Quitumbe”
Aiio Lectivo 2025 - 2026 o0
Quito — Ecuador 0

MSc. Guadalupe Trinda

RECTORA UNIDAD EDUCATIVA MUNICIPAL “QUITUMBE” o )05
c‘»‘""
Su despacho.- G UNIDAD EDUCATIVA Musecions ol
f-», f "QUITUMBE" > /}
f RECTORADO
"v‘\l RECIBIDO /M
De mi consideracion: . 16 JUN. 2026 l
v 10: 157 o | ‘ ‘_‘;,,J/

Reciba un cordial y respetuoso saludo. A la vez, le deseo éxitos en el desempeiio de sus
importantes funciones al frente de tan prestigiosa institucion educativa.

Por medio de la presente, me permito solicitar de la manera mas comedida su autorizacion
para la aplicacién de una encuesta y una prueba pedagégica dirigidas a los estudiantes de
sexto afo de Educacion General Basica, paralelos “A” y “B”, de esta institucion, el dia
viemes 12 de junio de 2026 a las 10h30.

Los instrumentos mencionados tienen los siguientes propositos: la encuesta, dirigida a los
estudiantes de sexto afio de EGB, busca determinar la frecuencia de aplicacion de
estrategias viso-audio-motor-gnosico en el aprendizaje de la acentuacion ortogréfica; en
tanto que la prueba pedagogica tiene como finalidad evaluar el nivel de conocimiento y
aplicacion de las reglas de acentuacion ortogrifica.

Presente solicitud se fundamenta en que me encuentro cursando la Maestria en
Educacion mencion en Lingiistica y Literatura en la Universidad Estatal de Milagro
(UNEMI). Mi proyecto de investigacion, titulado “El método viso-audio-motor-gnésico en
la ensefianza de la acentuacion ortografica en estudiantes de sexto afio de Educacion
General Basica”, tiene como objetivo determinar la relacion entre la aplicacion del
método viso-audio-motor-gnosico y el aprendizaje de la acentuacion ortografica.

La investigacion propuesta sera de gran importancia para el desarrollo de esta
institucion y contribuira al fortalecimiento de los procesos educativos. Asimismo, los
resultados obtenidos permitiran identificar las principales dificultades que presentan los
estudiantes al aprender la acentuacion ortogrifica. Con base en este diagnéstico,
se disefiaran propuestas metodologicas orientadas a fortalecer el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la acentuacion ortogrifica, lo cual podra constituirse en un recurso de
apoyo para los docentes en el drea de Lengua y Literatura.

Los datos obtenidos seran utilizados exclusivamente con fines
académicos, garantizando en todo momento la confidencialidad y el
anonimato de los participantes.

Por la atencion y apoyo a la presente solicitud, y quedo a la espera
de su favorable respuesta.

Atentamente,
Lic. Allison Mena
Docente

C.I. 1723456789
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Anexo 3. Instrumento encuesta método VAMG
INSTRUMENTO 1
ENCUESTA SOBRE EL METODO VISO-AUDIO-MOTOR-GNOSICO
Variable: Método viso-audio-motor-gndsico
Técnica: Encuesta
Instrumento: Cuestionario

Dirigido a: Estudiantes de sexto afio de Educacién General Basica

Objetivo: Determinar la frecuencia de aplicacion de estrategias viso-audio-motor-gndsicas en el aprendizaje de la acentuacion ortografica.

Consigna

Estamos desarrollando un estudio sobre el uso del método viso-audio-motor-gnosico en la ensefianza de la acentuacidon ortografica. La
informacion que usted proporcione sera utilizada inicamente con fines académicos y contribuira al desarrollo de un proyecto de investigacion.
Agradecemos su colaboracion y sinceridad en las respuestas.

Escala de valoracion:

1. Siempre

2. CasiSiempre
3. Aveces

4. Casi Nunca
5. Nunca
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INSTRUCCIONES

En las siguientes preguntas marque con una “X” en el recuadro la opcién que usted elija
VARIABLE INDEPENDIENTE: METODO VISO-AUDIO-MOTOR-GNOSICO
DIMENSION 1: COMPONENTE VISUAL Y AUDITIVO

Indicador 1: Uso de recursos visuales
ftems Siempre Casi Aveces Casi Nunca
Siempre Nunca
1 ;El docente utiliza esquemas o graficos para explicar la acentuacién?
2 ;Se emplean colores o imagenes para identificar la silaba tonica?

3 ¢El docente utiliza recursos visuales facilitan la comprension de las reglas de acentuacién?

Indicador 2: Estimulacion Auditiva

ftems Siempre Casi Aveces Casi Nunca
Siempre Nunca

4 ;El docente pronuncia correctamente las palabras para identificar la silaba ténica?
5 ¢El docente realiza ejercicios de repeticion oral para reforzar la acentuacion?

6 ;El docente emplea actividades de escucha activa para reconocer la acentuacién correcta?

DIMENSION 2: COMPONENTE MOTOR Y GNOSICO
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Indicador 3: Actividades Motoras

Items Siempre Casi Aveces Casi Nunca
Siempre Nunca
7 ¢El docente utiliza actividades que implican movimiento para ensefiar la acentuacion?
8 ;El docente propone ejercicios de escritura para practicar la acentuacién?

9 ;El docente utiliza movimientos o dinamicas corporales para reforzar las reglas ortograficas?

Indicador 4: Procesos gnosicos (cognitivos)

Items Siempre Casi Aveces Casi Nunca
Siempre Nunca

10 ;El docente promueve el andlisis del uso de la tilde en diferentes palabras?
11 ;El docente fomenta la reflexién sobre los errores de acentuacion?

12 ;El docente propone actividades que requieren razonar el uso correcto de la tilde?

iMuchas gracias por su colaboracion!



POSGRADOS

Anexo 3. Instrumento prueba pedagdgica acentuacién ortografica

INSTRUMENTO 2

PRUEBA PEDAGOGICA SOBRE EL APRENDIZAJE DE LA ACENTUACION
ORTOGRAFICA

Variable: Acentuacion ortografica
Técnica: Prueba
Instrumento: Cuestionario

Dirigido a: Estudiantes de sexto afio de Educacion General Basica

Objetivo: Evaluar el nivel de conocimiento y aplicacion de las reglas de acentuacion
ortografica.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO
INSTITUTO DE POSTGRADO Y EDUCACION CONTINUA
ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES

Consigna

Estamos desarrollando un estudio sobre la relacion entre el método viso-audio-motor-
gnosico y el aprendizaje de la acentuacion ortografica. La informacion que usted
proporcione sera utilizada inicamente con fines académicos y contribuird al desarrollo de
un proyecto de investigacion. Agradecemos su colaboracion y sinceridad en las respuestas.

Instrucciones

Lea cuidadosamente cada pregunta y responda de manera correcta. En las preguntas de
seleccion multiple subraye la alternativa que usted considera correcta.

DIMENSION 1: CONOCIMIENTO DE LAS REGLAS DE ACENTUACION

Indicador 1: Identificacion de la silaba tonica

1. éCual es la silaba tonica de la palabra mariposa?
a) ma
b) ri

c) po
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d) sa

2. ¢Cual es la silaba tdnica de la palabra rapido?
a)ra
b) pi
c) do

d) no tiene

3. ¢éEn qué silaba recae la mayor fuerza de voz en la palabra cartera?
a) car

b) te

c)ra

d) ninguna

Indicador 1.2: Clasificacion de palabras segun su acentuacion

4. iQué tipo de palabra es tipico?
a) Aguda

b) Grave

¢) Esdrujula

d) Sobresdrujula

5. La palabra cancion es:
a) Aguda

b) Grave

¢) Esdrujula

d) Sobresdrujula

6. éQué tipo de palabra es examen?

a) Aguda
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b) Grave
c¢) Esdrujula

d) Sobresdrujula

Indicador 1.3: Reconocimiento de las reglas de acentuacion

7. Las palabras esdrujulas se caracterizan porque:
a) Nunca llevan tilde

b) Llevan tilde solo algunas veces

c¢) Siempre llevan tilde

d) Llevan tilde solo si terminan en vocal

8. éCudl de las siguientes palabras debe llevar tilde?
a) mesa

b) reloj

¢) facil

d) pared

9. éCual es la funcion principal de la tilde en una palabra?
a) Separar silabas

b) Marcar la silaba ténica

c¢) Cambiar letras

d) Alargar la pronunciacién

DIMENSION 2: APLICACION DE LA ACENTUACION ORTOGRAFICA

Indicador 2.1: Uso correcto de la tilde en palabras

10. ¢Cudl es la forma correcta de escribir la palabra arbol?
a) arbol
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b) drbol

11. éCudl es la forma correcta de escribir la palabra lapiz?
a) lapiz
b) lapiz

c) lapiz

12. éCuadl es |la forma correcta de escribir la palabra rapido?
a) rapido
b) rdpido
c) rapidé

d) rapido

Indicador 2.2: Correccion ortogrdfica en textos

13. éCual es la oracién correctamente acentuada?
a) El pajaro canta en el arbol.
b) El pajaro canta en el arbol.
¢) El pajaro canta en el arbol.

d) El pajaro canta en el arbol.

14. ¢ Cudl palabra lleva correctamente la tilde?
a) dificil
b) dificil
¢) dificil
d) dificil
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15. ¢Qué oracién contiene una palabra esdrujula correctamente acentuada?

a) El telefono suena temprano.
b) El teléfono suena temprano.

c) El teleféno suena temprano.
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Anexo 6. Ficha de Validaciéon de expertos de la guia metodolégica

UMIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRCY

FICHA DE VALIDACION DE LA CUIA METODOLOGICA
PROCEAMA DE MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN
LINGOISTICA ¥ LITERATURA
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Anexo 7. Declaracion de uso de herramientas de inteligencia artificial

DECLARACION DE USO DE HERRAMIENTAS DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Yo, MENA RONQUILLO ALLISON MICHELLE, en mi calidad de ESTUDIANTE DE
EDUCACION CON MENCION EN LINGUISTICA Y LITERATURA perteneciente a
POSGRADO, declaro el uso de las siguientes herramientas:

Propdsito

Descripcién

Nombre(s) de herramienta(s)

Generacion de ideas

Utilice IA como ayuda para
generar ideas.

ChatGPT

contenido multimedia

imagenes.

Revision de fuentes | Utilice la IA para que me
bibliograficas y | proporcione fuentes
literarias bibliograficas y literarias.
Redaccion o | Utilice la IA para redactar
parafraseo y/o parafrasear una parte
del contenido de
documento
Generacion de | Utilice 1A para generar | ChatGPT

Ademas, reconozco haber utilizado las herramientas |A, descritas anteriormente,

teniendo en consideracion las directrices establecidas en el Protocolo para el uso

ético y responsable de Inteligencia Atrtificial de la Universidad Estatal de Milagro.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

Lic. Mena Ronquillo Allison Michelle
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