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Resumen

Antecedentes. El planteamiento del problema en esta investigacion parte de las
dificultades de aprendizaje de la lectura detectadas en las instituciones educativas fiscales,
considerando que cada vez son mas frecuentes no solo en los estudiantes que cursan los niveles
elementales y medio, sino también en la basica superior y hasta bachillerato. En muchos casos no
han sido evaluados por lo tanto no se han aplicado a tiempo estrategias adecuadas para el
aprendizaje. Teniendo en cuenta todos estos aspectos se pretende plantear estrategias mediante la
fundamentacidn teorica de la Neuropsicologia del aprendizaje. Objetivo. Determinar los tipos de
estrategias neuropsicoldgicas para mejorar el aprendizaje en los escolares que presentan
dificultades en la lectura. Materiales y métodos. Se seleccion6 una muestra de 104 nifios y nifias
de 8 — 10 afios de edad de cuarto a sexto grado de educacion general basica, se utilizé el Test de
Anadlisis de Lectoescritura (TALE) la subprueba de lectura, esta prueba identifica las dificultades
de lectura. Es un estudio de corte transversal cuantitativo descriptivo. Resultados. Los resultados
obtenidos mostraron dificultades de aprendizaje principalmente en la lectura de textos y
comprension lectora, aunque en lectura de letras, silabas y palabras también hay un porcentaje
significativo que se debe considerar en el desarrollo de la guia las estrategias neuropsicoldgicas.
Conclusion. La identificacion de las dificultades de aprendizaje conllevo a elaborar una guia de
estrategias dirigidas hacia los nifios y las nifias que presentan las diferentes dificultades en la
lectura. La Fiabilidad de test TALE se realiz6 mediante el alfa de Cronbach aplicada a los datos

de la investigacion mediante el programa estadistico SPSS dando como resultado 0.82.

Palabras claves: Dificultades, lectura, aprendizaje, estrategias, neuropsicologia.
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Abstract.

Background. The approach to the problem in this research is based on the difficulties in
learning to read detected in public educational institutions, considering that they are increasingly
frequent not only in students in elementary and middle school, but also in high school and even
high school. In many cases they have not been evaluated and therefore adequate strategies for
learning have not been applied in time. Taking into account all these aspects, it is intended to
propose strategies through the theoretical foundation of the Neuropsychology of learning.
Objective. To determine the types of neuropsychological strategies to improve learning in
schoolchildren with reading difficulties. Materials and methods. A sample of 104 boys and girls
from 8 - 10 years of age from fourth to sixth grade of basic general education was selected, the
Test of Analysis of Reading and Writing (TALE) reading subtest was used, this test identifies
reading difficulties. It is a descriptive quantitative cross-sectional study. Results. The results
obtained showed learning difficulties mainly in reading texts and reading comprehension,
although in reading letters, syllables and words there is also a significant percentage that should
be considered in the development of the guide neuropsychological strategies. Conclusion. The
identification of learning difficulties led to the development of a guide of strategies aimed at
children who present different difficulties in reading. The reliability of the TALE test was carried
out by means of Cronbach's alpha applied to the research data using the SPSS statistical program,

resulting in a score of 0.82.

Key words: Difficulties, reading, learning, strategies, neuropsychology
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Introduccion.

La presente investigacion propone estrategias neuropsicologas para mejorar el aprendizaje
de la lectura en nifios. La adquisicion y codificacion de la lectura esta estrechamente ligada a
procesos cognitivos que involucran la atencion, percepcion, memoria, por lo cual es necesario
que los educadores tengan el conocimiento de las diferentes formas en que los escolares

acceden a la informacion, la codifican, la guardan y la evocan (Hurtado Olaya et al. 2018).

Desde la perspectiva neuropsicoldgica la lectura es un proceso cognitivo donde participan
diferentes estructuras cerebrales como: el planum temporal, la corteza visual entre otros, esto
ha conducido al entendimiento que los requisitos previos para la adquisicion de la lectura estan
relacionados al procesamiento fonoldgico, velocidad de estimulos familiares, la capacidad de
habilidades motoras, la extraccion de los sonidos mediante el lenguaje y la memoria a corto
plazo. La discriminacion y articulacion de los sonidos se producen gracias a las habilidades
fonoldgicas mismas que esta relacionadas con la consciencia fonémica que permite el manejo

de los fonemas (Rosselli, Ardila, and Matute, 2006).

Este trabajo de investigacion se realiza porque se ha observado que existe en los planteles
educativos fiscales diferentes dificultades de lectura como problemas de discriminacion
fonologica, comprension de textos y velocidad lectora. Estas dificultades representan
aproximadamente entre un 5% y has un 20 % de la poblacién. De acuerdo a estudios realizados
las dificultades en la lectura dependen de diversas circunstancias como neurobiologicas,

psicoldgicas y sociales (Diez and Gutierrez, 2020; Escotto, 2014; Vélez Calvo et al. 2016).

La investigacion estd orientada a la realizacibn de una guia de estrategias
neuropsicoldgicas que sirvan para mejorar el aprendizaje de la lectura en nifios con dificultades.
Para esto se identificara las principales dificultades del neurodesarrollo en la lectura por medio

de un instrumento estandarizado. La poblacion objetivo son nifios entre 8 y 10 afios de una



escuela fiscal en el canton Samborondoén, de una condicion econdmica media a baja, en muchos

de los casos los progenitores no han concluido o ni siquiera han estudiado la primaria.

En nuestro pais las Necesidades Educativas Especiales (NEE) no asociadas a la
discapacidad como son las dificultades especificas de aprendizaje requieren estrategias o
apoyos de manera temporales o permanente, que permitan a los nifios y nifias acceder a una
educacion de calidad atendiendo las dificultades que presenta (Educacion, 2012). Sin embargo,
la problematica que se presenta a la hora de abordar las dificultades en las instituciones fiscales
son la falta de estrategias, de recursos materiales y humanos, puesto que hay pocos
profesionales en los Departamentos de Consejeria Estudiantil (DECE) y las Unidades de
Apoyo a la Inclusion estan limitadas a la elaboracion de informes psicopedagdgicos y por la

demanda que existe es casi imposible hacer el adecuado seguimiento.

Cuando un nifio se siente fracasado su autoestima disminuye, este sentimiento es muy
frecuente en los nifios con dificultades en la lectura puesto que no pueden ir al mismo ritmo y
nivel que sus companeros, lo que conlleva a distracciones y cambios de comportamiento,
sentirse fuera de lugar. Estos motivos son los que le dan la importancia de este estudio para
buscar las estrategias neuropsicoldgicas que coadyuven en el aprendizaje de la lectura
convirtiéndose en una de las tareas mas importante para los nifios (Coleman and Bornholt,

2003).



CAPITULO I: El problema de la investigacion

Las dificultades de aprendizaje en el mundo, de acuerdo con los datos estadisticos de la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura UNESCO, en
el 2017 méas de 617 millones de nifios y adolescentes en el mundo no alcanzan los estandares
minimos de competencia en las asignaturas principales. Por otra parte, en Latinoamérica, la
tasa de nifios y adolescentes que no leen competentemente es 36% que no estan en la capacidad

de alcanzar niveles minimos de competencia (UNESCO, 2017).

El diario el Comercio en un articulo sobre los trastornos de aprendizaje en el Ecuador
hace referencia que en la region sierra al término del primer quimestre es donde se detectan la
mayor parte de las dificultades de aprendizaje siendo necesario realizar adaptaciones
curriculares y se incrementan las evaluaciones psicopedagdgicas. En el diario plasma que por
lo menos el 6% de nifios y adolescentes de entre 5 y 17 afios pudieran ser diagnosticados con

dislexia junto con otras dificultades que afectan al aprendizaje (EI Comercio, 2018).

En la etiologia de las dificultades de lectura influyen varios factores, como es el
genético, el circunstancial y las relaciones con el medio. Aproximadamente del 50 al 70% de
los trastornos de lectura puede ser heredado, estudios genéticos han identificado varios genes
susceptibles, en el &rea neuronal en estudios han observado anomalias neuroanatémicas tanto
en la materia gris como blanca, estds areas estan relacionadas con el proceso fonoldgico,
ortografico y articulatorio, otra causa podria ser la afectacién del vinculo neuronal del
procesamiento sensorial que tiene relacion con la discriminacion auditiva, los trastornos
mentales, el trastorno por deéficit de atencion TDAH. Los estudios de neuroimagen ain son

limitados en el contexto de las comorbilidades, pero son prometedores (Hendren et al. 2018).

Otra de las posibles causas de los trastornos de lectura (dislexia) es el desarrollo del

lenguaje, el impacto a la edad temprana de 3.5 afios en la decodificacion mediado por la

3



conciencia fonoldgica y el conocimiento de las letras, estas habilidades tienen un efecto directo
a largo plazo en la comprension lectora a los 8 afios, los nifios con deficiencia del lenguaje en
los afios preescolares y si no lo superan a la edad temprana corren un alto riesgo de desarrollar
la dislexia y problemas de comprension una vez ingresen a la escuela, sin embargo no es un

factor determinante (Hulme and Snowling, 2016).

A partir de 1975 se comienza el trabajo con el método fonico analitico sintético que usa
la técnica de aprender a leer y escribir de manera paralela, parte del habla coherente y con él
aprenden los estudiantes a percibir los sonidos de forma auditiva, se basa en el empleo del
plano sonoro del lenguaje y de las operaciones de analisis y sintesis. EI nombre obedece a
algunos aspectos. Es fonico porque su base esta en el sonido del habla viva, esta presente la
sintesis, porque el proceso de las palabras y oraciones es a treves de la integracion de os sonidos

en silabas (Almarez, Pupo, and Chelan, 2017) .

La intervencion con base fonoldgica se relaciona con las habilidades en la
decodificacion que es el area que presentan dificultades siendo su desempefio menor que sus
pares sin dificultades de aprendizaje, varios tedricos coinciden que las intervenciones basadas
en las habilidades fonoldgicas y en la correspondencia entre letras y sonidos resultan eficaces,
la forma de intervencidn se puede realizar a través de tutorias individuales y en grupos
pequefios cooperativos. Las revisiones con metaanalisis ofrecen conclusiones favorables en las
intervenciones centradas en el refuerzo de habilidades linguisticas, fonoldgicas y de
decodificacion, se destaca que a la hora de intervenir hay que tomar en cuenta la eficacia de la
intervencion y el riguroso respaldo cientifico que deben tener el desarrollo de las actividades

para el tratamiento de la dislexia (Ripoll Salceda and Aguado Alonso, 2016).

Sobre los trastornos de lectura existen numerosas discusiones y debates en relacion con

su definicion y origen, sin embargo, es esencial reflexionar sobre el proceso lector como el

4



conjunto de habilidades a considerarse para su desarrollo. Cuando se presentan las dificultades
a pesar del buen progreso de habilidades es de suma importancia evaluar si es a nivel visual,
auditivo o mixto y con esa premisa desarrollar un tratamiento en funcion de la dificultad,
mientras mas temprano se detecte, tendra un mejor prondéstico de rehabilitacion y progreso en

la adquisicion de la lectura (Tamayo, 2017).

En base a todo lo expuesto se puede corroborar que las dificultades de lectura como la
dislexia estd presente en las instituciones educativas del pais y que requieren una oportuna
intervencion con métodos cientificos que den respuesta a esas necesidades, en nuestro pais no
existen muchos datos cientificos de esta problematica que aunque es latente no se atiende con
eficacia, en el Marco Legal Educativo consta la dislexia como una NEE no asociada a la
discapacidad, pero los docentes atn no tienen una preparacion académica para hacer frente a
estas dificultades, por lo que acuden al DECE en busca de asesoria sin embargo los Psicologos
tampoco tienen el entrenamiento y las metodologias para atender las diversas dificultades de

aprendizaje que se presentan en las aulas.

1.2 Delimitacién del problema.

Linea de investigacion: Calidad de los sistemas educativos en los diferentes niveles de

ensefianza.

Sublinea: Modelos innovadores de aprendizaje - Modelos de calidad en educacion

Campo de accion: Nifios con dificultades de aprendizaje.

Unidad de observacién: nifos

Lugar: Cantén Samborondén.



1.3 Formulacion del problema.

¢ldentificar las falencias existentes en el proceso de aprendizaje de la lectura, nos

permitird proponer estrategias neuropsicologicas que permitan mejorar estas deficiencias?

1.4 Preguntas de investigacion.

¢Cudles son las estrategias neuropsicoldgicas eficaces para la intervencién en nifios con

dificultades de aprendizaje de la lectura?

¢Como identificar el tipo de dificultad en la lectura que presentan los escolares?

¢Se podra disefiar una guia de estrategias neuropsicolégicas para las dificultades de

lectura de acuerdo a los resultados de las evaluaciones?

1.5 Determinacion del tema.

“Estrategias neuropsicoldgicas para mejorar el aprendizaje en escolares que presentan

dificultades en la lectura”.

1.6 Objetivo general.

Determinar los tipos de estrategias neuropsicoldgicas para mejorar el aprendizaje en el
proceso de lectura.

1.7 Objetivos especificos.

Analizar los factores relacionados con las dificultades de aprendizaje de la lectura que
presentan los nifios.
Identificar las estrategias neuropsicoldgicas para mejorar el aprendizaje de la lectura

en nifos.



Disefiar la guia de estrategias neuropsicologicas de acuerdo con los resultados

obtenidos en las evaluaciones.

Tabla 1. Declaracion de las variables (operacionalizacion).

NOMBRE
DE LA CONCEPTO DIMENSION INSTRUMENTO | ESCALA
VARIABLE
Variables
sociodemografi | Tiempo que ha Tiempo Cuestionario Cuantitativa
cas vivido una persona.  transcurrido 8-10
Edad
Caracteristicas Fenotipica Cédula Cualitativa
bioldgicas y Hombre o
Sexo anatomicas que mujer
definen a las
personas como
hombre o mujer.
Elgradoenel quese Escolaridad Cuestionario Cuantitativa
Nivel educativo | encuentran los
estudiantes
Variable Acciones Escolaridad Revision
independiente: = encaminadas a bibliografica
lograr mejorar la
Estrategias adquisicion de la
neuropsicolégica | lectura.
S
Variable Estudiantes que Escolaridad Test de Anadlisis Cuantitativa
dependiente: tienen dificultades de Lectoescritura
en la lectura. T.A.L.E.
Nifios con

dificultades de
aprendizaje  de
lectura.

1.8 Justificacion.

Esta investigacion se justifica porque se desarrollara una guia de las estrategias

neuropsicoldgicas para mejorar el aprendizaje de la lectura, la beneficiaria en primera instancia

(



sera la maestrante quien utilizara los datos proporcionados por los padres y estudiantes con el
consentimiento y asentimiento informado y firmado para obtencion del titulo, los estudiantes,
los padres y la comunidad educativa se beneficiaran con el estudio porque es una problemaética

poco intervenida en el canton Samborondén.

En consecuencia, este estudio podra aportar con una comprension mas adecuada de los
trastornos de lectura, y el disefio de la guia de estrategias neuropsicoldgicas es una respuesta a
esas dificultades que puede ser utilizada por los docentes para mejorar el aprendizaje la lectura
en los educandos, por otra parte, puede aportar huevos conocimientos que permitan realizar
mas investigaciones de intervencidn de estas variables. Puesto que esta necesidad es latente en

los establecimientos educativos fiscales del canton Samborondon.

Ademas, la investigacion es de relevancia social porque esta vinculada a una
problematica nacional, su utilidad es para toda la comunidad educativa ya que enriquecera el
conocimiento cientifico y brindard una posible solucion al problema respecto a la variable
dependiente dificultades de aprendizaje de la lectura, por lo tanto, es oportuna y conveniente
porque la variable independiente estrategias neuropsicoldgicas busca responder a esa

necesidad.

También, esta investigacion pretende implementar estrategias neuropsicologicas
relacionadas con la tecnologia actual que permitan mejorar el aprendizaje de la lectura, crear
una guia que facilite al docente y al Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) tener un
recurso para resolver estas necesidades educativas de los estudiantes que se puedan presentar

en las escuelas de Samborondodn.

Por consiguiente, la investigacion es viable porque se realizara con nifios de las escuelas

de Samborondén, existe el respaldo de los directivos quienes brindan la documentacion



necesaria, los docentes, los padresy los nifios que colaboraran en el proceso, ademas se cuenta
con los recursos materiales como computador, celular, impresora, internet, hojas para
imprimir, pruebas psicométricas, insumos de bioseguridad y con el dinero para la movilizacion

a los diferentes lugares en el caso de ser preciso.

Finalmente, es necesario mencionar que la investigacion se ajusta a las lineas de
investigacion establecidas en el programa del postgrado de Psicologia con mencion en

Neuropsicologia del aprendizaje.

1.9 Alcance y limitaciones.

Alcance

Estudio cuantitativo de corte transversal cuyo resultado permiten la aplicacion de la
investigacidn accion, puesto que se desarrollara una guia de estrategias neuropsicologicas, para
esto se emplearan instrumentos estandarizados que permitirdn medir las dificultades de la
lectura, es de corte trasversal porque se aplicaran las pruebas una sola vez, es descriptiva porque
se pretende obtener datos de la variable dificultades de aprendizaje e identificar los perfiles de
los escolares. Con los datos obtenidos de la variable dificultades de aprendizaje se propondra
las estrategias neuropsicolOgicas para la guia. Su valor radica que esta investigacion aporta
datos cientificos que permitiran identificar las dificultades de lectura y a partir de los resultados

disefiar las estrategias especificas (Sampieri, 2014).

Limitaciones

Los datos que se obtienen de las pruebas se recopilan procurando respetar las
condiciones de las pruebas. No obstante, por la pandemia los escolares esta en sus domicilios

lo que dificulta agilitar el proceso de aplicacion, por otra parte, hay que optimizar el tiempo y



puede haber interferencias externas por no haber un espacio adecuado, también, puede

presentarse cansancio en los escolares al momento hacer las pruebas (lvana 2019).

Otra de las limitaciones es que las pruebas que se aplican no son baremadas en Ecuador
sino en otros contextos. Debido a esto en las pruebas de lectura algunas palabras pueden ser
extrafias para los escolares, hay que tomar en cuenta que el ritmo de aprendizaje de los nifios
en el canton y por el contexto rural no es el mismo que de otros nifios de contextos de ciudades

grandes o paises mas avanzados (Vélez Calvo et al. 2016).
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CAPITULO Il: Marco tedrico referencial

2.1 Estrategias neuropsicologicas.

Para abordar el tema de las estrategias neuropsicolégicas de la lectura es importante

conocer primero la historia y las bases neuropsicoldgicas en que se asienta este proceso.

2.1.1 Historia de la neuropsicologia de la lectura.

Hace mas de un siglo Joseph Jules Dejeriné tras examenes post-morten concluyé que
la dislexia podria ser neuroldgica luego de estudios realizados en personas en las que se
encontrd tenian un traumatismo cerebral adquirido. Por otro lado, Hinshelwood en cambio
encontrd que este trastorno estaba vinculado a un desperfecto entre la funcion cerebral con la
memoria visual de palabras, letras, nimeros que tienen relacion con el giro angular. El sostuvo
que no era por un fallo organico. También esta la aportacion de Samuel Orton de quien se
extrae que los trastornos de lectura podrian estar interconectados a la asimetria hemisférica;
Frith propuso un modelo de 4 etapas, desarrollo de sus capacidades logogréaficas, la segunda se
adquieren las capacidades alfabéticas, la tercera se adquieren las capacidades ortograficas y la
ltima independencia del lenguaje oral. Boder desde su orientacion neuroldgica, traza la
existencia de una dislexia de tipo linglistico y otra de tipo perceptivo (Serrano and Defior,

2004).

2.1.2 Bases neuropsicoldgicas de la lectura.

Los estudios han reconocido tres circuitos relacionados en la lectura. El circuito el
dorsal, el ventral y el frontal inferior. Estas areas se atafien con el proceso del lenguaje y estan
implicadas con el proceso fonoldgico automatico y el acceso al 1éxico. El circuito ventral esta

relacionado con el procesamiento completo de la palabra, el cual sostiene la identificacién
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fluente y rédpida de palabras en lectores habituados. En actividades que implican el
procesamiento de cadenas de letras se activa del giro fusiforme izquierdo de acuerdo a lo que
han observado los expertos y describen como “el area de la forma visual de la palabra”. En la
lectura de pseudopalabras y palabras reales no frecuentes pareciera ser el que el circuito
involucrado es el anterior, el area de Broca participa en el proceso de transformacién de

grafema-fonema (Carboni Roman et al. 2006).

Los tres circuitos funcionales de la lectura concuerdan con el estudio de la
neuropsicologia cognitiva. Por lo que el acceso de informacion se efectla por las areas
corticales visuales primarias y secundarias lo que permite la discriminacion de grafemas,
pasando por el giro angular hasta el area de Wernicke donde se produce la decodificacién
fonologica y le da significado por medio del fasciculo arqueado se llega al area de Broca
encargada de la codificacion articulatoria y emite érdenes a las areas motoras y parietales

superiores para posteriormente articular correctamente los fonemas (Martin, 2015).

2.1.3 Intervencion en la ensefianza de las dificultades de lectura.

La ensefianza de la lectura basada en la fonética es la intervencién mas comun y eficaz
para los alumnos con trastornos de lectura y para los malos lectores. La instruccion fonética
que es sistematica y explicita tiene la mayor evidencia cientifica para el caso de nifios con
dislexia del desarrollo. La instruccion disefiada para ensefiar explicitamente a los estudiantes
adultos a asignar una atencion selectiva a las asociaciones grafema-fonema en contraposicion
a los intentos de memorizar palabras enteras desconocidas impacta en los circuitos cerebrales
que posteriormente pueden ser reclutados durante la lectura. Las intervenciones de lectura son
efectivas para estudiantes con y sin dificultades de lectura cuando son administradas por

profesores o investigadores. (Hendren et al. 2018)
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A partir de la neuropsicologia estudiantil se defiende la valoracion como diagnostico
en mediacion de personas que poseen problemas en sus aprendizajes. Por lo cual en los tltimos
afios se viene sugiriendo una evaluacion neuropsicologica comprensiva de cara a la
intervencion en los planteles educativos. Este enfoque tiene presente que el contexto influye
en el origen de los esfuerzos que es fundamental en la indagacion de resoluciones. Es decir,
conjuntamente la evaluacion de habilidades neuropsicoldgicas y cognitivas, es elemental la
investigacion del nucleo familiar y del ambiente educativo, primordialmente (Balado Alves et

al. 2017).

Las investigaciones realizadas especificamente sobre intervencién con nifios con
dificultades de aprendizaje se encuentran en menor numero a nivel latinoamericano; los
aspectos importantes que contribuyen a la promocion de las habilidades de lectura,
favoreciendo la adaptacion de los nifios a sus contextos escolares, incluyendo a los padres y a
los profesores para que los cambios realizados puedan estar presentes también en su contexto
social. Se destaca un programa de intervencion neuropsicoldgica a través de actividades ludicas
que buscaban mejorar las habilidades relacionadas con el proceso de lectura, como la precision,
la velocidad de lectura, la comprension de textos y la conciencia fonoldgica. Posterior a las
intervenciones los nifios fueron evaluados a través de pruebas de evaluacion cognitiva y
coeficiente intelectual que mostraron una mejora en su rendimiento lector (Villanueva and

Rios, 2019).

2.1.4 Estrategias de Intervencion para las dificultades de lectura en los nifios.

Existen dos tipos de trastornos de la lectura uno de decodificacion (dislexia) y el otro
de comprension lectora. De ello se desprende que los nifios con dislexia necesitan diferentes
formas de intervencion que los nifios con "mala comprensién®. Las intervenciones para

desarrollar la decodificacién comprenden el entrenamiento en la conciencia de los fonemas
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vinculado al conocimiento de las letras, junto con la educacién fonica sistematica en el contexto
de la lectura de libros. los métodos de ensefianza especializados son eficaces para mejorar los
problemas de aprendizaje de la decodificacion de la letra impresa que se observan en los nifios

con dislexia (Hulme and Snowling, 2016)

En un articulo del primer Congreso virtual de Psicologia del 2017 en una de las
ponencias proponen tres estrategias para las dificultades de lectura: primera estrategia para el
procedimiento de las insuficiencias de la aproximacion binocular y del ajuste ocular; segunda
técnica de estimulacion de los hemisferios y tercera ejercicios de conciencia fonologica

(Haranburu, Balluerka, and Gorostiaga, 2017).

Estrategia para el procedimiento de las insuficiencias de la aproximacion

binocular y del ajuste ocular.

La adherencia binocular de las personas con dificultades de lectura es vacilante por lo
que pueden tener inconvenientes al leer un texto, puesto que sus ojos fijan su mirada en
diferentes partes de las frases, palabras o de las letras. El cierre de uno de los o0jos a una
distancia corta cuando van a leer les ayuda puesto que evitan la competencia entre ellos, esta
estrategia ayuda a nifios menores de 11 afios porque pueden superar la inestabilidad binocular.
El leer con un solo ojo durante un breve tiempo, puede facilitar una mejoria permanente de la
lectura. Al mismo tiempo de la habilidad de la lectura con un ojo cubierto, hay ejercicios para
establecer la convergencia ocular; con la misma actividad el lector aprende a fijar los 0jos en

el mismo texto.

Técnica de estimulacion de los hemisferios

Con estas técnicas de estimulacion de los hemisferios cerebrales se presentan palabras

por taquistoscopio en el campo del hemisferio derecho o en el izquierdo. Se estimula el
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hemisferio derecho a través de la exposicion de palabras en el hemisferio izquierdo y viceversa.
Por otra parte, también en otras ocasiones se combinan la estimulacion especifica visual y la
especifica auditiva. Se presentan las palabras de forma verbal y visual, pero desde el oido

izquierdo o derecho.

Ejercicios de conciencia fonologica

Para instruir al nifio en conciencia fonémica se hacen actividades de aislamiento,
segmentacion, categorizacion, composicion, exclusion, aumento y sustitucién de fonemas.
Existe mayores beneficios cuando se instruye a los nifios en la utilizacion de letras mientras
maniobra con los fonemas. Es en la manipulacion de los fonemas que hay que ensefarles las
formas y los nombres de las letras, estas estrategias se pueden realizar en sesiones de 25

minutos.

Estrategias metacognitivas

La metacognicion constituye la habilidad para regular, controlar y planificar los
procesos de aprendizaje, en la lectura es necesario identificar cuando se esta comprendiendo o
no en contenido de un texto, ello permite tomar decisiones para una mayor comprension del
texto como por ejemplo hacer una pausa releer, buscar referentes en el texto. En estas
estrategias se incluye componentes cognitivos y emocionales; en el proceso de aprendizaje
tenemos que saber cémo se aprende para que haya menos presion y partiendo de una valoracion
positiva para tener una actitud predispuesta en la adquisicion de aprendizajes. Es provechoso
brindar ciertas herramientas de autorregulacién que pueda percibir el nifio el avance de los
aprendizajes durante el tiempo que se estan trabajando las estrategias (Rodriguez Estévez et al.

2018).
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2.2 Dificultades de aprendizaje.

2.2.1 Antecedentes historicos.

Con méas de dos siglos de investigacion sobre el estudio de las dificultades de
aprendizaje (DA) hasta la presente fecha, sus principios se remontan al siglo XIX. En el tiempo
han realizado varias revisiones bibliograficas la mayoria de autores coincide en diferenciar tres
etapas. Uno de ellos es Whiderlt (1974) quien divide la historia de las dificultades de
aprendizaje en: primera fase periodo de institucién entre 1800 y 1940, segundo periodo de
transicion entre 1940 a 1963 y la etapa de unificacion entre 1963 y 1980. En la época actual
Lerner (1989) afiade un cuarto nivel la fase contemporanea desde 1980 a la actualidad (Aguilera

Jimenez et al. 2005; Lozano 2019).

2.2.1.1 Fase de fundacion.

Los principios de investigacidn bésica sobre funciones cerebrales, variaciones y sus
consecuencias en el lenguaje y la conducta, data entre los afios 1800 y 1940. Lo interesante es
que en esta primera fase fue la Medicina la que se interesa por el estudio de las DA; Médicos
dedicados a la investigacion realizaron estudios en adultos que estaban enfermos o tenian
alguna lesion cerebral, los mismos se hacia después de su muerte. Estos cientificos estaban
interesados en identificar qué areas del cerebro estaban comprometidas en las diferentes
funciones de las personas, en estas investigaciones se definieron tres aspectos muy concretos:
las variaciones en el lenguaje oral, primero desde una representacién organizada y posterior
funcional, luego los problemas en el lenguaje escrito y en especial la lectura. Finalmente, las

alteraciones perceptivas-motores (Aguilera Jimenez et al. 2005)

Autores mas importantes en esta primera fase:
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El neurdlogo Francis G. Gall a principios del siglo XIX, marco la relacién entre las
alteraciones del lenguaje y las lesiones cerebrales a través de observaciones hechas a personas
que habian pasado por dafio cerebral. Las teorias de Francis G. Gall afirmaban que las
capacidades mentales como la memoria, inteligencia, lenguaje, memoria, entre otras, son

funciones que se localizan en el cerebro.

Otro neurdlogo francés Pierre Paul, quien a partir de una autopsia en 1861 descubrio
ciertas areas del cerebro dafiadas esto en pacientes que habia perdio la capacidad de hablar. En
estos hallazgos encontré que los trastornos de lenguaje oral se debian a lesiones en la tercera
circunvolucidn frontal izquierda la que es conocida como “area de Broca”. El médico aleméan
Carl Wernicke 1908, atribuia la comprension verbal auditiva, la compresion y asociacion de
sonidos a la zona del cerebro ubicada en el 16bulo temporal. A esta zona se denomind “area de

Wernicke” en honor a sus trabajos.

Para Jackson (1864, 1876), él decia que el dafio de una zona disminuiria el
funcionamiento general del cerebro, también afirmaba que el cerebro humano era algo méas que

centros independientes.

La ceguera verbal congénita permitio el surgimiento del estudio de los trastornos en la
lectura, este sindrome fue reconocido por William Pringle Morgan (1896) médico inglés, él
publico el caso de un adolescente de 14 afios que escasamente lograba leer letras aisladas y
ciertas palabras con dificultad, también reconocid su condicion bioldgica. Posterior se constatd

y se conoce actualmente con el nombre de dislexia (Mdnica, Esmeralda, and Alfredo 2010).

La ““alexia” descubierta por el neur6logo francés Joseph Jules Dejerine (1849-1917).
Afirmé que es un trastorno de la lectura adquirido causado por una lesion de una parte del

cerebro e identifico las zonas del cerebro que intervienen en el proceso.
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El oftalmologo y cirujano James Hinshelwood (1859-1919) escocés, encontrd por
primera vez un caso que se definiria como problema especifico de aprendizaje y que él nombré
como “‘ceguera para las palabras”. Estos problemas fueron atribuidos a alteraciones congénitas
en las areas cerebrales como la supramarginales del hemisferio izquierdo y regiones angulares

de la memoria visual.

Por otra parte, el Neuropsiquiatra y patélogo Samuel Torrey Orton (1879-1948) de la
Universidad de Columbia, En 1943 fue nombrado consultor en discapacidades del lenguaje en
el Instituto del Hospital de Pensilvania. Fue durante su estancia en la Universidad Estatal de

lowa cuando se interesé por las discapacidades de lectura y escritura.

2.2.1.2 Fase de transicion.

En esta fase se centra en la instruccion y como resultado en la elaboracion de materiales
de valoracion y ensefianza. Su principal proposito es la aplicacion acerca de las disfunciones
cerebrales. En los afos sesenta, se introducen ciertos constructos tedricos que intentan a
dominar en el campo de las dificultades de aprendizaje, que habrian de influir en el material
para las evaluaciones y por ende la intervencion (Jiménez, 1999). En este periodo los
investigadores se centran en las personas sin lesiones y sin deficiencias, con este punto en
comun se desprenden dos orientaciones que van a dominar las investigaciones de las DA. Una
de ellas es “modelo de andlisis de procesos psicologicos”, la segunda nace por oposicion al

enfoque médico “modelo de analisis de tarea de aprendizaje” modelo conductista

2.2.1.3 Fase de integracion.

En este periodo comienza la constitucion formal, el estudio de las dificultades de
aprendizaje da un giro hacia una representacion académica, denominandose como una etapa de

mejora y unificacion. En esta etapa hacen las primeras apariciones los involucrados como son
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los padres de los nifios con dificultades de aprendizaje, los maestros, profesores, psicélogos,
médicos, psiquiatras y neurdlogos (Aguilera Jimenez et al. 2005). Ya en los afios 90 Hammill
refiere que muchos téricos hacen alusion a la presencia de una anomalia en el sistema nervioso
central (Barba, Pérez, and Benddn 2013). De manera similar en otros estudios se afirma la
relacion entre la estructura cerebral y el comportamiento siendo un principio organizador

importante en las investigaciones de los trastornos de lectura y escritura (Henderson, 2018).

2.2.1.4 Fase contemporanea.

Las etapas anteriores planteadas por Widerholt (1974), a estas Lerner (1989) afiade una

cuarta las dificultades de aprendizaje desde tres aspectos diferentes.

A. las dificultades en la expresion oral.
B. Problemas con el lenguaje escrito.

C. Alteraciones perceptivo-motrices.

Los investigadores mas trascendentales son a: Kirk, Gray, Bradffield Lovitt, Roourke,
Obrzut, Torgesen, Swanson, Hammill, Larsen, Campione, Wong, Brown, Bateman, Siegel,

Galaburda, Samiels, Ackerman, Vellutino & Bakker.

2.2.2 Antecedentes Referenciales.

Para los antecedentes referenciales su buscé articulos cientificos relacionados con las
dificultades de aprendizaje de la lectura (dislexia) y las estrategias metodoldgicas de diferentes
paises Europa y América. Las investigaciones corresponden a estudios correlacionales,
descriptivos y explicativos, algunos de corte transversal y otros longitudinales, cada estudio
brinda informacién importante para el enriquecimiento de esta investigacion relacionada

directamente con el aprendizaje.
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Por un lado, se ha tomado como referencia dos estudios correlacionales de corte
transversal realizados: uno Europa especificamente en Espafia, y el otro en América del sur
corresponde a Chile, las caracteristicas de disefio metodoldgico son similares, cuantitativo, uso
de test estandarizados uno de inteligencia y otro de procesos de habilidades fonoldgicas. Las
investigaciones concuerdan que la adquisicién de la lectura esté relacionada con el mejora de
la conciencia fonoldgica, en los dos estudios estan las variables como es el desarrollo
cognitivo, fluidez verbal y el entorno social que influye en el procesamiento de la lectura

(Gutiérrez et al. 2020; Riffo, Caro, and Séenz 2018).

Por otra parte, en investigaciones realizadas en Norte América y Ecuador se han
realizado estudios longitudinales cuantitativos cuasiexperimentales de pre y pos-tes, con una
muestra no probabilistica, de alcance descriptivo, los nifios intervenidos son de tercero a sexto
grado, se utilizaron criterios de inclusion y exclusion, el Cl de los participantes no podia ser
inferior a 70. Las estrategias aplicadas fueron de Entrenamiento Fonoldgico por medio de
recursos digitales y APP, la aplicacion de las estrategias dio como resultado que mejoré la
decodificacion y la lectura de palabras aumento significativamente (Macas and Guevara, 2020;

Steacy et al. 2016)

Finalmente, a modo de conclusion tanto el modelo descriptivo, correlacional como el
cuasiexperimental coinciden en la utilizacion de pruebas estandarizadas para sus estudios. En
las investigaciones correlacionales arrojan resultados diagnésticos que se relacionan entre
variables. Mientras las investigaciones cuasiexperimentales obtienen resultados de la
aplicacion de estrategias, por lo que no solo aportan datos sino posibles soluciones para mejorar

las dificultades (Manterola and Otzen, 2015).
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2.2.3 Fundamentacion Teorica.

La fundamentacion tedrica de las dificultades de aprendizajes, esta relacionado con la
teoria cognitiva, teoria neuroldgica, teoria del aprendizaje y teoria neuropsicoldgica, que dan

sustento a la realizacion de esta investigacion.

2.2.3.1 Definicion de las dificultades de aprendizaje.

El aprendizaje puede ser comprendido como un proceso bioldgico, psicolédgico y social
donde tiene mucho que ver las habilidades, la motivacion para aprender, calidad educativa, el
funcionamiento neuropsicofisioldgico, el entorno familiar que facilita el ambiente propicio
para el aprendizaje, si alguna area se desorganiza afecta directamente y dan paso a la aparicién

de las dificultades de aprendizaje (Barba et al. 2013).

Las dificultades de aprendizaje es un término que como lo refiere Rodriguez (2017),
“implica diversos problemas que alteran la capacidad de un individuo para la lectura, escritura
y razonamiento cognitivo”; se puede argumentar que esos diversos problemas pueden ser
causados a nivel biologico, psicoldgico o social que afectan al normal desarrollo de la persona
(Doris 2020). La expresion general “dificultades de aprendizaje” se refiere a inconvenientes en
cualquiera de las siete areas de aprendizaje que incluyen: identificacion de palabras,
codificacion fonoldgica, comprensién auditiva, comprension lectora, lenguaje escrito, calculo

matematico, expresion linguistica, (Clikeman and Ellison, 2011).

2.2.3.2 Clasificacién de los problemas de aprendizaje.

Actualmente no hay un consenso para la clasificacion de las dificultades de aprendizaje,
no obstante, la generalidad de los estudios ha clasificado las Dificultades del Aprendizaje en

base a la realizacion de tareas académicas desde las perspectivas neuropsicoldgicas o
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cognitivas. No se puede esperar que haya un limite para enmarcar una definicion concreta
puesto que es necesario que se superen problemas tedricos y metodoldgicos, no obstante, la
particularidad de las caracteristicas que se presenta cada sujetos implica una continua variacion

que no permite que haya un criterio de clasificacion homogéneo(Aguilera Jimenez et al. 2005).

Por otra parte, en cuanto a la clasificacion sobre las dificultades de aprendizaje; el DSM
V clasifica los trastornos de aprendizaje en dificultades de lectura, escritura y matematicas no
especificados. La CIE 10 (OMS, 1992) recoge los siguientes trastornos dentro de los trastornos
especificos del desarrollo del aprendizaje escolar: trastorno especifico de la lectura, trastorno
especifico de la ortografia, trastorno especifico del calculo, mixto del desarrollo del aprendizaje
escolar, del desarrollo del aprendizaje escolar y del desarrollo del aprendizaje escolar sin

especificacion (Fernandez, 2014)

2.2.3.3 Definicion de las dificultades de lectura.

En el DSM V se especifica sobre el término dislexia en la actualidad, la nota de la guia
diagnostica dice asi: “La dislexia es un término alternativo utilizado para referirse a un patron
de dificultades del aprendizaje que se caracteriza por problemas con el reconocimiento de
palabras en forma precisa o fluida, deletrear mal y poca capacidad ortografica”, por lo que
puede referirse a las dificultades de aprendizaje como dislexia siempre y cuando se presente
por lo menos un sintomas durante 6 meses y se cumpla con custro criterios diagndsticos
relacionados con la historia clinica, medica, familiar y educativa. (Asiciacion Americana de

Psiquiatria, 2014).

La dificultad en la lectura o dislexia fue definida por Wold Federatién of Nerurology
(Federacion Mundial de Neurologia) como un trastorno caracterizado por dificultades para

aprender a leer, la inteligencia es normal y el nivel sociocultural es adecuado, la definicién
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apunta a que los problemas de aprendizaje de la lectura es de base constitucional cognoscitivo

(Ardila, Roselli, and Matute Villasefior 2005, pag 3-4).

Ciertos autores recientes descartan la utilizacion de la palabra dislexia por trastorno en
la lectura, para evitar que haya confusiones debido a que se asociaba la dislexia con zurdera,
también con las inversiones de letras tras redactar y la confusion derecha — izquierda, estas
asociaciones no son totalmente ciertas, a parte que disimulan problema real que subyace a este

trastorno especifico en el aprendizaje (Monica et al. 2010).

2.2.4 Caracteristicas del Trastorno de aprendizaje con dificultades de la lectura.

No hay un marcador bioldgico especial o un fenotipo para las dificultades de lectura;
los nifios con dislexia lo mismo que aquellos que no la poseen, una distincion del hemisferio
izquierdo para el proceso linguistico, sin embargo, hay una distincion entre dislexia adquirida
por lesion cerebral y la producida por un déficit madurativo en el desarrollo. En relacion a la
segunda se refiere a personas que no han logrado deletrear, leer y redactar con facilidad, lo
que se define como una dislexia evolutiva o del desarrollo, refiriéndose esta Gltima estan las
personas que consiguen deletrear, leer y redactar con facilidad en el proceso de aprendizaje

inicial (Fernandez, 2014).

Los esfuerzos de lectura que caracterizan a los individuos que poseen una capacidad de
decodificacion o de reconocimiento de palabras deficiente, Por esto, las definiciones de dislexia
han cambiado durante los afios. Las caracteristicas la dislexia son la lentitud, la complejidad y
la carencia de ritmo de lectura. Se trata primordialmente de palabras sueltas y, aun cuando la
lectura de textos extensos podria ser lenta y carecer de fluidez, comdnmente se puede conseguir
la comprensién usando el entorno y el sentido. Ademas, hay otros problemas que son

propiedades de la dislexia y que son evidentes en las labores que involucran capacidades de
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procesamiento fonologico: la memoria verbal, la conciencia fonolégica y el procesamiento

verbal (Stuart, 2020)

2.2.5 Etiologia de las dificultades de lectura.

La causa de la dislexia se debe mas a aspectos cognitivos superiores que a un trastorno
oculomotor (Lozano 1990). La dificultad en la lectura no se puede tener en cuenta como una
patologia sino como un sindrome, es decir una agrupacion de sintomas en 10s que 10s sujetos
con dislexia manifiestan menor o mayor complejidad. Depende de los sintomas el diagndstico
de la dislexia y (Gayan, Colovado, and Co 2001). Por lo tanto el trastorno de la lectura es el
resultado de una constelacién de factores de riesgo genéticos y ambientales y de sus

interacciones, y no de una Unica causa subyacente (Hendren et al. 2018).

Para el abordaje de la dislexia del desarrollo en la actualidad ya se conoce la existencia
de una base neuroldgica consistente, compuesta por la percepcién visoauditiva y los déficits
cognitivos son a comunmente encontrados en las investigaciones con nifios. Las superficies
corticales, los I6bulos frontales y el plano temporal son las areas que colaboran para la
percepcion y el manejo cognitivo correcto. Los chicos con dislexia evolutiva, la mas recurrente,
por lo general tienen un retardo neuroevolutivo que se convierte en un deletreo y lectoescritura

tardios, realcionado con problemas en zonas como la motriz (Fernandez, 2014).

2.2.6 Las dificultades en la adquisicion de las habilidades lectoras.

Diferenciar los nifios de bajo rendimiento académicos por su capacidad intelectual de
aquellos nifios cuyo bajo rendimiento es por otras cusas, es posible por la correlacion que existe
entre las pruebas de inteligencia y el éxito escolar(Carrillo Gallego and Serrano 1992). La
lectura no es un acto natural como el lenguaje hablado que esta biologicamente determinado

segun Gough y Hillinger (1980). El lenguaje escrito fue inventado por lo tanto el cerebro tiene
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que aprender a leer y para este proceso se adaptan los circuitos de lenguaje que existen y se
hacen conscientes de los mecanismos del lenguaje oral. La adquisicion de la lectura es un acto
linguistico, hay que establecer un interfaz entre la vision y el lenguaje (Diez and Gutierrez,

2020 pag. 16).

También Cuetos especifica que el cerebro humano no estd programado para el
aprendizaje de la lectura. Sin embargo, para el lenguaje si estamos programados y se puede
observar en los infantes que naturalmente van desarrollando el habla sin que se les ensefie,
contrario al proceso lector que se necesita instruccion explicita y sistematica. Por lo tanto, el
procesamiento de adquisicion de la lectura es relativamente nuevo y aln no esta incorporado
en el genoma porgue es algo reciente en la evolucién humana. En otras palabras, en el cerebro

existen zonas especializadas para el habla, pero no de la lectura (Samaniego and Luna, 2020).

Desde la perspectiva neuropsicoldgica para Luria (1980) la lectura compone una forma
especial de lenguaje que camina en sentido contrario a la escritura. En la escritura el andlisis
fonético de una palabra lo realiza pensamiento, este proceso permite la cimentacion de los
grafemas. En el proceso de adquisicion de la lectura es la &rea perceptivo visual y el estudio de
grafemas lo que conduce a recodificar y luego en sus correspondientes estructuras fonéticas y

llegar a la comprension del significado de lo escrito (Manga and Ramos, 2000).

La mayor parte de las dificultades de lectura en los nifios son producidos por no haber
logrado desarrollar la conciencia fonoldgica. En la actualidad se cree con mayor seguridad que
el factor relacionado con el aprendizaje de la lectoescritura, es la capacidad de segmentacion
fonologica. Contrario a lo que se decia hace unos afios, que el nifio para enfrentar la
lectoescritura primero debia desarrollar una serie de factores de maduracion como el esquema
corporal, la orientacion espacial y temporal, lateralidad entre otro, sin embargo, los estudios

recientes se inclinan hacia la conciencia fonoldgica (Cuetos, 2017).
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2.2.6.1 Tipos de dificultades de lectura.

Hay varios tipos de dislexia como la basada en los errores Johston y Myklebust (1967),
dislexia visual y auditiva Boder (1973), estos tipos se diferencia entre lectores disfonéticos que
muestran dificultad para distinguir sonidos de palabras como sonidos del habla y lectores
disléxicos que leen como si vieran por primera vez los vocablos, prueban la pronunciacion,
leen uno a uno los sonidos, en ocasiones de manera correcta, empero no logran fluidez. De los
muchos sindromes disléxicos que tienen la posibilidad de detectarse poseemos, la dislexia

superficial y la dislexia fonoldgica (Lozano, 1990)

Para estos autores (Manis, Seidenberg, Doi, McBride-Chang y Petersen, 1996; Manis,
Seidenberg, Stallings, Joanisse, Freedman, Curtin, Keating, 1999) existen dos tipos de dislexia
la fonoldgica y la superficial. En la dislexia fonoldgica la persona muestra problemas en el
mecanismo de transformacion de grafema a fonema, por lo cual tienden a utilizar la ruta Iéxica.
La lectura de palabras similares es rigurosa, sin embargo, presentan problemas en la lectura de
palabras desconocidas y pseudopalabras. En la dislexia superficial, tienen la tendencia a utilizar
la ruta fonoldgica que usualmente son incapaces de reconocer el término como un todo. En esta

situacion la realizacion es rigurosa en palabras comunes (Tamayo, 2017).

Por otra parte, estudios cientificos continuos y correlacionados con estudios anteriores
presentan tres tipos de dificultades de lectura: dificultades de lectura de palabras, dificultades
especificas de comprension lectora y dificultades mixtas de lectura. Los nifios con dificultades
en la lectura se benefician de intervenciones fonicas claras y sistematicas, en la comprension

de ensefianza especifica de estrategias de comprension (Spear, 2016).

Es famosa la categorizacion (Bakker & Licht, 1986) divide las dislexias en tres tipos:

Dislexia perceptiva afecta la percepcion de las letras, dislexia adivinadora comete errores en la
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lectura al tratar de leer con velocidad. Dislexia de tipo M: es la lectura lenta cometiendo muchos
errores. Ademas, esta la categorizacion de dislexias centrales hecha por Cuetos y Valle (1988):
Dislexia fonoldgica (Shallice & Warrington, 1980) Dislexia superficial (Patterson, Marshall &
Coltheart, 1985): Tiene problemas para leer los vocablos que no se ajustan a la transformacion
de grafema-fonema. Dislexia profunda (Buchanan, McEwen, Westbury & Libben, 2003): tiene

problemas en la via subléxica y en la via léxica semantica (Haranburu et al. 2017).

2.2.7 Proceso de adquisicion de la lectura.

2.2.7.1 Proceso fonoldgico

El proceso fonoldgico radica en aprender a diferenciar lo fonemas, que son las
expresiones acusticas minimas para que las palabras adquieran significado. Los nifios cuando
hablan no son conscientes de esas unidades minimas que son los fonemas y que estan formando
las palabras. Por lo tanto, hay que forjar el camino para hacerles conscientes de los fonemas
que forman las palabras. En otras palabras, desarrollar la conciencia fonoldgica es aprender a
manipular intencionalmente los componentes auditivos de las palabras (Madrid Tamayo

2019).

Los métodos fonoldgicos integrados en el criterio de “conciencia fonologica” se dan en
diversos grados de dificultad cognitiva, que realiza a partir de un grado de sensibilidad para
reconocer los sonidos que distinguen los vocablos, las rimas que tienen la posibilidad de ser
anteriores a todo acercamiento al lenguaje escrito hasta otros de mas grande dificultad, como
ejemplo segmentar o pronunciar omitiendo o afladiéndo fonemas que podrian ser en su mayoria

efecto de su aprendizaje formal (Bravo, 2002).

Un acercamiento neuropsicolédgico de tipo Luriana esta incorporada por la dada por

Solovieva (2009) y Solovieva y Quintanar (2008, 2009), ellos han desarrollado un programa
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de lectoescritura asentados en el proceso fonolédgico de las grafias. En este predomina la
preparacion en la concienciacion de la palabra como ente independiente en el flujo del habla,
la identificacion de sonidos verbales (fonemas), categorizacion de vocales y consonantes,
reconocimiento del ruido desde su representacion gréafica y definicion del sentido del enunciado

verbal (Escotto, 2014).

2.2.7.2 Consciencia Fonolégica

En investigaciones realizadas en 1992 la consciencia fonoldgica es la capacidad para
reconocer que un vocablo hablado consta de una serie de sonidos individuales fue llamada de
diferentes maneras, empero incluyéndose usualmente dos términos, uno se refiere al
entendimiento o la destreza para examinar o segmentar, y el otro a la unidad de sonido
conocida, analizada o segmentada. Una cuestién clave que ha de ser resuelta para el analisis
del desarrollo de la conciencia fonoldgica y de sus colaboraciones con el aprendizaje de la
lectura se concentra en la descripcion de la ejecucion diferencial encontrada en funcionalidad
de las propiedades concretas de cada labor Las diferencias encontradas sugieren la presencia
de diferentes maneras o niveles de conciencia fonoldgica que tienen que ser especificados

(Carrillo Gallego and Serrano, 1992)

Al iniciar el aprendizaje de lectura del sistema alfabético castellano se enfrenta a una
de las mayores dificultades, que es entender la asociacion que hay entre las letras y los sonidos,
como el sistema de representacion se basa en la segmentacion, se requiere entonces el
desarrollo de habilidades fonoldgica. La metalinglistica una habilidad de la conciencia
fonologica es la que lleva a reflexionar la segmentacion del lenguaje en pequefias unidades
como es la palabra, silaba y fonema. La conciencia fonoldgica se diferencia por niveles en
funcién de la unidad de segmentacion: conciencia Iéxica unidades objeto de manipulacion las

palabras; conciencia silabica y conciencia fonémica (Gutiérrez et al. 2020).
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CAPITULO IlI: Metodologia

3.1 Tipo y disefio de investigacion.

La investigacion es cuantitativa, transversal y descriptiva porque se pretende
caracterizar un fendémeno, indicando sus rasgos mas distintivos en lo que se refiere al
aprendizaje de la lectura. Este estudio trata de especificar las propiedades, tipologias y los

perfiles especificos de la muestra(Mousalli, 2015).
3.2 La poblacion y la muestra.
3.2.1 Caracteristicas de la poblacion.

Es estudio se llevo a cabo con nifios ecuatorianos de la provincia del Guayas del cantén

Samborondon.
3.2.2 Delimitacion de la poblacion.

La poblacion se delimita de acuerdo con criterios de inclusion y exclusion (Cardoso et

al. 2019).
Criterios de inclusion

Nifios de 8 a 10 afios E.G.B. escolarizados desde los primeros afos.
Consentimiento y asentimiento informado firmado.

Nivel de cuarto a sexto de educacion general basica.
Criterios de exclusion

Nifos que presentes discapacidad intelectual.

Discapacidad sensorial no corregida.
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Trastornos mentales esquizofrenia.
Problemas emocionales graves.
Nifios con rezago acadéemico.

Nifios/as con trastorno del espectro autista

3.2.1 Tipo de muestra.

Se seleccion una muestra aleatoria simple estratificada puesto que se tomara en cuenta
la edad y el sexo. Esto le permite adaptar su aplicacién a las necesidades de los estudiantes.

Por tanto, este disefio de investigacion es de tipo probabilistico (Sampieri, 2014).

3.2.2 Tamano de la muestra.

El tamafio de la muestra se obtuvo tomando en cuenta los criterios de inclusion y
exclusion quedando una poblacion de 140 estudiantes de cuarto a sexto grado entre 8 y 10 afios
que fueron los sujetos de la investigacion para el analisis y se obtuvo una muestra a 102.80
nifios y nifias de la Escuela de Educacién Basica Fiscal Elias Yunez Simon del Canton
Samborondon. la prueba se aplico a un total de 104 estudiantes por lo tanto el tamafio de la
poblacion es probabilistico (Aguilar, 2005).

_ N*Z2axpxq
T d2«(N—-1)+Z2a*p*q

Se aplico la formula: n

_ 140 * 1.96* % 0.50 = 0.50
~ 0.05% % (140 — 1) + 1.962 * 0.50 * 0.50

n = 102.80

3.2.3 Proceso de seleccion de la muestra.

La investigacion se realizara en Ecuador-Samborondén, participaran 104 estudiantes de

la Escuela General Basica Fiscal Elias Yunez Simon, escogidos mediante un muestreo
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probabilistico. La muestra se calcul con un margen de error del 5% y un nivel de confiabilidad

del 95%.

Edad: La edad para diagnosticar con problemas de lectura a nifios y nifias puede ser
entre segundo y cuarto grado dependiendo de cada pais (Hendren et al. 2018) , en el presunto
estudio se toma de referencia a partir de cuarto grado donde aproximadamente los nifios tienen

8 afos.

Sexo: en un analisis comparativo de la adquisicion del proceso de lectura ante distintos
métodos de ensefianza en Puebla México, en la metodologia se consideré dos grupos de
investigacion el primero constituido por cuatro nifios y una nifia, y el segundo por cinco nifias
y tres nifias, lo que indica la importancia de los participantes y se toma en cuenta esas

diferencias (Elias et al. 2018).

Nivel Educativo: en el Art. 27 del Reglamento de la Ley Organica de educacion
Intercultural R-LOEI establece los niveles educativos. El Sistema Nacional de Educacion tiene
tres (3) niveles: Inicial, Basica y Bachillerato. En el nivel de educacion basica existen tres
subniveles basica elemental de primero a cuarto grado , basica media de quinto a séptimo y

basica superior de Octavo a décimo (Educacion 2012).

3.3 Los métodos y las técnicas.

El método empleado para este estudio es descriptivo porque intenta recopilar
informacion cuantificable para ser analizada por medio de un programa estadistico de la

muestra de poblacion, los instrumentos utilizados en la investigacion fueron:
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3.3.1 Cuestionario o formulario sociodemograéfico.

Con este cuestionario se registrd los datos sociodemogréficos de los participantes, para

corroborar la informacion y se cumplan los criterios establecidos para la investigacion.

3.3.2 T.A.L.E. Teste de Analisis de lectoescritura.

Esta bateria tiene como objetivo determinar los niveles generales y las caracteristicas
especificas de la lectura y escritura de cualquier nifio en un momento dado del proceso de
adquisicion de estas conductas. Sin embargo, en esta investigacion se tomara sélo el subtest de

lectura.

La aplicacion es individual trata de analizar la lectura establecida, se aplica a nifios de
6 a 10 afios. Este test fue construido para investigar con inmediatez el nivel general y las
caracteristicas esenciales del aprendizaje. Comprende dos partes de la prueba lecturay escritura

y cada prueba contiene varias subpruebas (Cervera 1972).

3.3.2 Procedimiento.

Se inici6 conformando la muestra contactando a los padres de familia mediante via
telefénica para que autoricen la evaluacion y coordinar la fecha de la misma, posterior los
representantes llenaron el formulario de consentimiento informado, se aplicd la prueba
mediante la plataforma zoom utilizando los la prueba digitalizada por motivo de la pandemia

COVID 19 durante 3 semanas se realiz6 las evaluaciones con el test TALE.

3.4 Propuesta de procesamiento estadistico de la informacién.

Para el analisis de los resultados se utilizara el sistema informético SPSS versiéon 21.0

para Windows en espafiol, es uno de los mas difundidos es propiedad de IBM (Sampieri, 2014).
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La estadistica de fiabilidad de prueba es 0.82 Alfa de Cronbach que se sacé de la muestra de

104 nifos a quienes se aplico el test TALE.
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CAPITULO IV: Andlisis e interpretacion de resultados.

4.1 Analisis de Descriptivo de los resultados.

4.1.2 Caracterizacion de la muestra.

Grupo descriptivo: corresponden un grupo diverso de 104 estudiantes, con una edad

cronoldgica entre 8 y 10 afios, segun datos proporcionados por los padres, en la ficha de la

encuesta sociodemografica realizada a los representantes se conformé un grupo heterogéneo

de 47 nifios y 57 nifias.

4.1.3 Variables sociodemograficas.

Se usaron dos variables sociodemograficas para conocer los datos en forma general de los

grupos que participan:

Tabla 2 Sexo

Identificacion por sexo
Sexo Frecuencia Porcentaje
Hombre 47 45,20
Mujer 57 54,80
Total 104 100,00

Fuente datos sociodemografico/ Elaboracion propia (Lopez, 2021)

Sexo: Contienen el género de los 104 participantes el 45.20 % son hombres y el 54.80 %

son mujeres.

Tabla 3 Edad

Ndmero de nifios/as por edad

Edad Frecuencia Porcentaje véalido
8.0 16 15,38

8.6-9.0 36 34,62

9.6-10 52 50,00

Total 104 100,00

Fuente: Test T.A.L.E / Elaboracién propia (Lopez, M 2021)
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Edad: Identifica los escolares que participan en la investigacion nivel 11 de 8 afios 0 meses
a 8 afios 6 meses 16 nifios/as que representa al 15%, nivel 111 de 8 afios 6 meses a 9 afios 6 meses
36 nifios/as 8 afos corresponde al 34.60 % y el nivel IV de 9 afios 6 meses a 10 afios 11 meses que

pertenece al 50% de participantes.

De acuerdo con el test TALE la edad esta considerada por niveles los cuales se detalla a
continuacion:
6a.6m.y7a., lernivel.
7a.6m.y8a., 2do nivel
8a.6my9a, 3ernivel

9a.6 my 10 a., 4to nivel
4.1.4 Andlisis del Test de Analisis de Lectoescritura (TALE).

En el mes de septiembre se aplicé a 104 nifios el test TALE la subprueba de lectura por
medio de la plataforma zoom, la misma esta conformada por lectura de letras, silabas, palabras,
texto y comprension lectora. En la prueba se identifica varios problemas que puede presentarse en
la lectura como es: No lectura, vacilacion, repeticion, rectificacion, sustitucion, rotacion,

sustitucion de palabras, adicion, adicion de palabras, omision, omision de palabras e inversion.

4.1.4.1 Factor lectura de letra.

Tabla 4. Lectura de letras

Porcentaje Porcentaje

Nivel Frecuencia Porcentaje ..

valido acumulado
Nivel | 8 7,7 7,7 7,7
Nivel Il 6 5,8 5,8 13,5
Nivel Il 3 2,9 2,9 16,3
Nivel _IV 87 83,7 83,7 100,0
Total 104 100,0 100,0

Fuente: Test T.A.L.E / Elaboracion propia (Lopez, M 2021)
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El resultado obtenido en el factor lectura de letras el 83.70 % (87) estan en el nivel IV
lo que indica que la mayoria esta en el nivel adecuado, sin embargo, hay un 7.7% (8) que se
encuentra en un nivel | y de acuerdo a la edad que se evalu6 ningln nifio deberia estar en este

nivel.

Tabla 5. Lectura de letras Sexo

Hombre Mujer Total
Nivel N % N % N %
Nivel | 4 8,51% 4 7,02% 8 7,69%
Nivel Il 1 2,13% 5 8,77% 6 577%
Nivel Il 1 2,13% 2 3,51% 3 2,88%
Nivel IV 41 87,23% 46 80,70% 87 83,65%
Total 47 100,00% 57 100,00% 104 100,00%

Fuente: Test T.A.L.E / Elaboracién propia (Lopez, M 2021)

En la tabla por sexo se puede observar que en el nivel VI el 100 % (47) corresponde a
los hombres de los cuales presentan problemas un 8.51% (4) puesto que dio como resultado el
nivel | de acuerdo a las edades evaluadas ningln nifio deberia estar en ese nivel. en el caso de

las mujeres del 100% (57), un 7.02 % (4) esta en el nivel | que representa a un nivel inferior.

Tabla 6. Lectura de letras por edad

Nivel Edad 8.0 - 8.5 Edad 8.6 - 9.5 Edad 9.6 - 10 Total

N % N % N % N %
Nivel | 6 37,50% 2 5,56% 0 0,00 8 7,69%
Nivel Il 5 31,25% 1 278% 0 0,00 6 577%
Nivel Il 0 0,000 3 833% 0 0,00 3 2,88%
Nivel IV 5 31,25% 30 83,33% 52 100,00% 87 83,65%
Total 16 100,00% 36 100,00% 52 100,00% 104 100,00%

Fuente: Test T.A.L.E / Elaboracion propia (Lopez, M 2021)
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En la tabla de lectura de letras por edad del 100% (16) nifios de 8.0 — 8.5 el 37% (6)
estan en el nivel | que corresponde a un nivel inferior al que corresponde, mientras que en la
edad de 8.6 - 9.5 afios del 100% (36), el 5,56% (2) se encuentra en el nivel 1 y el 2,78 % Nivel
Il no acorde a su edad, por Gltimo, la edad de 9.6 — 10 afios del 100% (52) se encuentran en el

nivel 4 acorde a su edad no presenta problemas.

4.1.4.2 Lectura de silabas.

Tabla 7. Lectura de silabas

Nivel Frecuencia  Porcentaje | orconae  Porcentaje

valido acumulado
Nivel | 7 6,7 6,7 6,7
Nivel 1l 1 1 1 1,7
Nivel IV 96 92,3 92,3 100
Total 104 100 100

Fuente: Test T.A.L.E / Elaboracién propia (Lépez, M 2021)

En la descripcidn la tabla de lectura de silabas el 92,30% (96) se encuentra en el nivel

adecuado acorde a su edad, mientras que el 6,7 % (7) esta en un nivel inferior.

Tabla 8. Lectura de silabas por sexo.

. Hombre Mujer Total
Nivel
N % N % N %
Nivel I 4 8,51% 3 5,26% 7 6,73%
Nivel _IIl 0 0,00% 1 1,75% 1 0,96%
Nivel IV 43 91,49% 53 92,98% 96 92,31%
Total 47 100,00% 57 100,00% 104 100,00%

Fuente: Test T.A.L.E / Elaboracion propia (Lopez, M 2021)
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La tabla por sexo en lectura de silabas del total de 47 hombres el 91,49% se encuentra

en el nivel IV y el 8,51 % (4) en el nivel I, en el caso de las mujeres del total de 57 nifias el

92.98% (53) se encuentran en el nivel acorde a su edad y el 5,26% (3) estan en un nivel inferior

al que les corresponde.

Tabla 9. Lectura de silabas por edad.

Nivel Edad 8.0-85 Edad86-9.5 Edad9.6-10 Total

N % N % N % N %
Nivel _I 5 31,3% 2 5,6% 0 0,0% 7 6,7%
Nivel_llI 1 63% 0 0,0% 0 0,0% 1 1,0%
Nivel_IV 10 62,5% 34 94,4% 52 100,0% 96 92,3%

Total 16 100,0% 36 100,0% 52 100,0%

104 100,0%

Fuente: Test T.A.L.E / Elaboracién propia (Lopez, M 2021)

En la tabla de lectura de silabas por edad del 100 % (16 nifios) de 8.0 — 8.5 el 31.3% (5)

esta en un nivel inferior al que le corresponde el resto esté en el nivel adecuado; por otra parte,

en la edad de 8.6 - 9.5 afios del 100% (36) el 5,6 % (2) esté en el nivel | no acorde a su edad.

Finalmente, en la edad de 9.6 — 10 afios de un 100% (52) todos se encuentran en el nivel 1V sin

presentar problemas de lectura de silabas.

4.1.4.3 Lectura de palabras.

Tabla 10. Lectura de palabras.

Nivel Frecuencia  Porcentaje \F/’glrica%ntaje Zc?t:ﬁglt:(jjz
Nivel | 18 17,3 17,3 17,3

Nivel Il 9 8,7 8,7 26

Nivel Il 1 1 1 26,9

Nivel _IV 76 73,1 73,1 100
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Total 104 100 100
Fuente: Test T.A.L.E / Elaboracién propia (Lépez, M 2021)

En la tabla de lectura de palabras el 73,10% (76) se encuentra en el nivel adecuado
acorde a su edad, mientras que el 17,3 % (18) esta en un nivel | lo que indica que se encuentra

en el nivel inferior al que corresponde.

Tabla 11. Lectura de palabras por sexo.

. Hombre Mujer Total

Nivel
N % N % N %

Nivel I 6 12,77% 12 21,06% 18 17,31%
Nivel Il 3 6,38% 6 10,53% 9 8,65%
Nivel_IIl 0 0,000 1 1,75% 1 0,96%
Nivel_IV 38 80,85% 38 66,67% 76 73,08%
Total 47 100,00% 57 100,00% 104 100,00%

Fuente: Test T.A.L.E / Elaboracion propia (Lopez, M 2021)

La tabla por sexo en lectura de palabras del total del 100% (47) hombres el 80,85% se
encuentra en el nivel IV y el 12,77 % (6) en el nivel | que no corresponde al nivel adecuado,
en el caso de las mujeres del total de 57 nifias el 66,67% (38) se encuentran en el nivel acorde

a su edad y el 21,05% (12) estan en un nivel | que representa problemas al factor evaluado.

Tabla 12. Lectura de palabras por edad.

Edad 8.0-85 Edad86-95 Edad9.6-10 Total

Nivel N % N % N % N %

Nivel _I 11 68,75% 7 19,44% 0 0,00% 18 17,31%
Nivel _II 0 0,00% 5 13,89% 4 7,69% 9 8,65%
Nivel_llI 0 0,00% 0 0,00% 1 1,92% 1 0,96%
Nivel_IV 5 31,25% 24 66,67/% 47 90,38% 76 73,08%
Total 16 100,00% 36 100,00% 52 100,00% 104 100,00%
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Fuente: Test T.A.L.E / Elaboracion propia (Lopez, M 2021)

En la tabla de lectura de palabras por edad del 100 % (16 nifios) de 8.0 — 8.5 el 68,75%
(11) esta en un nivel I inferior al que le corresponde; por otra parte, en la edad de 8.6 - 9.5 afios
del 100% (36) el 19,44 % (7) esta en el nivel 1y el 13,89 % (5) en el nivel Il en el caso de las
dos edades estan en un nivel inferior al que les corresponde. Finalmente, en la edad de 9.6 — 10
afios de un 100% (52), el 7,69% (4) esta en el nivel 11y el 1,92 % (1) en el nivel 111 no acorde

al nivel en que deberian constar.

4.1.4.4 Lectura de texto.

Tabla 13. Lectura de texto.

Niveles Frecuencia Porcentaje Pgr_centaje Porcentaje
valido acumulado

Nivel 1A 5 4,8 4,8 4,8

Nivel 1B 10 9,6 9,6 14,4

Nivel Il 32 30,8 30,8 45,2

Nivel Il 41 39,4 39,4 84,6

Nivel IV 16 15,4 15,4 100

Total 104 100 100

Fuente: Test T.A.L.E / Elaboracién propia (Lépez, M 2021

En la tabla de lectura de texto se identifica un 4,8 % (5) en el Nivel 1A, el 9,6% (10) en

el nivel IB, porcentajes que representan problemas de aprendizaje de la lectura.

Tabla 14. Lectura de texto por sexo.

. Hombre Mujer Total
Nivel
N % N % N %
Nivel 1A 1 2,13% 4 7,02% 5 4,81%
Nivel_IB 7 14,89% 3 526% 10 9,62%
Nivel_lI 14 29,79% 18  31,58% 32 30,77%
Nivel _IlI 18  38,30% 23 40,35% 41 39,42%
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Nivel _IV 7 14,89% 9 15,79% 16 15,38%

Total 47 100,00% 57 100,00% 104 100,00%

Fuente: Test T.A.L.E / Elaboracién propia (L6pez, M 2021

La tabla de lectura de texto por sexo del 100% (47) hombres, el 2,13 % (1) se encuentra
en el nivel IA, el 14,89% (7) nivel IB, estos noveles son los méas bajos y representan problemas.
En el caso de las mujeres del 100% (57), el 7,02 % (4) esta en el nivel 1A, el 5,26% (3) nivel
IB al momento se identifica los niveles con problemas puesto que por la edad ninguna nifia

deberia estar en dichos niveles.

Tabla 15. Lectura de texto por edad.

Edad 8.0-8.5 Edad 8.6 -9.5 Edad 9.6 - 10 Total

Nivel N % N % N % N %
Nivel_IA 4 25,00% 1 2,78% 0 0,00% 5 4,81%
Nivel_IB 3 18,75% 2 5,56% 5 9,62% 10 9,62%
Nivel_lI 9 56,25% 16 44,44% 7 13,46% 32 30,77%
Nivel_IlI 0 0,00% 17 47,22% 24 46,15% 41  39,42%
Nivel_IV 0 0,00% 0 0,00% 16 30,77% 16 15,38%
Total 16 100,00% 36 100,00% 52 100,00% 104 100,00%

Fuente: Test T.A.L.E / Elaboracion propia (Lopez, M 2021)

En la tabla de lectura de texto por edad del 100 % (16 nifios) de 8.0 — 8.5 el 25,00% (4)
estd en un nivel 1A, el 18,75% (3) en el nivel IB estos niveles no estan acorde a la edad ; por
otra parte, en la edad de 8.6 - 9.5 afios del 100% (36) el 2,78 % (1) esta en el nivel IA, el 5,56%
(2) nivel IBy el 44,44% (16) nivel Il estos tres nivel no estan acorde a la edad; Finalmente, en
la edad de 9.6 — 10 afios de un 100% (52), el 9,62% (5) esta en el nivel IB, el 13,46% (7) Nivel

I1'yel 46,15% (24) nivel 111, los cuales no corresponden al nivel acorde a la edad.

4.1.4.5 Lectura Comprensiva.

Tabla 16. Lectura comprensiva.
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Nivel Frecuencia Porcentaje P?r_centaje Porcentaje
valido acumulado

No lectura 5 4,8 4,8 4,8

Nivel _I 24 23,1 23,1 27,9

Nivel_II 54 51,9 51,9 79,8

Nivel _Ill 12 11,5 115 91,3

Nivel IV 9 8,7 8,7 100

Total 104 100 100

Fuente: Test T.A.L.E / Elaboracién propia (Lépez, M 2021)

En la tabla de lectura comprensiva el 4,8% (5) no hobo lectura comprensiva, el 23,10%

(24) se encuentra en el nivel I, representando estos niveles de mayor dificultad en la compresion

lectora.

Tabla 17 Comprension de texto por sexo.

Hombre Mujer Total

Nivel N % N % N %

No lectura 1 2,1% 4  7,0% 5 4,8%
Nivel _I 12 25,5% 12 21,1% 24 23,1%
Nivel Il 26 55,3% 28 49,1% 54  51,9%
Nivel Il 6 12,8% 6 10,5% 12 11,5%
Nivel 1V 2 43% 7 12,3% 9 8,7%
Total 47 100,0% 57 100,0% 104  100,0%

Fuente: Test T.A.L.E / Elaboracion propia (Lopez, M 2021)

La tabla de lectura comprensiva por sexo del 100% (47) hombres, el 2,10 % (1)

representa no lectura, el 25,5% (12) Nivel 1, estos niveles son los mas bajos y representan

problemas. En el caso de las mujeres del 100% (57), el 7,02 % (4) no pudo leer, el 21,10% (12)

nivel I, se identifica a estos resultados con problemas puesto que por la edad ninguna nifia

deberia estar en estos niveles.

Tabla 18 Lectura comprensiva por edad.

Nivel Edad 8.0

-85

Edad 8.6-9.5
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N % N % N % N %
No lectura 4 25,00% 1 2,78% 0 0,00% 5 4,81%
Nivel I 9 56,25% 10 27,718% 5 9,62% 24 23,08%
Nivel 1l 3 18,75% 22 61,11% 29 55,77% 54 51,92%
Nivel I 0 0,00% 3 833% 9 17,31% 12 11,54%
Nivel IV 0 0,000 O 0,000 9 17,31% 9 8,65%
Total 16 100,00% 36 100,00% 52 100,00% 104 100,00%

Fuente: Test T.A.L.E / Elaboracién propia (Lopez, M 2021)

Los resultados de la tabla de lectura comprensiva por edad del 100 % (16 nifios) de 8.0
— 8.5 el 25,00% (4) no leyeron, el 56,25% (9) en el nivel | estos niveles no estan acorde a la
edad ; por otra parte, en la edad de 8.6 - 9.5 afios del 100% (36) el 2,78 % (1) no lectura, el
27,78% (2) nivel 1y el 61,11% (16) nivel Il estos tres nivel no estan acorde a la edad por lo
que representa problemas en esta edad; Finalmente, en la edad de 9.6 — 10 afios de un 100%
(52), el 9,62% (5) esta en el nivel I, el 55,77% (29) Nivel Il y el 17,31% (9) nivel Il1, los cuales

no corresponden al nivel acorde a la edad.
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CAPITULO V: Discusion y Recomendaciones

5.1 Discusion.

En este estudio se identifica los problemas de aprendizaje de la lectura de acuerdo a los
resultados obtenidos del test TALE (subprueba de lectura) evaluacion que se aplicé a 104

escolares de 8 a 10 de la EGBF Elias YUnez Simén del canton Samborondon.

Se identifico que, en el factor de lectura de letras, el 87% de los 104 evaluados se
encuentran en el nivel adecuado, sin embargo, un 8% se ubica en el nivel I. En la relacién con
el sexo en el caso de los hombres con dificultades es esta area es el 8,51 y las mujeres el 7,02%
de manera porcentual es minima la diferencia; En relacion a la edad de 8.0 — 8.5 el 37% estan
en el nivel | mientras que en la edad de 8.6 - 9.5 afios el 5,56% nivel 1y el 2,78% nivel II.
Aungue pareciera que los resultados en los problemas de lectura de letras son bajo no se debe
ignorar puesto que las estadisticas indican de un 5 al 10% de dislexia a nivel mundial por lo

que se debe abordar desde estrategias para el aprendizaje en esta area.

En el andlisis de lectura de silabas general se identifica que el 6,7% se ubica en el nivel
| que es el mas bajo, en relacion al sexo el 8,51 % corresponde al nivel | de hombres y el 5,26
% en el mismo nivel, lo que indica un mayor porcentaje de problemas en los hombres; en
cuanto a la edad de 8.0 — 8.5 el 31,3% nivel I, de 8.6 - 9.5 afios 5,6 % nivel 1 y el 2,78 % nivel
I, identificandose a los nifios de 8.0 — 8.5 afios con mayor porcentaje de problemas de lectura

de silabas.

La descripcion general de lectura de palabras el 17,3% se encentra en el nivel I, siendo
este nivel el de mayor dificultad; en lo que respecta al sexo en este factor el 12,77 % de hombres
estan en el nivel I, mientras que las mujeres el 21,05% en el nivel I, por lo que se puede ver
una notable diferencia en este caso las mujeres presentan mayor dificulta en lectura de palabras.

En cambio, la identificacion de problemas de lectura de palabras por edad de 8.0 — 8.5 el
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68,75% esté en el nivel | no acorde a la edad puesto que este grupo de edad debe estar en el
nivel 11, la edad de 8.6 - 9.5 afios tiene el 19,44% en el nivel 1y el 13,89 % en el nivel 11l en
este caso esta edad corresponde al nivel Il por lo que hay un porcentaje significativo con
dificultades en esta area de lectura; por otra parte las edades de 9.6 — 10 afios el 7,69% esta en

nivel 11, el 1,92% en el nivel 111 sin embargo, este grupo de edad debe estar en el nivel V.

En la lectura de texto se observé que de manera general el 4,8% esté en el nivel 1A, el
9,6% en el nivel 1A de manera global estos porcentajes representan los problemas de lectura
méas marcados, en el analisis por sexo en el nivel 1A los hombres tiene un 2,13 mientras las
mujeres un 7,02% siendo el de mayor porcentaje el de mujeres, en cambio en el nivel IB en el
caso de los hombres es un 14,89% y las mujeres un 5,26 % siendo el de mayor porcentaje de
dificultad en los hombres. La identificacion de problemas por edad en lectura de texto de
Referente a la edad 8.0 — 8.5 el 25% nivel 1, 18,75% nivel IB; de 8.6 - 9.5 afios el Nivel 1A
2,78%, nivel 1B 5,56%, nivel 11 44,44% resultados no acordes a la edad; de 9.6 — 10 afios nivel
IB 9,62%, nivel 11 13,46%, nivel 111 46,15% resultados que muestran problemas de lectura de

texto en un porcentaje alto en las edades superiores.

En el andlisis de la lectura comprensiva genera se observa que el 4,80 no pudo realizar
la lectura comprensiva, mientras un 23,10% se encuentra en un nivel | de comprension lectora
representando un problema significativo. En cuanto al sexo no lectura comprensiva el 2,10 %
de hombres y el 7.02% de mujeres siendo el mayor porcentaje el sexo femenino, en el nivel |
el 25,5% de hombres y el 21,10% las mujeres en este nivel los hombres tienen mayor porcentaje

de problemas con la compresidn puesto que no deberian estar en estos niveles.

Continuando con el factor de comprensién lectora en el anélisis por edad de 8.0 — 8.5
afios el 25% no pudo realizar la lectura, el 56, 25% se ubicaron en el nivel | por lo que se

observa un alto indice alto de problemas en la compresion lectora puesto que deberian estar en
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el nivel Il; de 8.6 - 9.5 afios el 2.78 No pudo leer, el 27,78 Nivel I, el 61,11% nivel 1l
representando un alto porcentaje de dificultad puesto que en esta edad deberia estar en el nivel
[11. En el resultado de 9.6 — 10 afios el 6,62 nivel I, el 55,77 nivel 11 y el 17,31% nivel 11l en
esta edad todos deberia estar en un nivel 1V. Este factor es una de los que tiene mayor

porcentaje de dificultad.

5.2 Conclusiones.

En funcién del objetivo de investigacion que pretendia determinar las estrategias
neuropsicoldgicas para mejorar el aprendizaje en los nifios con dificultades en la lectura, para
el anélisis de los factores relacionados con las dificultades de lectura se utilizd el Test de
Anélisis de Lectoescritura TALE para identificar los problemas en la lectura, en cambio para
determinar las estrategias se realizd una investigacion bibliografica de diferentes articulos
cientificos y asi obtener todos los elementos de la investigacion para finalmente disefiar la guia

de estrategias.

En este estudio se evidencio por medio del test TALE vy el andlisis de datos que los
factores relacionados con los problemas de la lectura tienen mayor porcentaje en lectura de
texto y lectura compresiva, en los factores lectura de letras, silabas y palabras se obtuvo un
resultado favorable acorde al nivel que le corresponde, sin embargo, no se puede dejar de lado
los problemas detectados, aunque sea en un bajo porcentaje no deja de ser dificultades que

afectan de manera significativa a los nifios.

Las estrategias neuropsicologicas actualmente para las dificultades de aprendizaje se
hacen necesarias, puesto que es una ciencia que ha avanzado y evidencia que la aplicacion en
el &mbito educativo principalmente cuando se presentan estas dificultades ha dado buenos

resultados, claro esta que cada caso es particular y por esto se demostrd que existe dificultades
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en la lectura en los diferentes niveles que requieren ser atendidas desde otra mirada que

coadyube a la pedagogica.

Para disefiar la guia se estrategias neuropsicologicas se tomo como referencia los
resultados obtenidos de la prueba aplicada a los nifios de la escuela de educacion basica fiscal

Elias Yunes Simon por lo tanto las estrategias estan disefiadas para este grupo en especifico.

5.3 Recomendaciones.

Se sugiere hacer otras investigaciones de esta naturaleza con las otras escuelas para
identificar los problemas de lectura que afectan no solo a la EGBF Elias Yunes, sino a todas
las escuelas fiscales del cantén Samboronddn y asi poder brindar las estrategias especificas a

los nifios que presentan estas dificultades.

Sensibilizar al cuerpo docente para que se identifique estas problematicas a tiempo, es
decir en los primeros afios de escolaridad para identificar que factor de su proceso de

aprendizaje esta afectado cual es la intervencion que se debe realizar.

Se recomienda utilizar las estrategias neuropsicologicas para el aprendizaje de lectura
dentro del aula, para asi favorecer los procesos neurolégicos de esta manera permitir que los

estudiantes vayan a su propio ritmo, y ningun nifio se quede sin aprender.

Se sugiere el uso de la guia de estrategias neuropsicoldgicas para nifios de 8 a 10 afios
que se desarrolla en esta investigacion, la misma puede ser utilizada en una investigacién

accion.
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CAPITULO VI. Guia De Estrategias
6.1 Guia de estrategias Neuropsicoldgicas para los problemas de lectura.

6.1.1 Introduccion.

La adquisicién de la lectura es un proceso muy importante en las primeras etapas de
escolaridad, sin embargo, cuando se presentan problemas en la adquisicion va a tener
repercusiones directas en el aprendizaje de contenidos acorde a su nivel, afectando también al
area emocional y por ende disminuyendo la motivacién y autoestima por lo que se hace

indispensable una intervencidn oportuna para superar estas dificultades.

6.1.2 Justificacion de las estrategias.

En el campo de la neuropsicologia de la educacion las estrategias en el aprendizaje son
clave, ya que estdn implicados varios procesos como los cognitivos, aquellos que relacionados
con la motivacion y metacognicion estos procesos llevan a los estudiantes a planificar, dirigir
su proceso de aprendizaje de manera diferente (Martinez and Lajo 2018). La propuesta de guia
de estrategias tiene el proposito de ayudar a resolver diferentes problemas del aprendizaje que
se presentan en la lectura en nifios de 8 a 10 afios de una escuela fiscal. La propuesta se basa
en aquellas estrategias que demuestren tener evidencia cientifica, las intervenciones se

conectan con la institucion educativa teniendo el contacto directo con los nifios y nifias.

6.1.3 Objetivo general.

Desarrollar la guia estrategias neuropsicologicas para nifios que tienen problemas de
aprendizaje en los diferentes factores de lectura de letras, silabas, palabras, texto y comprension

lectora.
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6.1.4 Metodologia de trabajo.

El programa de intervencion puede desarrollarse durante 16 semanas y constara de 16
sesiones, una sesion semanal, de 20, 30 y 45 minutos cada una. El programa se va a aplicar a nifios

y nifias con problemas de aprendizaje de la lectura.

Para ejecutar el programa se debera utilizar material didactico y la natural participacion de
los nifios o nifias debe ser activa. De igual forma las actividades deben ser presentadas en forma de
didactica y ludica, considerando esta estrategia como base fundamental en los procesos de
interaccion con nifios y nifias. Las acciones se tienen que desarrollar en el contexto escolar y social,
por lo que el apoyo del docente es clave como un facilitador en el proceso de intervencion. Algunas

de las actividades son individuales y otras grupal.
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Tabla 19 Estrategias lectura de letras.

Estrategias Neuropsicologicas para los problemas de lectura

Factor Lectura de letras

Dirigido a nifios de 8 a 10 afios de 4to a 6to grado de la escuela general basica Elias Yunez Simon.

El programa tiene un tiempo de duracion de 8 semanas, dos sesiones semanales con un total de 16 actividades.

Objetivo General. | Cconvertir a los estudiantes en lectores competentes que comprendan la informacion que se les presenta de manera estratégica.

Estrategias Actividad Obijetivo Recurso Aplicacion | Duracion | Nomero  de
sesiones
Ejercicios de atencion Hojas de | grupal 20 16
trabajo
Procesamiento
Perceptivo Ejercicios de memoria Cartillas  con | Individual 20 16
Desarrollar la  Conciencia | dibujo
(Lectura de letras Adicion y sustitucion de fonologica Fichas de letras | Individual | 30 16

y silabas)

fonemas Celular

Fuentes: (Delgado 2016); (Berrocal and Ramirez 2019)
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Tabla 20 Estrategias lectura de palabras.

Estrategias Neuropsicolédgicas para los problemas de lectura

Factor Lectura de palabras

Dirigido a nifios de 8 a 10 afos de 4to a 6to grado de la escuela general basica Elias Yunez Simon.

El programa tiene un tiempo de duracion de 8 semanas, dos sesiones semanales con un total de 16 actividades.

Objetivo General. | Cconvertir a los estudiantes en lectores competentes que comprendan la informacion que se les presenta de manera estratégica.
Estrategias Actividad Objetivo Recurso Aplicacion | Duracion | NUmero  de
sesiones
Descodificacion y habilidad Computador Individual 30 16
fonoldgica. Celular
Iméagenes

Ejercicios de nominacién y Fichas de | Individua 30 16
Procesamiento reconocimiento  grafema- | Desarrollar habilidades | madera de
Leéxico fonema metalinglisticas. grafemas
(lectura de Entrenaml_epto ,de_ la Fichas Grupal 45 16
palabras) segmentacion fonémica de Palabras

palabras de hasta cuatro Boligrafo

silabas Lapiz
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Tabla 21 Estrategias lectura de texto.

Estrategias Neuropsicolédgicas para los problemas de lectura

Factor Lectura de texto

Dirigido a nifios de 8 a 10 afos de 4to a 6to grado de la escuela general basica Elias YUnez Simén.

El programa tiene un tiempo de duracion de 8 semanas, dos sesiones semanales con un total de 16 actividades.

Objetivo General. | Cconvertir a los estudiantes en lectores competentes que comprendan la informacion que se les presenta de manera estratégica.

Estrategias Actividad Objetivo Recurso Aplicacion | Duracion | NUmero  de
sesiones

Lectura y escritura de Lista de | Grupal 45 16
palabras  inventadas o pseudopalabras

Procesamiento pseudopalabra y palabras

Semantico

(Lectura de texto) Desarrollar las habilidades
Fijacion binocular lectoras. Computador Individual | 20 16
Estimulacion de los Texto Individual 20 16
hemisferios

Taquistoscopio

(Haranburu et al. 2017)
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Tabla 22 Estrategias lectura comprensiva.

Estrategias Neuropsicoldgicas para los problemas de lectura

Factor Lectura comprensiva

Dirigido a nifios de 8 a 10 afos de 4to a 6to grado de la escuela general basica Elias YUnez Simén.

El programa tiene un tiempo de duracion de 8 semanas, dos sesiones semanales con un total de 16 actividades.

Objetivo General.

Cconvertir a los estudiantes en lectores competentes que comprendan la informacion que se les presenta de manera estratégica.

Estrategias Actividad Objetivo Recurso Aplicacién | Duracién | Numero  de
sesiones
Procesamiento Realizar/contestar preguntas Texto de | Grupal 20 16
Sintactico. a medida que se avanza en la lectura.
lectura.
(Comprension Subrayar conceptos clave o Texto de | Grupal 20 16
lectora) palabras desconocidas. lectura.
Identificar ~ palabras  que Texto de | Grupal 20 16
necesiten ser aclaradas Habilidades visuales Y | lectura.
Releer, parafrasear y resumir comprension lectora Texto de | Grupal 20 16
entidades textuales. lectura.
Representacion visual Texto de | Grupal 20 16
lectura.
Construccion de Texto de | Grupal 20 16
representacion mental lectura.
Finalidad comunicativa Texto de | Grupal 20 16
lectura.

(Berrocal and Ramirez 2019)
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Tabla 23 Formato de Evaluacion.

Estrategia Objetivo  [Egp En En En

proceso Logrado proceso Logrado proceso Logrado proceso Logrado

SEMANA 5 SEMANA 6 SEMANA 7 SEMANA 8 Observaciones
Estrategia Objetivo En Logrado En Logrado En Logrado En Logrado

proceso proceso proceso proceso

SEMANA 9 SEMANA 10 SEMANA 11 SEMANA 12 Observaciones
Estrategia Objetivo En Logrado En Logrado En Logrado En Logrado

proceso proceso proceso proceso

SEMANA 13 SEMANA 14 SEMANA 15 SEMANA 16 Observaciones
Estrategia Objetivo En Logrado En Logrado En Logrado En Logrado

proceso proceso proceso proceso
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Tabla 24 Formato de seguimiento.

FICHA DE SEGUIMIENTO PARA LOS NINOS DE 8 - 10 ANOS CON PROBLEMAS
DE APRENDIZAJE DE LA LECTURA.

Nombres y apellidos:

Nivel:

Facilitador:

Estrategia:

Fecha Actividad Sesidn Sl NO | A veces

Observaciones:
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6.1.5 Recomendaciodn.

Se sugiere la ejecucion de las estrategias en un futuro estudio, puesto que en esta
investigacion se deja planteada la guia de estrategias neuropsicoldgicas para la los problemas
de lectura, la ejecucion de la guia se debe realizar junto con la exploracion longitudinal de pre
y post-test 0 grupos comparativos, esto permitiria conocer su eficacia o no en la aplicacion de
las actividades propuesta a los nifios que sean parte del estudio, asi como en su proceso de

aprendizaje de la lectura.
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ANEXOS

Anexo 1: Consentimiento informado.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

POSGRADO
MAESTRIA EN PSICOLOGIA CON MENCION EN NEUROPSICOLOGIA DEL
APRENDIZAJE
CONSENTIMIENTO Y ASENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPANTES
Titulo: “Estrategias neuropsicoldgicas para mejorar el aprendizaje en escolares que presentan
dificultades en la lectura”
La presente investigacion tiene como directora PhD. Maritza Sylva Lazo y es realizada por
Mery Jacqueline Lopez Céceres, estudiante de la Maestria en Psicologia con mencién en
Neuropsicologia del Aprendizaje. EI objetivo de la presente investigacion es implementar
estrategias para mejorar el aprendizaje de la lectura en el aula, se aplicaran test psicométricos
para medir el nivel de aprendizaje de lectura. Una vez que haya comprendido el estudio y si
desea participar, entonces se le pedira que firme esta hoja de consentimiento.
Riesgos: la participacion en la presente investigacion implica un riesgo minimo, no afectara
ningun aspecto de su integridad fisica y emocional.
Beneficios: la informacion obtenida serd utilizada en beneficio de la comunidad educativa, con
este estudio se conseguira determinar los problemas de aprendizaje y se propondra estrategias
neuropsicoldgicas para un plan de recuperacion en el area mencionada.
Confidencialidad: la informacion que se recogeré sera confidencial y no se usara para ningun
otro propdsito fuera de los de esta investigacion.
La participacién es voluntaria: la participacidn de este estudio es estrictamente voluntaria,
usted esta en libre eleccidn de decidir si desea que su hijo/a participe en el estudio sin que eso
lo perjudique en ninguna forma. Se realizara posibles publicaciones en revistas cientificas, pero
no se expondra su identidad.
Preguntas: Si tiene alguna duda sobre esta investigacion comuniquese al numero del
responsable de la investigacion que se expone a continuacion: 0981232205 correo electrénico:
meryjacquelopez@gmail.com

Agradezco su participacion
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
Con el presente documento hago conocer que he sido informado/a de los detalles del estudio
que se pretende realizar sobre las dificultades de aprendizaje de lectura en escolares de 8 a 10
afnos.
Yo entiendo que mi hijo/a va a ser sometido a una evaluacion psicométrica mediante la
aplicacion de test. Sé que estas pruebas implican un riesgo minimo sin embargo no habra
efectos secundarios. También comprendo que no tengo que gastar ningin dinero por la
investigacion. Consiento que los resultados se publiquen en una revista cientifica sin la
identidad de mi hijo/a.
Yo , con CI , libremente y
sin ninguna presion, acepto que mi hijo participe en este estudio. Estoy de acuerdo con la
informacion que he recibido.

Fecha:

Firma del representante

ASENTIMIENTO INFORMADO

Con el presente documento hago conocer que he sido informado/a de los detalles del estudio
que se pretende realizar sobre las dificultades de aprendizaje de lectura en escolares de 8 a 10
anos.

Yo entiendo que voy a ser sometido/a una evaluacion psicométrica mediante la aplicacion de
test. Sé que estas pruebas implican un riesgo minimo no habra efectos secundarios. También
comprendo que no tengo que gastar ningin dinero por la investigacion. Consiento que los
resultados se publiquen en una revista cientifica sin mi identidad.

Yo , con ClI , libremente y
sin ninguna presion, acepto participar en este estudio. Estoy de acuerdo con la informacion que
he recibido.

Fecha:

Firma del participante

62



Anexo 2. Consentimiento informado digital.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO, MAFSTRIA EN PSICOLOGIA CON MENCION EN
NEUROPSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE

CONSENTIMIENTOQ Y ASENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPANTES

Titulo : “Estrategias neuropsicoldgicas para nifios de 8 a 10 afios que presentan dificultades de
aprendizaje en la lectura”

La presente investigacion tiene como directora Magister Erika Rupertty y es realizada por Mery
Jacqueline Lopez Caceres, estudiante de la Maestria en Psicologia con mencidn en Neuropsicologia
del Aprendizaje. El objetivo de la presente investigacion es implementar estrategias para mejorar el
aprendizaje de la lectura en el aula, se aplicaran test psicométricos para medir el nivel de aprendizaje
de lectura. Una vez que haya comprendido el estudio y si desea participar, entonces se le pedira que
firme esta hoja de consentimiento.

Riesgos: |a participacidn en la presente investigacion implica un riesgo minimo, no afectara ningtin
aspecto de su integridad fisica y emocional.

Beneficios: la informacion obtenida serd utilizada en beneficio de la comunidad educativa, con este
estudio se conseguird determinar los problemas de aprendizaje y se propondra estrategias
neuropsicologicas para un plan de recuperacion en el area mencionada.

Confidencialidad: la informacién que se recogera sera confidencial y no se usara para ning(n otro
propasito fuera de los de esta investipacion.

La participacion es voluntaria: la participacion de este estudio es estrictamente voluntaria, usted esta
en libre eleccién de decidir si desea que su hijo/a participe en el estudio sin que eso lo perjudique en
ninguna forma. Se realizara posibles publicaciones en revistas cientificas, pero no se expondra su
identidad.

Preguntas: Si tiene alguna duda sobre esta investigacion comuniquese al nimero del responsable de
la investigacion que se expone a continuacion: 0981232205 correo electronico:
meryjacquelopez@gmail.com

Apradezco su participadon
Escriba si acepta que su hijo/a participe en la investigacion.

Descripcion +
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Anexo 3.

FICHA SOCIODEMOGRAFICA
Estimado estudiante sirvase marcar la respuesta con una X en el casillero que usted crea
conveniente. La informacion proporcionada en este formulario sera utilizada en una
investigacion, sus datos serviran para posibles publicaciones en revistas cientificas guardando
absolutamente la confidencialidad y no se expondra su identidad en ninguna circunstancia.
1. Edad:
2. Sexo:
Masculino: Femenino:
3. Nivel educativo:
Cuarto Quinto Sexto
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Anexo 4.

TEST DE ANALISIS DE LECTURA Y ESCRITURA
(T.A.L.E.)

REGISTRO DE LECTURA

APBINAOS: .i.iciiiinisssssssmavissninsissonnasssavasasvssssenss Nombre:.....cccccccevvivvnennnennnnnnn
1] £-To L——— Edad: .......... Fecha de administracion: .........c.ccceeeveiinnnenne
Administrador de 1a Prueba: .......cccccusisssssessssscensassassssasisssisssssnssssnsssossssssasassasssssasssn

© A. MACHADO LIBROS, S. A. Prohibida la reproduccién. Madrid 2007
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LECTURA LETRAS
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LECTURA PALABRAS

Palabra

Lectura

Mama
nene
cama
abuelo
rana
co

afe
patata
leche
padre
flor
corona
bolsa
balcén
nunca
clavel
anglicano
tapic
ayer
verano
pincel
cocina
barriga
hombre

domingo

Tiempo:

Cbservaciones:

Error
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Palabra

Montana
dragon
escalera
bruja
zapato
opasto
tierra
gitano
iraptavale
armario
sangre
juego
escuela
reloj
escribir
esponja
albanil
maquina
mercromina
primavera
rastapi
empezar
mediodia
adjetivo

fraglame

Lectura

Error




LECTURA TEXTO

NIVEL I-A
LECTURA ORAL
Fina come pan Fina tiene un gato
El gato se llama Mis Mis come migas
Tiempo:
Observaciones:
NIVEL I-B
LECTURA ORAL

Voy de paseo con mis padres y mis hermanos. Andamos por la calle, por el paseo vy
por la plaza. Algunas veces subimos al autoblis y vamos mas lejos. Vamos al parque.

Lo miro todo y pregunto a mis padres lo que no sé.

Tiempo:

Observaciones:

LECTURA SILENCIOSA (COMPRENSION): Tiempo
1 6

2 7

3 8

4 9

5 10

Observaciones:
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NIVEL Il
LECTURA ORAL
Esa hilera de puntitos negros y movedizos son hormigas. Estdn muy atareadas. Tienen que

aprovechar el verano y recoger provisiones para los dias tan oscuros del invierno. En

verano recogen toda la comida que pueden y la meten en su nido.

Tiempo:
Observaciones:
LECTURA SILENCIOSA (COMPRENSION): Tiempo
1 6
2 7
3 8
4 9
) 10
Observaciones:

NIVEL il
LECTURA ORAL

El viejo tren estd ahora en un museo. Una sala espaciosa, limpia, cuidada. Ya
no sale a trabajar, ya ha terminado el periodo de fiestas y conmemoraciones. Ahora estd
ahl quietecito esperando que llegue el atardecer, porque en esos momentos vienen sus
amigos a visitarle. Primero, un rayito de sol entre las ventanas, la caricia del viento,

el jilguero, la golondrina, que hace su nido en un huequecito del ténder.

Tiempo:

Observaciones:

LECTURA SILENCIOSA (COMPRENSION): Tiempo
1 6

2 7

3 8

4 9

5 10

Observaciones:
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NIVEL IV

LECTURA ORAL

En la Edad Media, el siervo tenia multiples obligaciones respecto a su
«amo»; las principales se pueden clasificar de este modo: 1. El siervo habia de traba-
jar gratuitamente dos o tres dias a la semana en los terrenos y campos Cuyos pro-
ductos pertenecian exclusivamente al «amo» © «senor». Al llegar la época de la cosecha,
estipuldbanse algunos dias extraordinarios, que se llamaban «de gracia», en los que el
siervo debia abandonar sus propias tareas con objeto de cosechar para el «senfor». En
ocasiones urgentes se le podia exigir que suministrara a la casa solariega lena del mon-
te, o que reparase el camino real. 2. El siervo tenia que pagar ciertos tributos habi-
tualmente «en especie». Asi, en delerminadas fiestas se suponia habia de aportar a |la

despensa de la casa solariega una docena de capones © unos cuantos celemines de grano.

Tiempo:

ObServaciones: ...

LECTURA SILENCIOSA (COMPRENSION): Tiempo

1 Gl o o el i e
2 7

3 8

4 | B A it LA e

5 . 10

Observaciones:
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PREGUNTAS PARA LOS DISTINTOS TEXTOS DE LECTURA COMPRENSIVA

NIVEL I NIVEL 11
1. ¢4Cbmo se llama el nifo? 1. ¢En qué trabaja Pedro?
2. 4Cuénios arios tiene? 2. ¢De qué color tiene el pelo?
3. ¢De qué color es su perro? 3. (Cbémo son sus ojos?
4. ;Qué nombre tiene su perro? 4. ;Cémo estéan sus manos?
S. ¢Cbmo es el rabo del perro? S. ¢Por qué estén sucias sus manos?
6. ¢Cubndo mueve el rabo? 6. ¢Con qué se limpia las manos?
7. ¢Dbnde juega el perro? 7. ¢Cbémo va vestido?
8. ¢Por qué el perro juega en el jardin? 8. ¢Por qué lleva uniforme?
9. ¢Con qué juega? 9. ¢Tiene alguna vez las manos limpias?
10. ¢De qué color es la pelota? 10. ¢Dénde naci6 Pedro?
NIVEL 111 NIVEL 1V
1. ¢Quién es Pablo? 1. ¢De qué estaban hechas las cabarias?
2. ¢Dbnde esté su casa? 2. ¢Qué drooles habla alrededor del pue-
blo?
3. ¢Qué hay cerca de la casa? 3. ¢Qué se vefa en el mar?
4. ¢Qué oficio tiene su padre? 4. ;Dbnde estaban las barcas de estos
pescadores?

S. ¢En qué momento de la mafiana se S. ;Qué cosas utilizaban en su trabajo?
levanta de la cama el padre de Pablo?

6. ¢Dénde van a trabajar Pablo y su 6. yPara qué llevaban bolsas los pesca-
padre? dores?

7. ¢Qué drboles hay en el bosque? 7. ¢Cudntos regresaban al pueblo?

8. ¢Con qué cortan los troncos? 8. ¢Para qué cogian perlas?

9. ¢En qué vehiculo trasladan la madera? 9. ;Dénde vendian las perlas?

10. A débnde trasladan la madera? 10. ;Por qué era peligroso su trabajo?
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