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RESUMEN

La presente investigacion tiene como finalidad determinar la influencia del enfoque
neuroeducativo en el proceso de ensefianza en la asignatura de matematica de los
estudiantes en la Escuela de Educacion General Basica “Humberto Moré”. La
problematica se fundamenta en el incumplimiento de logros en el proceso de
enseflanza en el area de las matematicas, lo que dificulta el aprendizaje de los
estudiantes. La investigacion esta enmarcada en el disefio no experimental de
enfoque cuantitativo, la modalidad da la misma es de campo y correlaciona, mientras
que el nivel es descriptivo. La poblacién estuvo conformada por 35 docentes en el
area de matematicas de la Escuela de Educacion General Basica “Humberto Moré”,
cabe resaltar que al ser la poblacion menor a 50 se toma como muestra la totalidad
de la poblacion. La validacion del cuestionario se realizé mediante la técnica del juicio
de expertos y el procesamiento estadistico de los resultados se efectu6 a través del
Software SPSS. En relacion con el andlisis de los resultados de la encuesta se
evidencia que los docentes no aplican acciones neuroeducativas. En cuanto al
procesamiento estadistico, se obtuvo en la comprobacién de la hipétesis utilizando el
chi cuadrado 0.00 por lo tanto, se rechaza el Ho y se aprueba la Ha. En conclusion,
los docentes del &rea de matematica reconocen el enfoque neuroeducativo como un
método de vanguardia capaz de generar cambios positivos en el proceso de
ensefanza, sin embargo, desconocen las estrategias para aplicar dicho enfoque. Por
tal razon, se sugiere implementar progresivamente la incorporacion de elementos
pedagdgicos-neuroeducativos que optimicen la ensefianza y por ende el aprendizaje
matematico de los estudiantes.

Palabras claves: enseflanza, matematica, neuroeducacion.



ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the influence of the
neuroeducational approach in the teaching process in the subject of mathematics for
students at the "Humberto Moré" School of Basic General Education. The problem is
based on the failure to achieve achievements in the teaching process in the area of
mathematics, which makes it difficult for students to learn. The research is framed in
the non-experimental design of a quantitative approach, the modality of it is field and
correlates, while the level is descriptive. The population was made up of 35 teachers
in the area of mathematics of the "Humberto Moré" School of General Basic Education,
it should be noted that since the population is less than 50, the entire population is
taken as a sample. The validation of the questionnaire was carried out using the expert
judgment technique and the statistical processing of the results was carried out
through the SPSS Software. In relation to the analysis of the results of the survey, itis
evident that teachers do not apply neuroeducational actions. Regarding the statistical
processing, it was obtained in the verification of the hypothesis using the chi square
0.00, therefore, the Ho is rejected and the Ha is approved. In conclusion, the teachers
of the area of mathematics recognize the neuroeducational approach as a method of
vanguard capable of generating positive changes in the teaching process, however,
they are unaware of the strategies to apply this approach. For this reason, it is
suggested to progressively implement the incorporation of pedagogical-
neuroeducational elements that optimize teaching and therefore the mathematical
learning of students.

Keywords: teaching, mathematics, neuroeducation.



INTRODUCCION

En la actualidad la neuroeducacién como estrategia pedagdgica para la
enseflanza de la matematica, es un tema innovador que genera gran interés en los
docentes ya que nos permite enfocar los modelos de ensefianza idoneos para cada
cerebro y que favorecer los procesos de ensefianza aprendizaje, es una herramienta
pedagdgica que permite determinar como trabaja el cerebro y que se puede
implementar en todos los niveles educativos en las distintas etapas del estudiante.

Tiempo atras los docentes debian elaborar mecanismos donde a través de la
observacion del estudiante se determinaban las técnicas, estrategias o escuelas de
aprendizaje que favorezcan el aprendizaje de los estudiantes, hoy en dia los
educandos cuentan con elementos neuroeducativos que permiten saber coémo
aprende el cerebro humano de forma general, asi también saber cdmo aprende cada
cerebro de manera especifica. La neuroeducacién con enfoque en la ensefianza de
la matematica nos permite nos permite abordar todos los estilos de ensefianza
aprendizaje de la materia, las diferentes inteligencias del ser humano y distintos
canales de representacion sensorial.

Se considera que el enfoque neuroeducativo en la ensefianza de la matematica
se fundamenta primordialmente en el desarrollo de una sociedad donde sus ejes
principales sean los seres humanos recursivos, con una esencia nuero cognitiva
social avalada por la estrecha relacién entre la neuroeducaciéon y los procesos de
enseflanza aprendizaje de la matematica mediante el uso de estrategias y
mecanismos que fomenten el desarrollo humano en el entorno que lo rodea.

Es de suma importancia tener en cuenta también que los chicos de hoy son
intelectualmente mas inteligentes y expresivos en cuanto al manejo de sus
emociones, debido a eso se establece que la neuroeducacién como ciencia es
primordial en los procesos de ensefianza aprendizaje que permitan ensefar a conocer
el manejo de las emociones en el entorno que rodea al estudiante y que faciliten la
resolucion de ejercicios matematicos ademas del desarrollo del pensamiento logico.

Por todo lo mencionado se avala el estudio de la neuroeducacion en el
desarrollo de competencias docentes en el enfoque de ensefianza de las mateméaticas
como una herramienta pedagodgica de suma importancia para el desarrollo de las
actividades de los educandos en la actualidad con la finalidad de contribuir a la
educaciéon de seres humanos recursivos y capaces de superarse a si mismos.

El presente trabajo esté estructurado de la siguiente manera:



En el capitulo |, se describe el planteamiento, formulacion y sistematizacion del
problema, se expone el objetivo general y los especificos; asi como también, la
justificacion de la investigacion.

En el capitulo Il, se esboza los antecedentes de la investigacién y el marco
tedrico, asi como los principios legales inherentes a la educacion y las acciones
pedagdgicas innovadoras.

En el capitulo Ill; se detalla la metodologia, el tipo y el enfoque de la
investigacion se describen los instrumentos utilizados para la recopilacion de datos,

Los resultados obtenidos en la implementacion de las técnicas de recoleccion
de datos se describen en el capitulo IV, seguidamente de las conclusiones y
recomendaciones en el capitulo V.

Asimismo, se desarrolla una propuesta didactica de elementos pedagdgicos en

el capitulo VI.



CAPITULO I: EL PROBLEMA DE LA INVESTIGACION
1.1 Planteamiento del problema

Los logros alcanzados en los procesos de ensefianza de las ciencias exactas
dentro del ambito de la educacion basica son una responsabilidad de los docentes,
sin embargo, hoy en dia los modelos de ensefianzas verticales han sido superados
por el nuevo enfoque neuroeducativo que reconoce al estudiante como un participante
activo y con potencialidades para apropiarse de su aprendizaje.

A nivel internacional el enfoque neuroeducativo esta incorporando elementos
novedosos al proceso de ensefianza que llevan adelante los docentes en el area de
las matematicas; estos cambios estan generando modificaciones importantes en las
formas de transmision del conocimiento y en el rendimiento escolar de los
estudiantes. Espafa, en aras de mejorar la calidad de la educacion en todos los
ambitos y, especialmente en el area de las ciencias exactas, establecié un cambio
metodologico en las aulas basado en el conocimiento de los procesos
neurocognitivos, reconociendo que “la educacion requiere la incorporaciéon de los
fundamentos y avances cientificos cimentados en la neuroeducacién que mejoren la
realidad educativa y, al mismo tiempo, doten de profesionalidad y prestigio al ambito
educativo” (Ministerio de Educacion y Formacion Profesional de Espafia, 2016, p.1)

Por otro lado, el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de
la Educacion, (Llece) correspondiente a la Oficina Regional de Educacion para
América Latina y el Caribe dio a conocer los resultados obtenidos en la Prueba ERCE
del 2019, en el cual se evidencio que los estudiantes del Ecuador no conocen bien
las matematicas, ya que la mayor proporcion de estudiantes se ubica en el nivel I, lo
gue implica que tienen un manejo basico de la asignatura. Es por ello, que el
responsable del ERCE-2019 y coordinador del Llece manifiesta que en cuanto a las
matematicas se presenta una situacion compleja y critica, ya que en tercer grado se
encuentra un porcentaje del 47,7% y en sexto grado un 49,2% de estudiantes que se
ubican en el nivel 1, lo que ha generado que las instancias correspondientes se
enfoquen en la elaboracidon un plan de accion educativo-pedagoégico para abordar el

desarrollo del pensamiento matematico (Henriquez, 2021)



A nivel nacional en el Ecuador se incorpor6 el término de neurociencias en el
curriculo priorizado para el area de las ciencias naturales en el afio 2019, con la
intencidn de que el estudiante fuera capaz de alcanzar un aprendizaje constructivo,
comprensivo y significativo. Sin embargo, en el area de las matematicas los principios
y fundamentos epistemoldgicos se cimentan en la puesta en marcha de diversas
acciones pedagogicas destinadas a la representacion, comunicacion y justificacion
gue no terminan dando respuesta asertiva a los procesos de ensefianza. Segun los

medios de comunicacion:

Las escuelas -salvo excepciones- actuan sobre sistemas formales,
anclados a modelos tradicionales, donde la gestion del curriculo -lo
administrativo- supera a las teorias pedagogicas, asi como a los
fundamentos curriculares, que deberian formar parte de la
actualizacion de los docentes, y a los estandares de aprendizaje de
los estudiantes, sobre la base de sistemas de evaluacion y calidad
sustentados en parametros cientificos (Diario El Comercio, 2022, p.1)

A nivel local se evidencia las deficiencias y/o dificultades que los estudiantes
presentan en el area de las matematicas, evidenciandose que los alumnos tienen
aproximadamente dos afios de atraso. Es decir, un estudiante que se encuentra en
6to de basica, se le puede complicar una operacion basica de suma llevando, siendo
este un conocimiento base que debido al nivel el educativo en el cual se encuentra,
ya deberia estar consolidado. En cuanto a ello, Patricio Cajas, consultor educativo y
exdirectivo del Contrato Social por la Educacién indicé que:

Las debilidades de los estudiantes no sera posible superarlas en un
afo, con las brechas que existen actualmente. Se necesitan mas de dos
aflos para lograrlo. Y para eso hay que proponer un curriculo mas
pertinente y cercano a la realidad, sin dejar de lado las exigencias para
superarse. Hay que hacer una evaluacion tomando en cuenta las
diferenciaciones de los nifios de la zona urbana y rural, para con esos
resultados plantear estrategias y politicas publicas que ayuden al desarrollo
de habilidades y potencien el manejo de conocimientos (Diario Expreso,
2022, p.1)

Asimismo, se muestra que los docentes no aplican los elementos pedagogicos
fundamentados en la neuroeducacion para el desarrollo de las destrezas de los

estudiantes en cuanto al pensamiento critico, la intuicién, la abstraccion, el



razonamiento logico y la habilidad para la resolucion de problemas, demostrando asi,
gue no existe un conocimiento base por parte de las autoridades y docentes en cuanto
a la incidencia de la neuroeducacion en el proceso de aprendizaje de las ciencias
exactas.

A partir de lo expuesto por el Ministerio de Educacion y Formacion de Espafia,
El Comercio y el consultor educativo Patricio Cajas se denota que en el pais
especialmente en algunos lugares locales, se presenta un gran vacio conceptual y

practico de elementos pedagdgicos fundamentados en el enfoque neuroeducativo.

1.2 Delimitacion del problema

En el sistema educativo ecuatoriano existe una brecha entre el conocimiento y
la praxis de los nuevos enfoques y teorias pedagdgicas, especialmente de la
neuroeducacion, en la Escuela de Educacion Basica General Humberto Moré se
presenta una gran dificultad ya que los docentes desconocen sobre la
neuroeducacion y los elementos pedagogicos que pueden incorporar en la didactica
de la matematica para optimizar la ensefianza. Debido al incumplimiento de logros en
el proceso de enseflanza en el area de matematica estd generando que los
estudiantes a nivel nacional carezcan de habilidades de pensamiento relacionadas

con la légica, el razonamiento y las funciones ejecutivas.

Asimismo, el incumplimiento de logros en el proceso de ensefianza en el area
de matematica en la Escuela de Educacion General Basica “Humberto Moré” impide
gue los estudiantes desarrollen y consoliden las bases necesarias para la asimilacion
y acomodacion de los nuevos esquemas mentales ajustados a sus niveles educativos,
dicha situacién responde al incumplimiento del enfoque neuroeducativo dentro de la

practica educativa.

El déficit de implementacion del enfoque neuroeducativo conlleva una serie de
limitaciones inclinadas al dar cumplimiento con los logros en el proceso de ensefianza
en el area de la matematica, lo cual se convertira cada dia en una accion mas
compleja casi imposible para los docentes. De esta manera se incrementa el déficit
en la implementacion del enfoque neuroeducativo a través de estrategias y/o
herramientas pedagodgicas en las distintas instituciones educativas, ya que los
educadores no pueden aplicar un enfoque no han estudiado a fondo. En



consecuencia, se presentan una serie de dificultades en logro de los aprendizajes en
el area de las matematicas, situacibn que de alguna forma incide en el bajo

rendimiento académico de los estudiantes.

Por lo tanto, la dificulta que presentan los estudiantes en cuanto al logro de
aprendizajes en las ciencias exactas continuara debilitando su rendimiento
académico, ademas de ello se veran comprometidos el desarrollo del pensamiento
namero, concreto y abstracto. Asi como también las capacidades para la resolucién
de problemas. Finalmente, el aporte investigativo de este proyecto de investigacion
se fundamenta en proporcionar de forma descriptiva los elementos pedagdgicos que
debe implementar un docente desde el enfoque neuroeducativo para mejorar el

proceso de ensefianza-aprendizaje en las matematicas.

En este sentido, dicho estudio se vincula directamente con la linea de
investigacion especifica denominada didactica del proceso de ensefianza-
aprendizaje, ya que les permitira a los docentes el &rea de las mateméticas incorporar
elementos didacticos a su proceso de transmision de conocimiento lo que garantizara
un nuevo camino para ensefar y por supuesto un aprendizaje significativo a los

estudiantes.

1.3 Formulacion del problema
¢,Cudl es la influencia del enfoque neuroeducativo en el proceso de ensefianza
en la asignatura de matematica de los estudiantes en la escuela de educacién general
basica Humberto Moré?
1.4 Preguntas de investigacion
e (Cuales son los fundamentos tedricos de la neuroeducacion en el proceso de
la ensefanza de la matematica?
e (COmo es el proceso de ensefianza en la asignatura de matemética?
e ¢ Cudles son las alternativas de elementos pedagogicos que debe
implementar un docente desde el enfoque neuroeducativo para favorecer el

proceso de aprendizaje de las matematicas?



1.5 Determinacion del tema
Enfoque neuroeducativo y su influencia en el proceso de ensefianza en la
asignatura de matematica de los estudiantes en la Escuela de Educacion General

Bésica "Humberto Moré"

1.6 Objetivo general
Determinar la influencia del enfoque neuroeducativo mediante instrumentos
de diagnostico sobre su implementacion en el proceso de ensefianza en la
asignatura de matematica para mejorar el rendimiento de los estudiantes en la

Escuela de Educacion General Basica "Humberto Moré"

1.7 Objetivos especificos

¢ Analizar los fundamentos teoricos de la neuroeducacion en el proceso de
la ensefianza de la matematica mediante la revision exhaustiva de la
bibliografia.

e Diagnosticar el uso e implementacién del enfoque neuroeducativo en el
proceso de ensefianza en la asignatura de matematica de los docentes de
la Escuela de Educacion General Basica "Humberto Moré"

e Promover alternativas pedagogicas que debe implementar un docente
desde el enfoque neuroeducativo para favorecer el proceso de aprendizaje
de las mateméticas en la Escuela de Educacion General Basica "Humberto

Moré"

1.8 Hipotesis
El enfoque neuroeducativo, influye significativamente en el proceso de
ensefanza en la asignatura de matematica.
1.9 Declaracién de variables (operacionalizacién)
En la presente investigacion se estudiaron dos variables las cuales son:
1.9.1 Variable Independiente
Enfoque neuroeducativo
1.9.2 Variable Dependiente

Ensefianza de la matematica
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1.10 Justificacion

Durante mucho tiempo el proceso de ensefianza de la matematica ha estado
orientado hacia la aplicacién de mecanismos pedagoégicos y metddicos basados en la
repeticion y memorizaciéon de procesos l6gico-matematicos, los estudiantes receptan
conocimientos que de cierta forma no guardan relaciéon con las experiencias de los
alumnos y el entorno que los rodea, ademas que la materia tiende a volverse tediosa
y aburrida.

En los ultimos afios la educacién ha evolucionado de manera significativa a
través de la implementacibn de herramientas pedagodgicas con enfoque
neuroeducativo que desarrolla en el docente la comprension de las funciones del
cerebro en donde se fundamenta el desarrollo de los aspectos fisioldgicos, cognitivos
y emocionales del grupo de estudiantes con el cual esta trabajando, es de suma
importancia la influencia del enfoque neuroeducativo en la ensefianza de la
matematica debido a que esencialmente nos proporcionara la oportunidad de
redisefiar las estrategias pedagodgicas que no estaban dando los resultados
esperados.

En lo tedrico, el estudio promevera la estimulo del conocimiento y propiciara la
iniciativa en el personal docente por capacitarse en los nuevos enfoques de
vanguardia. Es por ello que, Verdugo & Campoverde (2021), mencionan que el
modelo educativo sustentado en la neuroeducacion, “se configura en un
conglomerado de enfoques tedrico-practicos que implica la asuncion de la cognicion,
de las funciones cerebrales como responsables de la conducta humana, capaz de
suscitar el fortalecimiento de las inteligencias multiples en los estudiantes” (p.20)

Es decir que el enfoque neuroeducativo como estrategia pedagogica le permite
al docente desarrollar su trabajo a través de la cognicion del funcionamiento de la
mente de sus estudiantes al momento de aprender y en consecuencia mejora la
calidad del proceso de ensefianza. Ahora bien, desde la practica los procesos de
ensefianza de la matematica obtendrd una dindmica de ejecucion dindmica e
interactiva. En este mismo orden de ideas Calle (2022) define que en la préctica el
enfoque neuroeducativo “incrementa el interes y gustos de los estudiantes por la
matematica, reconocen su utilidad en la vida diaria estimulando la creatividad,
curiosidad y el desarrollo del pensamiento logico de los mismos”, (p.1) es decir que la

metodologia se basa en captar el interes del estudiante a traves del redisefio en la
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planificacion de actividades que le permitan generar ambientes favorables para
fortalecer el conocimiento de los educandos.

En el &mbito social, el estudio generara un impacto en las interelaciones de la
poblacién estudiantil durante los procesos de ensefianza, ya que la neuroeducacion
fomenta el desarrollo social de los estudiantes mediante de la interaccion grupal en la
resolucion de problemas. En este sentido, Figueroa y Farnum (2020) indican que el
enfoque neuroeducativo “implica lograr impactar la poblacion de estudiantes mediante
el desarrollo de estrategias didacticas utilizando habilidades socioemocionales que
contribuyan al desarrollo cognitivo desde el trabajo del aula” (p.3) Por consiguiente,
la planeacion de actividades grupales para los estudiantes fomentara el desarrollo de
sus emociones y la capacidad de relacionarse con sus compafieros, optimizando asi
el proceso de ensefianza de la matematica.

Por tal razén, el proyecto de investigacién es viable y factible para ser aplicado,
ya que los investigadores cuentan con los recursos necesarios para proceder con la

ejecucion y desarrollo del estudio del fenémeno.

1.11 Alcancey limitaciones

El alcance de la investigacion sienta sus bases en la propuesta de alternativas
fundamentadas en elementos pedagogicos que desde del enfoque neuroeducativo
sean aplicados en las jornadas de clases de forma contindan con la finalidad de
mejorar el proceso de ensefianza de la matemética en el Escuela de Educacion
Basica General “Humberto Moré” y a su vez se incremente el nivel de logros de
aprendizaje en los estudiantes. En cuanto a las limitaciones de la pesquisa cabe
resaltar en el escaso de tiempo con el que se cuenta para la ejecucion de la induccion
de los docentes en cuanto a los términos descritos en el cuestionario para la

recolecciéon de datos.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO REFERENCIAL

2.1 Teorias que fundamentan la investigacién

El presente trabajo de investigacion se fundamenta en el constructivismo ya
gue dicha teoria pedagdgica sienta sus bases en la interactividad y dinamicidad del
proceso de ensefianza y aprendizaje en el cual la informacion externa es interpretada
y reinterpretada por la mente. En este sentido, la neuroeducacion busca que el
cerebro a partir de sus diversos procesos de maduracion cerebral pueda llevar cabo
la construccion del conocimiento partiendo de la interaccion con el medio. Es por ello,
gue Dewey, (1916) planteaba que:

Ningun pensamiento, ninguna idea, puede expresarse como una idea de una
persona a otra, tan solo luchando con las condiciones del problema de primera
mano, buscando y hallando la propia salida, es que él/ella piensa, la alegria
gue los nifios experimentan en si mismos es la alegria del constructivismo
intelectual (p.166).

Por lo tanto, los estudiantes construyen una interpretacién del mundo y
generan sus propios esquemas mentales basados en las experiencias que el docente
promueve desde el proceso de ensefianza focalizado en el area de la matematica y
las interacciones neuronales que el estudiante es capaz de realizar cuando aprende.
2.2 Antecedentes

En relacion con este apartado para el trabajo de titulacion se tomara en cuenta
trabajos de investigacion de posgrado tanto de maestria como de doctorado en
educaciéon  respectivamente  considerando investigaciones nacionales e
internacionales que estaran relacionadas a la variable independiente y dependiente
las cuales son el objeto de estudio.

2.2.1 Tesis internacionales

Celis (2021) en su trabajo de titulacion presentada como requisito para optar al
grado de doctor en educacion tiene como finalidad concebir constructos teoricos de
la neuroeducacion como sustento epistemologico de las practicas pedagogicas en el
area de matemaéticas en la educacion primaria. La problematica de estudio se centrd
en las concepciones asumidas por los sujetos de investigacion se fundamentaban en
concepciones representadas por estructuras conceptuales, enfoques y visiones sobre
la ensefianza y aprendizaje de la matematica como area naturalmente practica y no
desde la vision holistica de la neuroeducacién. La investigacion se sustenté en el

paradigma metodoldgico interpretativo, mediante el enfoque cualitativo, con énfasis
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en el método hermenéutico. El escenario fue la Institucibn Educativa Aeropuerto
ubicada en la ciudad de Cucuta, donde se seleccionaron de manera intencional a 3
Docentes del area de matematica, 1 Psicorientador de la institucion, 1 coordinador de
la institucién, para la recoleccion de la informacion se aplicaron entrevistas y
observaciones. Dentro de los aportes de la investigacion se generaron constructos
epistemoldgicos sustentados en la siguiente premisa:
La neuroeducacion en las practicas pedagogicas en el area de matematica,
deben promover la motivacién como una de las apreciaciones relacionadas con
la actuacion del estudiante, donde se genere la disposicion de los estudiantes
en relacion con la disposicion de aprendizaje, donde se logre la presencia de la
virtualidad, con base en la facilitacion del proceso de ensefianza, asimismo
desarrollar un quehacer docente afianzado en el logro de un aprendizaje
significativo, donde se valoren las potencialidades de los estudiantes. (p.172)
Por otro lado, Moreno, Garcia, & Hernandez (2020) fundamentaron su trabajo
de titulacion de maestria en determinar los aportes de la neuroeducacién al desarrollo
de habilidades cognitiva: como propuesta para docentes de 3ero, 4to y 5to grado de
primaria pertenecientes al colegio Julio Garabito Armero ubicado en la ciudad de
Bogota. El problema de estudio radica en que algunos docentes utilizan dentro de sus
practicas pedagodgicas métodos de ensefianza bajo el enfoque tradicionalista, que
posiblemente, limiten el proceso ensefianza y aprendizaje. La presente investigacion
se sustentd desde el paradigma interpretativo, a través del cual se observaron y
analizaron las practicas docentes, aquellos elementos que facilitaran el desarrollo de
las habilidades cognoscitivas en los estudiantes, el trabajo investigativo tuvo un
caracter holistico, esto quiere decir que considera que el proceso investigativo es
ciclico. Se tom6 como muestra 20 docentes (sin importar su género) en un rango
comprendido entre los 25 y 50 afios; para efectos de la recopilacion de informacion,
se encuentran nombrados en propiedad, por la Secretaria de Educacion Distrital de
Bogota, en el Colegio Julio Garavito Armero, ubicado en la localidad 16 de Puente
Aranda, en grados 3°, 4° y 5° de primaria; por su parte los estudiantes se encuentran
entre los 7 y los 12 afos. Para el estudio se destaca la siguiente conclusion:

Los aportes de la neuroeducacion al desarrollo de habilidades cognitivas
permiten mejorar en el proceso y recibir su percepcion personal de lo que logro
alcanzar y evidenciar el docente en cada una de las actividades realizadas;
planeacion ejecucion y adquisicibn de nuevos conocimientos desde la
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neuroeducacion, con el fin de enriquecer no sélo las practicas de clase sino
todo el conjunto que tiene que ver con la ensefianza-aprendizaje (p. 135)

A partir de los hallazgos de Celis en Venezuela y Moreno, Garcia, & Hernandez
en Colombia se denota la coincidencia en que la neuroeducacion como un enfoque
educativo de vanguardia busca mejorar el desarrollo del pensamiento en el area de
las matematicas y las habilidades cognitivas en la poblacion estudiantil utilizando el
conocimiento del funcionamiento cerebral para optimizar los procesos de ensefianza-
aprendizaje. En virtud de los resultados, De Souza, Bernal y Tavera (2019) expresan
gue la neuroeducacién: “favorece la integracion interdisciplinar de las areas de
conocimiento y se convierte en un aliado debido a que su propuesta involucra
actividades Iudicas y juegos reinterpretados para favorecer el desarrollo y el

aprendizaje de los nifios en su formacion integral” (p.10)

2.2.2 Tesis Nacionales

En Sucua, provincia de Morona Santiago, Torrealba y Zambrano, (2020)
presenta una investigacion previa a la obtencion del grado de master con la finalidad
de analizar la didactica de la matematica y la educacién elemental de los estudiantes
del CECIB “Pio XII”. La raiz del problema radica en que la didactica de matemética se
condiciona por las vivencias, habilidades, emocionalidades y conceptualizaciones que
se aplican en el proceso de ensefianza de las matematicas, lo que produce una
necesidad de fortalecer las acciones pedagdgicas relacionadas con la resolucién de
problemas. La investigacion es no experimental, transversal, mixta, bibliografica y
descriptiva. En cuanto a la recoleccion de informacién se aplicé una ficha de
observacion a 18 estudiantes, una encuesta a 18 padres de familia. La validacién del
cuestionario se realiz6 mediante el Alfa de Cronbach. Los aportes de la investigacion
ratifican que: “los docentes requieren mejorar sus conocimientos en recursos,
estrategias y actividades incentivadas en la teoria de la didactica de las mateméaticas
con base a un aprendizaje significativo y motivador” (p.74)

En contraste con lo expuesto anteriormente, Vallejo (2020) en su investigacion
de cuarto nivel pretende analizar el perfil del docente en la enseflanza de la
matematica en la Unidad Educativa “Anibal Salgado Ruiz”. El problema se
fundamenta en que los docentes no tienen una formacion especifica especializada

para la ensefianza de las matematicas. La investigacion utilizé un nivel descriptivo y
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correlacional. La encuesta se aplicd a 54 estudiantes y 6 docentes. Ademas, se
realizé una entrevista a dos autoridades de la institucion y se implement6 una fiche
de observacion a los alumnos para asi establecer las habilidades competencias y
formacion que tiene el docente al momento de impartir su clase. Los hallazgos de la
pesquisa denotan que: “el perfil del docente en la ensefanza de las matematicas
determina que los docentes demandan formacion profesional en el area del desarrollo
de conocimientos en estrategias y técnicas de ensefianza usados y recomendados
en la asignatura de matematicas (p.112)

Atendiendo a las consideraciones expuestas por Zambrano desde Morona
Santiago y Vallejo desde Ambato se evidencia una conjuncion en cuanto al
planteamiento de que los docentes deben implementar metodologias y/o estrategias
novedosas dentro del proceso de ensefianza de las matematicas para optimizar el
aprendizaje en los estudiantes de los diversos niveles académicos. En este sentido,
Rivera (2019) expresa que es primordial:

Erradicar la ensefianza centrada en la transmision de una serie de
conceptos abstractos y descontextualizados que no tienen ninguna
aplicacion practica. Nuestros alumnos han de aprender a aprender y la
escuela ha de facilitar la adquisicién de una serie de habilidades utiles que
permitan resolver los problemas que nos plantee la vida cotidiana: un
aprendizaje para la vida (p.167).

2.3 Bases teodricas
2.3.1 Neuroeducacion

Neurociencia.

El término de neurociencias aborda un sin ndmero de conocimientos
relacionados con el funcionamiento del sistema nervioso Rosell, Juppet, Ramos,
Ramirez, y Barrientos (2020) mencionan que la neurociencia:

Es la principal responsable de brindar la informacion del cémo nuestro cerebro
absorbe informacién, como lo aplica, como y cuales son los canales por los
cuales procesamos la informacién, el cdmo podemos modificar la concepcion
tradicional del aprendizaje y el como podemos tomar decisiones a través de los
datos que procesa nuestro sistema (p. 812).

Por lo tanto, la neurociencia enfocada a la educacion pone a disposicion del
docente una gama de conocimientos acerca de cémo funciona el cerebro de los

estudiantes, de tal forma que pueda captar las habilidades y capacidades de estos.
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Educacion

De forma sencilla se puede definir a la educacion como el proceso de adquirir
conocimientos y habilidades que permitan desarrollar capacidades propias de un
individuo. Luque y Lucas (2020), manifiestan que “la educacion es un procedimiento
formativo y complejo del educando, donde su principio empieza con la indagacion del
bien ya que esta admite el proceso de proveer el aprendizaje, desarrollando sus
habilidades, valores y aptitudes” (p. 7).

Por lo tanto, la educacion es el proceso que permite proveer a las personas de
herramientas que potencialicen sus conocimientos, fortalezcan sus creencias y
fomenten sus valores como patrones conductuales esenciales en su formacion a lo

largo de su vida.

Neuroeducacioén

El mundo y su entorno evolucionan cada dia, se experimentan diferentes tipos
de situaciones que antes ni siquiera se pensaban podian suceder, por tal motivo la
educacion debe también evolucionar de manera constante tratando de sacar el mayor
rendimiento tanto como del docente en cuanto a estrategias metodoldgicas y del
estudiante recibiendo conocimientos nuevos y activando su cerebro a través de la
aplicacion de la neurociencia en el proceso de ensefianza aprendizaje. Aguirre y
Moya, (2020) expresan que “la neuroeducacion es una herramienta innovadora en la
sociedad actual, esta otorga conocimiento sobre los hallazgos del cerebro y como
funciona, lo cual le permite al docente como responsable del hecho educativo mejorar
la practica de su profesion” (p. 478). Es decir que la neuroeducacion tiene como
objetivo principal atender la interaccion del cerebro con el entorno de los estudiantes

durante el proceso de ensefanza aprendizaje.
Enfoque Neuroeducativo
El enfoque neuroeducativo se concibe como una metodologia que coadyuva

indudablemente en el proceso de ensefia, debido a que brinda las herramientas

idéneas para transmitir los conocimientos, valores y actitudes de manera tal que los
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educandos asimilen y acomoden el conocimiento facilmente (Briones y Benavides,
2021, p 71).

Es decir que la ensefianza con enfoque neuroeducativo pretende potencializar
los procesos de ensefianza aprendizaje mediante el conocimiento del desarrollo y

funcionamiento cerebral.

Funciones Cognitivas

Las funciones cognitivas le permiten al individuo desarrollar los procesos
mentales relacionados con la recepcion, comprension, elaboracion y recuperacion de
la informacion que le permitird desenvolverse en el entorno que lo rodea a lo largo de
su vida. Sousa, Posada y Lucio (2019), manifiestan que “las funciones cognitivas son
aguellas que permiten la recepcién y el procesamiento de estimulos junto con la
respuesta a estos, son lo que comunmente se llama pensamiento, el cual permite el
raciocinio y la emocién” (p.171). Es decir que, como individuos a lo largo de toda
nuestra vida utilizaremos las funciones cognitivas debido a que el cerebro se activa
en mayor o menor medida en distintas partes de sus hemisferios segun la actividad

gue realicemos y la complejidad de esta.

Relacion entre la Neurocienciay la educacion.

La relaciéon entre la neurociencia y la educacion permite desarrollar estrategias
innovadoras basadas en el conocimiento del funcionamiento cognitivo del cerebro de
los estudiantes. Mendoza, Insuasti, y Baquero (2019), mencionan que “la
neurociencia, al estudiar el funcionamiento cerebral necesario para comprender los
procesos mentales como la inteligencia, la conciencia, la personalidad o las
emociones, es fundamental para el aprendizaje que permite mejorar los métodos y
técnicas neurologicas utilizadas para este fin” (p. 251). Bajo esta premisa Luque y
Lucas (2020), indican que:

Los aportes que proporciona la Neurociencia al contexto educativo son

diversos, su utilizaciéon ha permitido mejorar la calidad de la ensefianza de

algunas instituciones educativas. Ademas, le han permitido al docente
descubrir las distintas formas de aprendizaje que puede tener un estudiante, lo
cual es un resultado favorable para la educacion, porque se pueden insertar
nuevas metodologias pedagdégicas para mejorar el proceso de ensefianza -
aprendizaje (p. 9).



18

Mendoza, Insuasti, y Baquero (2019) determinan que “el aprendizaje y los
procesos educativos deben estar fundamentados en la neurociencia, para facilitar la
comprension de las matematicas, para que el educador plantee actividades didacticas
y pedagogicas que despierte el interés del estudiante y su motivacion por aprender”
(p- 251). Debido a lo expuesto por los autores podemos concluir que la relacion entre
la neurociencia y la educacion contribuyen al desarrollo cognitivo del estudiante a
través de la implementacion de estrategias didacticas que permitan mejorar la calidad
de la ensefianza de las matematicas.

Plasticidad cerebral.

La capacidad que tiene el sistema nervioso de adaptarse a los cambios en su
estructura y funcionamiento a lo largo de la vida se conoce como plasticidad cerebral,
segun Sousa, Posada y Lucio (2019) indican que “el sistema nervioso central es
plastico, lo cual quiere decir que las redes neuronales se modifican con cada nueva
experiencia para permitir que el individuo se adapte al medio en el que vive” (p. 170).
Aunado a ello, los autores mencionados anteriormente resaltan que la plasticidad
cerebral favorece el proceso mediante el cual las vivencias se conviertan en
conocimiento. En este sentido, Echeverria (2020) menciona que “desde la perspectiva
educativa, el concepto de neuroplasticidad ha supuesto un cambio de paradigma,
pues implica que todos los alumnos tienen la capacidad de mejorar con esfuerzo y
practica, nos permite seguir descubriendo y enriqueciendo el aprendizaje” (p. 13). Es
decir que la plasticidad cerebral es la capacidad que tiene el cerebro de adaptarse a
su entorno modificando héabitos o conocimientos previos para adquirir nuevas

destrezas y habilidades.

Enfoque Socioeducativo de la Neuroeducacion

El enfoque socioeducativo pretende encontrar el beneficio social que aporta la
integracion de la neuroeducaciéon en el proceso de ensefianza aprendizaje. Sousa,
Posada y Lucio (2019) mencionan que “el aprendizaje durante la infancia esta
rodeado por el medio social, consecuentemente, implica procesos neurobiolégicos,
cognitivos, emocionales y pedagogicos que deben realizarse en un entorno
adecuado” (p. 171). Segun Ranz y Jiménez (2019), el enfoque socioeducativo en la
neuroeducacion surge como: “la necesidad de la interaccion social para aprender a
convivir y a colaborar en las tareas desarrollando competencias comunicativas” (p.
266)
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Es decir que la implementacion de estrategias metodolégicas basadas en la
neuroeducacion a través del trabajo colaborativo mediante juegos va a fortalecer el

entorno social de los estudiantes en el proceso de ensefianza.

Vivencias educativas

La labor docente ha evolucionado significativamente con el pasar de los afios.
Los procesos de aprendizaje basados en la memorizacion y repeticion de conceptos
han quedado obsoletos. En la actualidad el docente debe estar preparado para
proponer estrategias pedagdgicas que enfrenten al estudiante a desafios que los
lleven a adquirir el conocimiento a través de vivencias educativas que fomenten la
construccion del conocimiento significativo y andlisis critico en el proceso de
ensefianza aprendizaje. Todo lo planteado anteriormente lo podemos lograr segun
Torres, Fonseca y Pineda (2017) ya que segun su investigacion queda claro que “la
aplicacion de talleres con actividades vivenciales y ludicas motivo al estudiante a
interactuar con su medio y relacionar los conocimientos adquiridos, fomentando asi

su autonomia, juicio critico y reflexivo de lo que ocurre en el mundo (p. 223).

En conclusion, los docentes debemos aplicar estrategias didacticas
relacionadas al entorno del estudiante y sus vivencias educativas que generen
espacios de reflexion y desarrollo del pensamiento critico para mejorar en cuanto a la
toma de decisiones que le permitan solucionar problemas al momento de generar

conocimientos.

Trabajo Holistico y Global

El trabajo holistico considera un sistema como un todo integrado y global, en
este sentido es necesario mencionar que la educacion holistica busca favorecer y
desarrollar tres pilares basicos en los educandos, entre los cuales se mencionan lo
cognitivo, la actitud frente al mundo y las relaciones con sus pares y por ultimo la
formacién subjetiva, es decir la forma de la persona como humano (Quevedo, 2021)

Mientras tanto, Hare (2010) recalca que:

Los programas de educacion holistica pretenden abarcar todos los
aspectos del aprendizaje y el crecimiento personales, y dan importancia al
desarrollo de relaciones activas en todos los &mbitos, ya sea entre areas
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de asignaturas, entre el individuo y sus comunidades o grupos de
pertenencia, o entre el individuo y el mundo que lo rodea (p. 3).

Es decir que el modelo de educacion holistica se adapta al trabajo de diversas
estrategias pedagdgicas que fomenten el dialogo y la creatividad con la finalidad de

motivar a los estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Logica Analdgica

El uso de la légica analdgica en la ensefianza de la mateméatica permite
desarrollar actividades con un alto grado de objetividad debido a que se basan en la
implementacion de criterios que conlleven a un buen razonamiento. Segun Toapanta,
(2018) la:

Utilizacion de diversas técnicas o herramientas para la solucién de
problemas es una manera didactica y estimulante para el proceso de
ensefianza- aprendizaje de las Matemaéticas, asi como la utilizacién de
varios métodos en resolver la problemética planteada. Utilizar la
deduccién y la induccion es de suma importancia en la vida diaria en la
cual se tiene que tomar decisiones de la forma mas rapida, es por ello que
un desarrollo del pensamiento I6gico matematico permitira deducir las
alternativas de solucién de forma correcta y acertada. La aplicacion de
estrategias didacticas de razonamiento l6gico con el fin de fortalecer el
aprendizaje de la Matematica serd de beneficio para el rendimiento
académico de los discentes (p. 10).

Es decir que el docente se puede solventar en el uso de la logica analogica en
el planteamiento de actividades que inciten a la experimentacion, fomenten el
desarrollo del pensamiento critico y brinde la capacidad de resolver problemas

matematicos de forma efectiva.

Emocional.

La educacion emocional debe ser puesta en marcha de tal manera que los
docentes se conozcan a si mismos y sean capaces de conocer a los demas en este
sentido Garcia & Angel (2012) manifiesta que:

Debemos tener claro que no se aprende lo que no se quiere aprender, no
se aprende aquello que no motiva, y si algo no motiva se debe a que no
genera emociones positivas que impulsen a la accion en esa direccion

(p.1)
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Podemos concluir que la educacion es un proceso integral donde la relacion
entre la cognicién y la emocién que constituyen un todo en el proceso ensefianza
aprendizaje. Por tal motivo se define a la educacién emocional como un derecho del

estudiante.

Edificacion de afectividad primaria.

Para resolver la interrogante sobre la edificacién de la afectividad primaria
Miranda y Méndez (2019), definen que:

La respuesta es sencilla, por la naturaleza del proceso de
aprendizaje, donde en la actualidad se habla de la imposibilidad de separar
afecto y cognicion, donde se considera a las personas como seres
integrales que necesitan potenciar un conjunto de habilidades y
competencias para poder desenvolverse en todos los &mbitos y situaciones
a lo largo de su vida (p. 5).

De la misma manera también enfatizan en que “el docente debe ser capaz de
reconocer las emociones que sus alumnos van experimentando, determinar de qué
forma influye en su proceso de aprendizaje y poder acompafarlos y ayudar a
enfrentarlas” (p. 23). Es decir que el docente debe romper los paradigmas que
desarrollan los estudiantes frente a la asignatura de la matematica, de tal forma que
tenga una percepcion completa del entorno de cada uno de sus alumnos y asi poder
generar un clima de confianza en el aula que favorezca el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Contencion emocional

La contencién emocional es comprendida como la posibilidad que tiene un ser
humano de ayudar a otros a gestionar sus emociones. En el &mbito educativo, el
docente tiene la oportunidad de acompafar al estudiante, ofrecerle y garantizarle
espacios libres de expresion con la finalidad de que el alumno pueda transmitir sus
emociones y que estas no afecten las relaciones entre pares.

Es por ello, que se plantean dos vias para aplicar la contencion emocional la

primera es la actitud empética, reconocida como la capacidad que tiene la persona
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para colocarse en el puesto del otro y la segunda es la escucha activa, esta via
favorece la comprensién de lo que la otra persona dice y por tal razén, se podran
plantear respuesta acertadas (Ministerio de Educaciéon del Ecuador, 2020).

Es decir que los docentes deben estar atentos y predispuesto a escuchar las
necesidades de sus estudiantes e incluso cambiar la metodologia de trabajo si se
detecta estudiantes que no rinden académicamente por razones que afectan su

desarrollo emocional.

Relacién del aprendizaje con el entorno.

La neuroeducacion es una estrategia didactica de gran utilidad para el
desarrollo de talleres que incentiven la relacion del aprendizaje con el entorno, de tal
forma Figueroa y Farnum (2020), proponen al docente “generar espacios de
integracion y convivencia: los docentes deben brindar estos espacios de interaccion
donde el estudiante pueda conversar y jugar con sus compaferos, ayudando asi a
fortalecer esos lazos de comparfierismo para que haya asi un adecuado ambiente
escolar’(p. 25). Es decir que la relaciéon del aprendizaje con el entorno fomenta la
construccion del conocimiento por medio de la integracion de actividades grupales
gue contribuyan al desarrollo emocional que garantice el éxito del proceso de

ensefianza aprendizaje.

2.3.2 Procesos de ensefianza de la matematica

Matematica

La matemética es concebida como una asignatura basica del curriculo. Sin
embargo, para Mendoza, (2020) la matematica “es una ciencia que consiste
fundamentalmente en la bdsqueda y la obtencion de consecuencias y resultados,
logrados mediante el razonamiento I6gico — matematico, a partir de ciertas premisas
basicas llamadas axiomas o postulados” (p.1).

En este sentido, las matematicas como ciencia buscan desarrollar habilidades
destinadas a la comprension de las operaciones abstractos. Por lo tanto, el proceso
de ensefianza de las matematicas debe garantizar la asimilacion y acomodacion
adecuada en los esquemas mentales con la finalidad de garantizar un aprendizaje

para la vida.
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Principios béasicos de la matematica
La ensefianza de las matematicas no se fundamenta en la mera puesta en
marchas de diversas actividades que alcance el desarrollo del pensamiento l6gico y/o
abstracto, con el transcurrir del tiempo las ciencias exactas han abierto un camino
hacia la comprension de las mateméticas como una habilidad para la vida. Es por ello,
gue el Consejo Nacional de Profesores de Matematicas, NCTM (2013) propone seis
principios basicos para la ensefianza de las matematicas, los cuales son los
siguientes:
Equidad, entendida como brindar altas expectativas y fuerte apoyo para todos
los estudiantes; Curriculo coherente, centrado en unas matematicas
importantes 'y bien articuladas a lo largo de los distintos
niveles; Ensefianza efectiva de las matematicas, que requiere comprension de
lo que los estudiantes conocen y necesitan aprender, y por tanto les desafian
y apoyan para aprenderlas bien; Aprendizaje de las matematicas
comprendiéndolas, construyendo activamente el nuevo conocimiento a partir
de la experiencia y el conocimiento previo; Evaluacion, que debe apoyar el
aprendizaje de unas matematicas importantes y proporcionar informacion util
tanto a los profesores como a los estudiantes y Tecnologia, como esencial en
la enseflanza y el aprendizaje de las matematicas ya que influye en las
matematicas que se ensefian y estimula el aprendizaje de los estudiantes (p.1).
Pues bien, los principios basicos de la matematica direccionan su empefio
hacia la comprensién de dicha area con la finalidad de apoyar el aprendizaje y
promover una ensefianza que sea Util para el desenvolvimiento de los estudiantes en
su vida diaria. Es oportuno resaltar, que la ensefianza en el area de las mateméticas
debe cumplir con los estandares y/o principios mencionados con anterioridad para asi

garantizar que la puesta en marcha de acciones pedagdgicas transcienda

Nociones basicas

Las nociones basicas en el area de las matematicas pueden ser dividirse en
dos, las que deben adquirir los estudiantes: nociones de espacialidad: estan
relacionadas con la funcionalidad de los objetos y/o personas en el espacio, nociones
de forma: se refieren a la percepcion simbdlica de los caracteres visibles de todo lo
gue esta alrededor, nociones de tamafio y media: estan dirigidas a la nocién de peso
y al desarrollo de la nocion de medida y por ultimo las nociones de numero: hace
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referencia a la correspondencia de uno a uno, seriacion, clasificacion, abstraccion,
agrupacion y formacién de conjuntos. (Espin, 2021, p.100)

Sin embargo, los docentes durante su recorrido académico deben aprender las
nociones base para llevar a cabo el proceso de ensefianza con éxito. El educador de
matematicas tiene que conocer los contenidos escolares del nivel educativo en el cual
imparte clases, pero también debe tener la capacidad para articular los conocimientos
posteriores con los nuevos contenidos. Estos conocimientos constituyen el
“conocimiento del contenido matematico per se” (Scheiner, 2015), que en el modelo
propuesto desde enfoque ontosemidtico constituyen, los conocimientos comunes
(correspondiente al nivel en que se ensefia) y ampliado (relativos a niveles
superiores).

En este sentido, los conocimientos netamente mateméaticos no favorecen la
organizacion, aplicacion y seguimiento de los procesos de ensefianza en las ciencias
exactas (Pino-Fan y Godino, 2015, p.3). Por lo tanto, durante los procesos de
ensefianza es necesario tener un conocimiento mas profundo de la matematica y de

las estrategias para su aprendizaje.

Curriculo de educacion basica

El curriculo se conoce como la visién del proyecto educativo pensado para la
promocion del desarrollo y la formacién de las nuevas generaciones. En el Ecuador
las areas de conocimiento cuentan con un curriculo en el cual se desglosan los
objetivos, destrezas y habilidades que se desean alcanzar segun los niveles
educativos. El curriculo educativo, (2016) expone que la ensefianza de la Matematica
tiene como finalidad “desarrollar la capacidad para pensar, razonar, comunicar,
aplicar y valorar las relaciones entre las ideas y los fendmenos reales” (p.344)

Cabe destacar, que el docente alcanzara el desarrollo de las capacidades
mencionadas con anterioridad a través de la implementacion de actividades Iudicas,

de resolucion de problemas la observacion y la comunicacion. (MINEDUC, 2016)

Programa de matemética

Las instituciones educativas deben manejar un programa en el cual se detallen
los contenidos a trabajar durante el afio y se especifiquen las metodologias que se
implementaran en el proceso de ensefianza. Morin (S/A) denota que “La mayoria de
las escuelas utilizan programas basados en material escrito de libros de texto y
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cuadernos de practica. Sin embargo, muchos de estos programas también tienen un
componente practico que los maestros pueden utilizar” (p.1) Es por ello, que el
programa de matematica dependera del contexto y de las necesidades de la
institucion.

Proceso de ensefianza de la matemética

El proceso de ensefianza de la matematica debe incluir una vision del area
como una actividad humana culturalmente mediada por la vida social, cultural y
politica, es decir, debe afiadir nuevos elementos que garanticen el desarrollo de las
competencias en los estudiantes. En este sentido, Garcia (S/A) expresa que la
ensefianza de las matematicas

Supone un conjunto de variados procesos mediante los cual el docente planea,

gestiona y propone situaciones de aprendizaje matematico significativo y

comprensivo —y en particular situaciones problema— para sus alumnos y asi

permite que ellos desarrollen su actividad matematica e interactien con sus

comparieros, profesores y materiales para reconstruir y validar personal y

colectivamente el saber matematico (p.27)

Por consiguiente, la ensefianza de la matematica actual debe fundamentar su
accionar en actividades que integran la asignatura de forma integral y no de manera
aislada.

Didéactica de la matematica

Las areas de conocimiento impartidas en las instituciones educativas cuentan
con un hilo conductor y una secuencia en su aplicacién, por consiguiente, desde su
tematica estas se orientaran hacia el logro de ciertos aprendizajes. En el caso de las
matematicas Aguilar, (2012) expresa que la didactica de dicha area “se dedica a
identificar y a explicar fendmenos, y a tratar de resolver problemas, ambos
relacionados con la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas; estos problemas
y fendmenos se pueden manifestar dentro y fuera de la escuela” (p.2)

Por lo tanto, la didactica de la matemética es una disciplina que permitira la
aplicacion de estrategias educativas pensadas desde la realidad de las ciencias
exactas con animo de favorecer experiencias de aprendizajes ajustadas a las
demandas actuales de los estudiantes.

Procesos l6gicos-matematicos

En el &mbito de la ensefianza de la matematica el docente debe orientar al
estudiante en el logro de diversos aprendizajes que le permitan consolidar la base de
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las ciencias exactas. Dentro de estos aprendizajes se ubican los procesos légico-
matematico los cuales son comprendidos segun Jiménez., y Hernandez (2010) como
‘métodos de razonamiento. En el nivel elemental, la |l6gica proporciona reglas y
técnicas para determinar si es o no valido un argumento dado” (p.2)

En lineas generales los procesos logico-matematico permiten la exploracion
del entorno a través de proporciones y relaciones que incentiven el pensamiento
abstracto.

Pensamiento abstracto

En las ciencias exactas el estudiante debe proyectar soluciones y para ello es
necesario desarrollar el pensamiento abstracto el cual Pérez, (2021) lo define como
“‘la capacidad de captar lo esencial de las cosas y las propiedades comunes, lo que
permite evaluar las situaciones y tomar decisiones que ayudan a planificar el futuro”
(p.3) De manera que, el pensamiento abstracto se convierte en una herramienta
necesaria e indispensable para potenciar los procesos cognitivos esenciales para la

vida académica.

Pensamiento numérico

Uno de los simbolos mas utilizados en el area matematica es el numero, por
consiguiente, el estudiante debe desarrollar el pensamiento numérico con la finalidad
de ampliar capacidad para realizar juicios mateméaticos. En efecto Cardenas,
Piamonte y Gordillo (2017) manifiestan que el pensamiento numérico es “la capacidad
matematica para interpretar los numeros, sus simbolos, sus significados y sus
relaciones, posibilita la realizacién de actividades cognitivas que estructuran procesos
complejos de pensamiento que le serviran al sujeto para comprender otros aspectos
matematicos” (p.1) Es asi como el pensamiento numeérico posibilita al estudiante el
manejo de los simbolos y es capaz de interpretar y hacer un analisis de fenémenos,

cuestiones o problemas que incluyan elementos numéricos.

Estrategias didacticas en la matematica

Las estrategias didacticas en el ambito educativo son concebidas como el
conjunto de acciones educativas-pedagodgicas que se llevan a cabo en el proceso de
enseflanza para que el estudiante logre el aprendizaje. En el area de la matematica

las estrategias didacticas se conocen como “una disciplina pedagdgica de caracter
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practico y normativo que tiene por objeto la ensefianza de la construir sus propios
conocimientos a través de la experimentacion, exploracion, indagacion e
investigacion" (Flores, 2014)

Dentro del mismo marco de ideas, se plantea el trabajo colaborativo, las
interacciones con otros -comunidad educativa-, mesas de trabajo donde se inciden la
reflexion como estrategias didacticas para conducir los conocimientos del estudiante
de forma eficiente (Guerrero, 2020, p.1)

En tal sentido, la identificaciébn y aceptacion del error se convierte en una
estrategia que le permite al estudiante alcanzar el aprendizaje mediante el
pensamiento critico. Asimismo, las experiencias socioeducativas complementan las
acciones pedagogicas del proceso de ensefianza y por ende se optimiza el logro del

aprendizaje significativo en los estudiantes.

Metodologias innovadoras en el area de la matematica

En el mundo actual los docentes del area de matematica han tenido que
ingeniarselas para implementar actividades pedagdgicamente atractivas a los
estudiantes. Es asi como surgen diversos métodos de aprendizaje que favorezcan la
comprension de las matematicas, tales como:

e Resolucion de desafios

La resolucién de desafios es una estrategia innovadora que trasciende el
aprendizaje memoristico y busca la construccion de conocimientos a partir de la
resolucién de desafios. Es por ello, que Ministerio de Educacion de Peru, (S/A) dicha
estrategia consiste en “promover formas de ensefianza-aprendizaje que den
respuesta a situaciones problematicas cercanas a la vida real. Para eso recurre a
tareas y actividades matematicas de progresiva dificultad, que plantean demandas
cognitivas crecientes a los estudiantes, con pertinencia a sus diferencias
socioculturales” (p.10)

Dicho de otro modo, la resolucion de desafios constituye un elemento
indispensable para el desarrollo de la cognicion, ya que realiza exigencias dirigidas a
las funciones ejecutivas del cerebro, lo que promueve una maduracion neuronal
adecuada.

e Exploracion del entorno



28

Los estudiantes activan su conocimiento matematicas mediante la interaccion con
el entorno. Es por ello, que los espacios de aprendizajes deben garantizar un entorno
fisicamente enriquecido en materiales apropiadas para el desarrollo. Rivero, (2015)
manifiesta que cuando el nifo explora “genera un conjunto de acciones que movilizan
sus pensamientos, produciéndose ajustes, desajustes, andlisis, célculo de medidas y
pesos, entre otros. (p.1). En otras palabras, cuando el estudiante tiene contacto con
el entorno que lo circunda en capaz de palpar y observar los elementos tiene amplias
de oportunidad de estimular areas cerebrales que favorezcan la reflexion y/o emision
juicios desde el estudio de distintas problematicas.

e Manipulacién- experimentacion

La manipulacion y experimentacion como base para la construccion del
conocimiento matemético es un factor indispensable, ya que su principal funcién es
potenciar la comprensién numérica a través de las experiencias de aprendizajes.

Es por ello, que la observacion y la interaccion que pueda vivir el estudiante con
su entorno y los objetos que alli circundan le permitira adquirir las herramientas
necesarias para llevar a cabo un proceso de transicién de concreto a lo abstracto
(Alberola, 2015). En efecto, las estrategias fundamentadas en la manipulacion de
objetos y la observacién constituyen un elemento formador y estimulador de ideas
generadoras.

Evaluacion educativa

La evaluacion es comprendida como un proceso de medicién que otorga una
cantidad numérica a un estudiante por la respuesta ante una estrategia de evaluacion,
sin embargo, esta perspectiva con el transcurrir del tiempo se ha ido transformando
debido a las exigencias de las nuevas generaciones. Es por ello, que el Ministerio de
Educacién de Ecuador, (2022) expresa que la evaluacion es:

Un proceso continuo que facilite la obtencién de informacion relevante
sobre los distintos momentos y situaciones del proceso de ensefianza y
aprendizaje de los nifilos y nifias, desde una mirada integradora, que
permita emitir un juicio valorativo con miras a tomar decisiones oportunas y
pertinentes para mejorar los aprendizajes. (p. 5)

Desde esta perspectiva la evaluacion debe convertirse en un aspecto central
de la praxis del docente como un elemento incentivador del logro de aprendizaje en
los estudiantes para asi dar una respuesta asertiva a la construccion del

conocimiento.
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Estrategias de evaluacion en la matematica

Las estrategias de evaluacion permiten identificar los conocimientos adquiridos
y las debilidades que el estudiante presenta durante el proceso de formacion. Esto
quiere decir, que la evaluacion cuando se fundamenta en los estandares de
evaluacion para reconocer los logros de aprendizaje de los estudiantes en el area se

puede garantizar que los procesos sean equitativos (Ramos, S/A, p.328)

De este modo, se denota que las estrategias en el area de la matematica deben
involucrar el pensamiento critico, la posibilidad de interpretar y emitir juicios a partir
de la realidad estudiada, asimismo deben estimular las ganas de aprender.

Trabajo colaborativo

Los trabajos colaborativos son utilizados como estrategia de evaluacion para
generar espacios de discusion y reflexién entre pares. Es por ello, que Revelo,
Collazos y Jiménez (2018) plantean que los trabajos colaborativos: “Constituyen un
modelo de aprendizaje interactivo, que invita a los estudiantes a construir juntos, lo
cual demanda conjugar esfuerzos, talentos y competencias, mediante una serie de
transacciones que les permitan lograr las metas establecidas consensuadamente”
(p.14).

Dentro de este marco de ideas, queda claro que el trabajo colaborativo fomenta
la relacion socioeducativa entre los pares, desarrollando asi capacidades y
habilidades que le permitan al estudiante prepararse para la vida. En las ciencias
exactas es necesario que el alumno pueda emitir sus juicios y posibles soluciones de
problemas para recibir el feedback y asi garantizar un aprendizaje interactivo.

Trabajo individual

En los procesos de ensefianza los docentes aplican diversos métodos de
evaluacién que le permitan al estudiante de acuerdo con sus posibilidades,
caracteristicas, vivencias y necesidades da respuesta a los contenidos impartidos.
Soca, (2015) define el trabajo individual como un “proceso de auto aprendizaje que
comprende el proceso de asimilacion y profundizacién del conocimiento donde el
estudiante actua en calidad de sujeto y desarrolla su independencia cognoscitiva” (p.
125)
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En funcién a lo planteado es evidente que dentro de los procesos de evaluacion
el docente debe ser equitativo entre los trabajos grupales y los individuales con el
objeto de favorecer la socializacion y la profundizacién de conocimientos.

Adaptacion evaluativa

La adaptacion evaluativa esta relacionada con las reestructuraciones y/o
modificaciones que puede llevar a cabo un docente de una actividad de evaluacion a
partir de las caracteristicas o condiciones de uno o varios estudiantes. Por esta razon,
Pastor., Santos., y Molina (2015) plantean que el disefio de una adaptacion evaluativa
requiere “considerar diversas variables en torno al estudiante a diferencia de lo que
ocurre en la evaluacion tradicional” (p.7). Dentro de estas variables encontramos al
docente como guia, el desarrollo de las competencias y los procesos metacognitivos.
Cabe resaltar, que para alcanzar dichos procesos se debe trabajar en tres elementos
primordiales: planificacion, supervision y evaluacion, con la finalidad de llevar a cabo
una adaptacion que dé respuesta a la realidad cognitiva del grupo de estudiantes
desde los fundamentos tedricos-practicos.

Tipos de evaluacién

La evaluacién como proceso pedagdgico, continuo y participativo debe estar
presente durante toda la formacién integral del estudiante, por lo tanto, se plantean
los tipos de evaluaciones:

Evaluacion diagnéstica

La evaluacion diagnéstica se aplica al inicio de cualquier proceso educativo. Para
Trelles., Bravo., y Barrazueta (2017) dicha evaluacion tiene como principal objetivo
‘recoger informacién que permita al docente marcar un punto de partida para
emprender un proceso de aprendizaje con sus estudiantes” (p.10). En consecuencia,
la implementacién de una evaluacién al inicio de cualquier proceso de ensefianza le
permitira al docente conocer que bases ha consolidado el estudiante y desde donde
puede iniciar su praxis educativa-pedagogica.

Evaluacion Formativa

La evaluacion formativa otorga valor a la construcciéon del conocimiento que se
lleva a cabo en el transcurrir de la formacién académica. Es por esto, que Barriga y
Hernandez (2002) expresan que “no importan tanto valorar los resultados, sino
comprender el proceso, supervisarlo e identificar los posibles obstaculos o fallas que
pudiera haber en el mismo, y en qué medida es posible remediarlos con nuevas

adaptaciones didacticas in situ.” (p.12) De modo que, la evaluacién formativa
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constituye un elemento clave en el proceso educativo, ya que mediante su reflexion
el docente es capaz de replantear sus estrategias y/o métodos para alcanzar los
aprendizajes establecidos los estandares de calidad.
Evaluacion Sumativa

La evaluacion sumativa se efectia normalmente en los cierres de periodos
académicos, por consiguiente, se centra en los productos y no en los procesos. Segun
Trelles (2017) la en la evaluaciébn sumativa predomina: “La funciéon social de la
evaluacion, ya que persigue objetivos de calificacion y acreditacion y de esta manera
verificar si los objetivos propuestos al inicio del periodo fueron o no alcanzados”
(p.14). En definitiva, la aplicacion de la evaluacion sumativa estara sujeta a las

expectativas que el docente desea alcanzar en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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CAPITULO Ill: DISENO METODOLOGICO

3.1 Tipo y disefio de investigacion

El disefio de la investigacion se fundamenta en un disefio no experimental, ya que
se identificaran las variables, el contexto y se estudiaran las causas del fenémeno,
pero no se alteraran las situaciones y/u objetos de estudio. Segun Alvarez (2020) “La
investigacion no experimental mide una sola vez las variables y con esa informacion
se realiza el analisis de uno o mas grupos de unidades en un momento especifico, sin
evaluar la relacion de esas unidades” es decir que cada sujeto de estudio es
investigado una sola vez. Por consiguiente, en la investigacion se pretende identificar
el contexto educativo en el cual los docentes se desenvuelven, asimismo se
estudiaran las causas que conlleva al incumplimiento de los logros en el proceso de
ensefianza en el &rea de las mateméticas sin generar un cambio o alterar las practicas
educativas que se efectuan en la Escuela de Educacion General Basica “Humberto
More”.

El enfoque de la investigacion tiene como funcién orientar la investigacion, con el
objeto de establecer los criterios y herramientas apropiadas para la obtencién de una
resolucion del problema ajustada a la realidad. En este sentido, la investigacion se
fundamenta en el enfoque cuantitativo conceptualizado por Sampieri, Fernandez vy

Baptista, (2014) como un conjunto de procesos que “ miden las variables en un
determinado contexto; analizan las mediciones obtenidas utilizando métodos
estadisticos, y se extrae una serie de conclusiones” (p.37) Por lo tanto, la
investigacion tomara como referencia principal la emision de los datos estadisticos
obtenidos de la aplicacion de la encuesta realizada a los docentes de la Escuela de
Educacién General Basica “Humberto Moré” que imparten la asignatura de
matematica, con el objeto dar una respuesta sobre la relacién de la neuroeducacion
y el proceso de ensefianza en las matematicas.

El tipo de investigacion esta enmarcada dentro de la modalidad de investigacion
de campo y correlacional. Es de campo puesto que se tomaran datos e informacion
directamente de la realidad donde se suscitan los hechos, es decir la aplicacion de
los instrumentos de recoleccion de datos sera en la Escuela de Educacion General
Basica “Humberto Moré”. Segun el Manual de Trabajo de Grado de Especializacion,
Maestria y Tesis Doctorales de la Universidad Pedagogica Experimental Libertador,

(2020) la investigacion de campo tiene por finalidad: “El analisis sistematico de
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problemas en la realidad, con el propdsito bien sea de describirlos, interpretarlos,
entender su naturaleza y factores constituyentes” (p.18).

Mientras que su naturaleza correlacional brinda la oportunidad de analizar la
relacion que existe entre las variables y que intervienen en el fenémeno. Sampieri et
al. (2014) denota que los estudios correlacionales tienen como objeto “conocer la
relacion o grado de asociacion que exista entre dos 0 mas conceptos, categorias o
variables en una muestra o contexto en particular.

Es por ello, que este trabajo de titulacién tiene la finalidad de establecer el grado
de relacién entre la variable independiente, la neuroeducacion y la variable
dependiente que es el proceso de ensefianza. En otras palabras, se trata de
comprobar estadisticamente el grado de relacion positiva 0 negativa entre las
variables de estudio dentro de la Escuela de Educacion General Basica “Humberto
Moré” dando respuesta a los elementos propios de los estudios correlacionales.

Su nivel descriptivo obedece a la caracterizacion que se realizara de la situacion
objeto del andlisis en sus rasgos diferenciadores. Sobre el particular Bernal (2017)
menciona que se considera una investigacion descriptiva cuando esta tiene la
“capacidad para seleccionar las caracteristicas fundamentales del objeto de estudio
y su descripcion detallada de las partes, categorias o clases de ese objeto.” (p.129).
Por ende, la investigacion brindara la descripcion amplia de los educadores, el
proceso de ensefianza en el &rea de matematica y a su vez proporcionara elementos
pedagégicos pensados desde la neuroeducacion para mejorar el proceso de
ensefanza-aprendizaje en las ciencias exactas de los estudiantes de la Escuela de
Educacion General Basica “Humberto Moré”.

3.2 La poblacion y la muestra
3.2.1 Caracteristica de la poblacién

El conjunto de personas investigadas esta conformado por los educadores en
el area de matematicas que laboran en la jornada matutina y vespertina de la Escuela
de Escuela de Educacion Basica Humberto Moré. Cabe sefialar que un 75% de los
docentes poseen un amplio recorrido en la practica educativa dentro de la institucion,
ya que tienen 10 afios desempefandose en dicha area. Mientras que un 25% posee
entre dos a un afo trabajando dentro de la escuela en los distintos niveles educativos.
3.2.2 Delimitacion de la poblaciéon

La poblacion esta conformada por 35 docentes en el area de matematicas
correspondientes a la jornada matutina y vespertina de la Escuela de Educacion
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General Basica “Humberto Moré”. En este sentido, la recoleccién de datos se
fundamentara Unicamente en el cuerpo docente de la institucion mencionada
anteriormente.
3.2.3 Tipo de muestra

Para la seleccion de la muestra se utiliz6 un muestreo probalistico, ya que,
segun Arias, Holgado, Tafur y Vasquez (2022) esta técnica “involucra la seleccion de
unidades de tal manera que dichas unidades tengan la misma probabilidad de ser
seleccionadas”. En este sentido, los 35 docentes que laboran en la Escuela de
Educacion General Basica “Humberto Moré” contaban con la misma probabilidad de
ser seleccionados.
3.2.4 Tamaiio de la muestra

En relacién con el tamafio de la muestra la misma estd conformada por 35
unidades de estudio las cuales corresponde al personal docente en el area de
matematica de todos los niveles educativos que laboran en la Escuela de Educacion

General Basica “Humberto Moré”, tal como se evidencia en la tabla adjunta.

Tabla 1.

Poblacién y Muestra
Grupo Poblacion Muestra Porcentaje
Educadores 35 35 100%
TOTAL 35 35 100%

Fuente: Archivo Maestro (AMIE) de Escuela de Educacion General Basica
“‘Humberto Moré”

3.2.5 Proceso de seleccion de la muestra

En cuanto al proceso de seleccion de la muestra, Hernandez et al. (2018) refiere
que “una poblacién idonea para aplicar una técnica correspondiente al muestreo
probalistico debe estar conformada por un promedio de 300 personas” (p.110) Por tal
razon, en la investigacion no se aplicé una formula para seleccionar la muestra y la
misma estara representada por los 35 docentes que laboran en la Escuela de
Educacién General Basica “Humberto Moré”, ya que segun Hernandez citado en
Castro (2003), si “la poblacién es menor a cincuenta (50) individuos, la poblacién es

igual a la muestra” (p.69).
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En este sentido, la poblacion de la investigacion no sobrepasa las 50 unidades de
estudios, por lo tanto, se trabajara con el total de la poblacion. Cabe destacar, que la
poblacién estudiada es finita la cual es comprendida por Arias, (2006) como: “La
agrupacion en la que se conoce la cantidad de unidades que la integran. Ademas,
existe un registro documental de dichas unidades” (p.82). En efecto, la institucion
cuenta con los registros correspondientes del personal docente que labora en ambas

jornadas (matutina y vespertina).

3.3 Los métodos y las técnicas
3.3.1 Métodos

Los métodos corresponden una herramienta esencial para garantizar la
efectividad de la recoleccion de la informacion, es por ello, que para el desarrollo de
la investigacion se implementé el método analitico el cual Sampieri et al. (2018) define
como “la desmembracién de un todo, descomponiéndolo en sus partes o elementos
para observar las causas, la naturaleza y los efectos” (p.2). En este estudio, se llevo
a cabo una descomposicion de las variables para poder analizarlas de forma mas
detallada.

Asimismo, se utiliz6 el método deductivo para dar respuestas vdlidas a las
interrogantes planteadas al inicio de la investigacion. A partir de las premisas de dicho
método que corresponden a la relevancia y la contrastabilidad. En este sentido, la
relevancia se ubica en que las explicaciones estan sujetadas a hechos significativos
y reales experimentados por las unidades de estudios (docente) y la contrastabilidad
radica en el establecimiento de relacion entre variables, el cual es posible mediante
la explicacion y la argumentacion logica de los hechos generales o los especificos.
3.3.2 Técnicas

En la presente investigacion se selecciond como técnica para la recoleccion de
datos a la encuesta, la cual Arias y Covinos (2021) definen como una técnica que:
“Permite la recogida de los datos por medio de la interrogacion que se realiza al
encuestado con el propésito de que briden informacién requerida para la
investigacion.” (p.81). En esta indagacion cientifica la técnica permitira recolectar la
informacion requerida directamente de los sujetos involucrados en el presente
estudio, es decir, de los 35 docentes del area de matematica que laboran en la

Escuela de Educacion General Basica “Humberto Moré”.
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3.3.2.1 Cuestionario

En cuanto al instrumento se utilizé un cuestionario, definido por Arias, (2020)
como:

Un conjunto de preguntas presentadas y enumeradas en una tabla y una
serie de posibles respuestas que el encuestado debe responder. No existen
respuestas correctas o incorrectas, todas las respuestas llevan a un
resultado diferente y se aplican a una poblacién conformada por personas
(p.22).

A partir de las necesidades de la investigacion el cuestionario estuvo
conformado por 36 items cuyas respuestas fueron de opcion mdultiple. La escala de
medicion utilizada para las respuestas se fundamenté en la escala de Likert con el
objeto de conocer el nivel de acuerdo y desacuerdo de los docentes en el area de la
matematica que laboran en la Escuela de Educacion General Basica “Humberto
More”.

3.4 Validacion de la encuesta

La validez permite determinar el grado con la que un instrumento mide la
variable que se pretende estudiar. Bernal (2010) expresa que la validez: “Abarca todo
el concepto experimental y establece si los resultados obtenidos cumplen todos los
requisitos del método de investigacion cientifica” (p.86).

Asimismo, se implemento el juicio de experto para validar la encuesta, para ello
se seleccionaron tres expertos en el &mbito educativo e investigativo: PhD Maria
Gabriela Marin Figuera, PhD Pedro Miguel Alcocer Aparicio y la MSc. Silvia Graciela
Gonzalez Davila. Es importante sefalar, que la seleccion de los expertos se
fundamento en los siguientes criterios: experiencia profesional en la educacién y el

campo investigativo y en el grado de conocimiento en el area de estudio.
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Tabla 2.
Perfil de Expertos.
Experto Grado Area Puesto de trabajo  Afios de Grado de Nivel de
Académico  Experiencia actual experienci  conocimiento experiencia
profesional aenla en el tema. en area de

docenciae (Del 1-10) investigacion
investigaci del (1 al 10)
on

PhD Maria 4to nivel: Educacion Investigadora del 20 9 21

Gabriela Doctor Superior Centro de

Marin Investigaciones

Figuera Populares, CIP.

PhD Pedro 4to nivel: Educacion Docente 28 9 28

Miguel Doctor Agregado de la

Alcocer Universidad de

Aparicio Guayaquil

MSc. Silvia  4to nivel: Educacion Directora de la 21 8 21

Graciela Méster Escuela de

Gonzélez Educacion

Davila Bésica Mini-

Mundo

Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Dichos expertos establecieron sus criterios en cuanto a la conveniencia y
coherencia de las preguntas segun los objetivos de la investigacién, dando como
resultado la una unanimidad en cuanto a los resultados emitidos por los expertos, por
lo tanto, se mantienen las 36 preguntas ya que el cuestionario esta formulado en el
lenguaje idoneo, cuenta con una organizacion logica de las ideas, las preguntas dan
respuesta a los objetivos de la investigacion y prueban la hipétesis. Asimismo, se
evidencia que el instrumento es (til para dar respuesta al problema garantizando asi

la correlacion de causa y efecto de la investigacion.
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CRITERIOS PARA VALORAR EXPERTO EXPERTO EXPERTO  PUNTUACION VALORACION
1 2 3 (porcentaje)
Figuera Alcocer Gonzalez
Marin Pedro Davila
Maria Miguel Silvia
La encuesta esta formulada en el 5 5
lenguaje apropiado. 100%
Esta4 expresado de acuerdo con 5 5 100%
los aspectos o0 categorias
relacionadas a cada variable de
estudio.
Existe una organizacion logica de 5 5 100%
las ideas que sustentan el
instrumento propuesto.
Esta adecuado para cumplir con 5 5 100%
el objetivo de la investigacion y
probar hipotesis.
Entre las preguntas existe una 5 5 100%
complementariedad que permite
la correlacién de causa y efecto.
El instrumento o] 5 5 100%
instrumentos propuestos tienen
relacion con el objeto de estudio.
El instrumento es util 5 5 100%

para dar respuesta al problema

Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

3.5 Procesamiento estadistico de informacioén

Para lograr el procesamiento estadistico de la informacién, se solicité a la

autoridad de la Escuela de Educacion General Basica “Humberto Moré” el permiso

para proceder en primera instancia con la induccion sobre los términos descritos en

la encuesta. Aunado a ello, se les indicé que las opciones de repuestas estaban
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fundamentadas en la escala de Likert (muy de acuerdo, de acuerdo, ni de acuerdo ni
en desacuerdo, en desacuerdo, muy en desacuerdo). Luego de ello, se envié un
enlace de acceso al cuestionario de forma online a los 35 docentes de la institucion
mediante WhatsApp. Asimismo, se dio un seguimiento continuo por dos dias para

que la poblacién encuestada diera respuesta a las 36 preguntas.

3.6 Propuesta de procesamiento estadistico de la informacion

En el caso de esta investigacion posterior a la aplicacion de la encuesta se
procedid a analizar la informacion se mediante el método de estadistica descriptiva,
el cual consiste en la obtencidn de frecuencias y porcentaje para cada item. El analisis
de los datos se efectué mediante el factor nivel de medicion de las variables definido
por Hernandez y otros (2018), como: “La distribucion de las frecuencias en un
conjunto de puntuaciones ordenadas en sus respectivas categorias” (p.351), en este

caso las categorias fueron representadas por los items del instrumento.

Una vez obtenidos los resultados, se procedi6 a la aplicacion del

procesamiento estadistico mediante el uso del software denominado SPSS.

De esta misma forma, a cada tabla de frecuencia se le anexé un analisis o
comentario sobre las posibles razones que conllevaron a los encuestados a emitir
dichas respuestas, permitiendo asi obtener el diagnostico que sustenta el estudio.
Luego de la recepcidn de las respuestas de la encuesta se procedio al estudio de los
datos, mediante la regla de normalidad, el coeficiente de Pearson, el coeficiente de
correlacion de spearman y el chi cuadrado con el objeto de garantizar la veracidad de
la investigacion corroborando la hipétesis y el grado de relacion de variables.

Es por esta razdn, que el procesamiento estadistico de la informacién
correspondiente a la investigacion se ha desarrollado por fases y/o etapas:
planteamiento de la problematica, establecer los objetivos, elaborar y validar la
encuesta, aplicar el instrumento de recoleccién de datos, descargar la informacion
estadistica, vaciar los datos en el programa SPSS, tabular, representar graficamente
y analizar e interpretar los resultados.
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CAPITULO IV: Andlisis e interpretacion de resultados
Dentro de la escuela de educacién general basica “Humberto Moré se llevo a
cabo la encuesta con escala de Likert direccionada a 35 docentes de educacion
basica con 36 items. Datos que seran analizados y comprobados. A continuacién, se

comparte la tabla de valores con las que se trabajara en el cuestionario.

Tabla 4.

Tabla de Valoracion de Datos.
Categoria Valores
Muy de acuerdo 5
De acuerdo 4
Ni de acuerdo ni 3
desacuerdo

Desacuerdo 2
Muy desacuerdo 1

Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

4.1 Analisis de los Resultados.

1. ¢Considera usted que la relacién entre la neurociencia y la educacion esta
fomentando el desarrollo cognitivo mediante la aplicacién del enfoque
neuroeducativo en la ensefianza de la matemética?

Tabla 5.
Frecuencia de la pregunta 1

item Categoria Frecuencia Porcentaje

Ni de acuerdo ni

1 desacuerdo 1 2.9 %
De acuerdo 22 62.9 %
Muy De acuerdo 12 34.3 %

Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)
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Analisis de Resultados

De los docentes encuestados e la escuela de educacion general basica Humberto
Moré, se obtuvo que el 34% sefala que esta muy de acuerdo en que la relacion entre
la neurociencia y la educacion fomenta el desarrollo cognitivo en la ensefianza de la
matematica, el 63% manifiesta estar de acuerdo en los alcances de la relacion
mientras que el 3% indica que no estan de acuerdo ni en desacuerdo. Lo que nos
indica que para la gran mayoria de encuestados la relacion entre la neurociencia y la
educaciéon a través de la elaboracion de actividades con enfoque neuroeducativo

permite fomentar el desarrollo cognitivo en el &rea de la matemaética.

2. ¢Cree usted que el conocimiento de los docentes sobre la relacion entre la
neurociencia y la educacion estan contribuyendo al desarrollo cognitivo
mediante la implementacién de estrategias didacticas con enfoque

neuroeducativo para mejorar la calidad de ensefianza de las matematicas?

Tabla 6.
Frecuencias pregunta 2
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Ni de acuerdo ni 3 8.6 %
desacuerdo
De acuerdo 21 60.0 %
Muy De acuerdo 11 31.4 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de Resultados.

En cuanto a los conocimientos que poseen los docentes sobre la relacion de la
neurociencia con la educacién se pudo evidenciar que el 31% de los educandos
estuvieron muy de acuerdo en la importancia que tiene la aplicacion de estos
conocimientos en el desarrollo de estrategias pedagogicas, asi mismo el 60%
menciono que estaban de acuerdo menciono que el manejo del tema de la
neurociencia contribuye el desarrollo cognitivo en la ensefianza de la matematica

mientras que el 9% de los encuestados no estuvo de acuerdo ni en desacuerdo con
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la postura. En base a los resultados concluimos entonces que los docentes estan
conscientes de los aportes de la neurociencia en la educacion y de los alcances que

les brinda en el desarrollo cognitivo de sus estudiantes.

3. ¢Considera usted que el conocimiento de la maduracién cerebral como
enfoque neuroeducativo, esta contribuyendo el desarrollo cognitivo en la

ensefianza de la matematica?

Tabla 7.
Frecuencias de la pregunta 3
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 1 2.9 %
3 Ni de acuerdo ni desacuerdo 5 14.3 %
De acuerdo 20 57.1%
Muy De acuerdo 9 25.7 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)
Analisis de resultados.

De la encuesta realizada a los 35 docentes de la escuela Humberto Moré se
obtuvo que el 26% esta muy de acuerdo en que el conocimiento de las etapas de
maduracion del cerebro de los estudiantes permite tener un desarrollo cognitivo
favorable para la ensefianza de la matemética, el 57% de los profesores estan de
acuerdo con la postura, el 14% muestra que no esta de acuerdo ni en desacuerdo
con lo argumentado mientras que un grupo minimo representado por el 3% indica no
estar de acuerdo. En base a la informacion obtenida se concluye que los
conocimientos del proceso de maduracion cerebral le permiten al docente enfocar a
través de la neuroeducacion actividades que generen el desarrollo cognitivo de sus

estudiantes en la ensefianza de la matematica.



43

4. ¢Estima usted que el enfoque neuroeducativo elabora actividades que
estimulan la aplicacion de los conocimientos de maduracion del cerebro

contribuyendo el desarrollo cognitivo en la ensefianza de la matematica?

Tabla 8.
Frecuencias de la pregunta 4
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 1 2.9 %
4 Ni de acuerdo ni desacuerdo 4 11.4 %
De acuerdo 21 60.0 %
Muy De acuerdo 9 25.7 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Andlisis de resultados

En base ala encuesta realizada a los docentes de la escuela de educacion general
basica Humberto Moré en base al estimulo del enfoque neuroeducativo para aplicar
conocimiento relacionados con la maduracion cerebral el 26% indico estar muy de
acuerdo, el 60% de los encuestados manifestd estar de acuerdo, apenas el 11% de
los docentes indico que no estaba de acuerdo ni en desacuerdo mientras que un
grupo minimo representado por el 3% indico no estar de acuerdo. De tal manera que
resaltamos la importancia de los enfoques neuroeducativos en la planificacion de
actividades adaptadas a la maduracion cerebral de los estudiantes con los que se

trabaja en el aula para fomentar su desarrollo cognitivo en el &rea de matemética.
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5. ¢Para usted la aplicacion de estrategias didacticas con enfoque

neuroeducativo estimulan la plasticidad del cerebro contribuyendo el

desarrollo cognitivo en la ensefianza de la matematica?

Tabla 9.
Frecuencias de la pregunta 5

item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 1 2.9 %

. Ni de acuerdo ni desacuerdo 3 8.6 %
De acuerdo 21 60.0 %
Muy De acuerdo 10 28.6 %

Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacién General Basica Humberto Moré.

Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Analisis de resultados:

Los datos obtenidos de la encuesta realizada al personal docente de la escuela

Humberto Moré sobre la injerencia que tiene el enfoque neuroeducativo en el

desarrollo de estrategias para estimular la plasticidad cerebral se obtuvo que 29% de

los encuestados esta muy de acuerdo con la injerencia del enfoque neuroeducativo,

el 60 % de encuestados manifestd estar de acuerdo mientras que el 8% indico no

estar de acuerdo ni en desacuerdo y finalmente el 3% sefiala que no esta de acuerdo.

Es decir que aplicar el enfoque neuroeducativo en el desarrollo de estrategias fomenta

de manera significativa la plasticidad cerebral con el fin de contribuir el desarrollo

cognitivo en la ensefianza de la matematica.
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6. ¢Considera usted que la implementacion del enfoque neuroeducativo
mediante experiencias sensoriales que estimulan la plasticidad cerebral
estan aportando el desarrollo de la estructura cognitiva en la ensefianza de

la matematica?

Tabla 10.
Frecuencias de la pregunta 6

item Categoria Frecuencia Porcentaje
Ni de acuerdo ni desacuerdo 3 8.6 %

6 De acuerdo 20 57.1%
Muy De acuerdo 12 34.3%

Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacién General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Analisis de resultados.

En cuanto al planteamiento del desarrollo de la estructura cognitiva a través de
experiencias sensoriales el 34% de los encuestados manifestd estar muy de acuerdo
con el mismo, a su vez el 57% de docentes estuvo de acuerdo mientras que solo el 9
% de los educandos no estuvo de acuerdo. Basados en los resultados obtenido se
manifiesta que el enfoque neuroeducativo aplicado a través de experiencias
sensoriales si contribuyen el desarrollo de la estructura cognitiva en la ensefianza de

la matematica.
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7. ¢Considera usted que el enfoque neuroeducativo potencializa el aprendizaje
a partir de vivencias educativas que integren las funciones cerebrales
contribuyendo a mejorar el trabajo socioeducativo en los grupos

estudiantiles?

Tabla 11.
Frecuencias de la pregunta 7
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Ni de acuerdo ni desacuerdo 1 2.9 %
7 De acuerdo 20 57.1%
Muy De acuerdo 14 40.0 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Analisis de Resultados

Se consulté mediante encuesta al equipo docente de la escuela Humberto Moré
su criterio relacionado con el enfoque neuroeducativo y la potencializaciéon del
aprendizaje a partir de vivencias que integren la funcién del cerebro y se obtuvo que
el 40% estad muy de acuerdo, el 57% esta de acuerdo con lo planeado mientras que
un minimo de 3% no se muestra de acuerdo ni en desacuerdo. Es decir que los
docentes consideran que el enfoque neuroeducativo aplicado a través de vivencias
educativas que integren las funciones cerebrales contribuyen al desarrollo

socioeducativo de los grupos estudiantiles.
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8. ¢Para usted la aplicacion de actividades con enfoques neuroeducativos a
través de trabajos propuestos en clases que desarrollen vivencias
educativas estan contribuyendo en el fortalecimiento del trabajo

socioeducativo del entorno escolar?

Tabla 12.
Frecuencias de la pregunta 8
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Ni de acuerdo ni desacuerdo 2 57%
8 De acuerdo 23 65.7 %
Muy De acuerdo 10 28.6 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de resultados.

De la encuesta realizada al personal docente de la escuela de educacion basica
Humberto Moré en cuanto a la influencia de las vivencias educativas para el desarrollo
socioeducativo de los estudiantes se obtuvo que el 28% esta muy de acuerdo en la
importancia de las vivencias educativas mientras que el 66% esta de acuerdo con la
postura solo el 6% indicaron que no estaban de acuerdo ni desacuerdo con la misma,
por lo que podemos acotar que la aplicacion de trabajos con enfoque nuero educativo
en un grupo de estudiante genera un sinnumero de vivencias educativas y fortalece

el entorno escolar.
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9. ¢Parausted el enfoque neuroeducativo mediante el trabajo holistico y global
plantea actividades centradas en el estudiante y su formacién como persona

contribuyendo el desarrollo socioeducativo en los alumnos?

Tabla 13.
Frecuencias de la pregunta 9

item Categoria Frecuencia Porcentaje
Ni de acuerdo ni desacuerdo 1 2.9 %

9 De acuerdo 20 57.1%
Muy De acuerdo 14 40.0 %

Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de resultados.

En la encuesta realizada a 35 docentes de la escuela de educacion béasica
Humberto Moré. Se plantea si consideran que el enfoque neuroeducativo a traves del
trabajo holistico y global contribuye en su formacién como persona, de lo que se
obtuvo que el 40% de docentes estan muy de acuerdo, un 57% de los encuestados
manifestaron estar de acuerdo mientras que solo el 3% indico no estar de acuerdo ni
desacuerdo. Por lo tanto, se define que el enfoque neuroeducativo mediante trabajos
holisticos y globales plantean sus actividades enfocadas en el estudiante y su

formacion como persona, de tal manera que fomente el desarrollo socioeducativo de

los mismos.
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10.¢Considera usted que el trabajo holistico y global a partir del enfoque
neuroeducativo en la ejecucion de actividades mateméticas relacionadas

con el entorno esta contribuyendo alaevolucién del trabajo socioeducativo?

Tabla 14.
Frecuencias de la pregunta 10

item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 1 2.9 %

10 Ni de acuerdo ni desacuerdo 1 2.9 %
De acuerdo 22 62.9 %
Muy De acuerdo 11 31.4%

Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacién General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Analisis de resultados.

De la encuesta realizada al grupo de docentes de la escuela de educacion
general basica Humberto Moré sobre la evolucion del trabajo socioeducativo por
medio de la implementacion del enfoque neuroeducativo a través del trabajo holistico
y global en el area de la matematica se obtuvo que entre la gran mayoria que
representa el 31% y el 63% estan muy de acuerdo y de acuerdo respectivamente
mientras que un grupo menor representado por el 3% mencionan no estar de acuerdo
ni desacuerdo el 3% restante indico no estar de acuerdo. Se concluye que el enfoque
neuroeducativo a partir del trabajo holistico y global aplicado en las actividades de la

matematica si contribuyen el desarrollo socioeducativo de los estudiantes.
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11.¢Considera usted que el enfoque neuroeducativo a partir del uso de lalégica
analogica por medio de la capacidad de analizar problemas mateméticos,
esta contribuyendo a mejorar el trabajo socioeducativo en los grupos

estudiantiles?

Tabla 15.
Frecuencias de la pregunta 11
Item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 1 2.9 %
1 Ni de acuerdo ni desacuerdo 2 5.7 %
De acuerdo 24 68.6 %
Muy De acuerdo 8 22.9%
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Andlisis de resultados.

En base a la encuesta realizada al equipo docente de la escuela de educacion
general basica Humberto More sobre el criterio que tienen en cuanto el mejoramiento
del trabajo socio educativo a través de enfoques neuroeducativos aplicados mediante
el uso de la l6gica analdgica en la matematica, se obtuvo que entre el 23% y el 68%
de los encuestados determinaron estar muy de acuerdo y de acuerdo
respectivamente con la mocion mientras que el 6% manifestd no estar de acuerdo ni
en desacuerdo y el 3% indico no estar de acuerdo. Por lo tanto, deducimos de las
respuestas que en su mayoria consideran que el enfoque neuroeducativo a partir de
la légica analdogica aplicada a resolver problemas mateméticos contribuye a
potencializar el trabajo en los grupos de estudiantes.
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12.¢Considera usted que el proceso de ensefianza de la mateméatica a partir del
planteamiento de actividades con enfoque neuroeducativo direccionadas al
uso de laldgica analdgica esta garantizando el desarrollo socioeducativo en

los estudiantes?

Tabla 16.
Frecuencias de la pregunta 12
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Ni de acuerdo ni desacuerdo 3 8.6 %
12  De acuerdo 26 74.3 %
Muy De acuerdo 6 17.1%
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacién General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Analisis de resultados.

Segun los datos obtenidos de la encuesta realizada a los docentes de la
institucion sobre si el uso de la légica analdgica en la matematica garantiza el
desarrollo socioeducativo de los estudiantes se obtuvieron los siguientes resultados,
entre el 17% y el 74% de los docentes mencionaron que estaban muy de acuerdo y
de acuerdo con lo mencionado mientras que el 95 mencionaron que no estaban de
acuerdo ni desacuerdo por lo tanto se concluye que el proceso de la ensefianza
matemdtica a partir del planteamiento de actividades con enfoque neuroeducativo
orientadas a través de la logica analitica garantiza el desarrollo socioeducativo de los

estudiantes.
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13.¢Considera usted que el enfoque neuroeducativo en las actividades
docentes aportan mecanismos de trabajo que estan contribuyendo la
edificacion de afectividad primaria y el desarrollo emocional de los

estudiantes?

Tabla 17.
Frecuencias de la pregunta
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 1 29 %
13 Ni de acuerdo ni desacuerdo 6 17.1 %
De acuerdo 21 60.0 %
Muy De acuerdo 7 20.0 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.

Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de resultado.

Dados los resultados de la encuesta realizada a los docentes de la escuela
sobre las actividades con enfoque neuroeducativo contribuyen el desarrollo
emocional donde se obtuvo que el 20% y el 60% mencionaron que estan muy de
acuerdo y de acuerdo respectivamente con las ventajas que ofrece el enfoque
neuroeducativo en el desarrollo emocional, mientras que el 17% manifesté que no
esta de acuerdo ni en desacuerdo y un menor porcentaje del 3% mencionaron que no
estdn de acuerdo. Concluyendo que los enfoques neuroeducativos aportan

mecanismos de trabajo que contribuyen el desarrollo emocional de los estudiantes.
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14.¢Estima usted que la edificacion de afectividad primaria es un proceso de
ensefianza continuo y permanente que mediante la aplicacion de enfoques
neuroeducativos esta logrando potencializar el desarrollo emocional como

complemento del desarrollo cognitivo?

Tabla 18.
Frecuencias de la pregunta 14
Item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 1 2.9 %
y Ni de acuerdo ni desacuerdo 5 14.3 %
De acuerdo 22 62.9 %
Muy De acuerdo 7 20.0 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de resultados

En la encuesta realizada a los docentes de la institucion Humberto Moré se le
consulté al equipo docente si estiman que la afectividad primaria aplicada con
enfoques neuroeducativos contribuye al desarrollo emocional de los estudiantes,
entre el 20% y el 63% de los encuestados mencionaron estar muy de acuerdo y de
acuerdo con lo planteado en la encuesta mientras que el 14% manifestd no estar de
acuerdo ni en desacuerdo, por lo tanto se manifiesta que la afectividad primaria es un
proceso de ensefianza continuo y permanente, si se le aplica al proceso enfoques
neuroeducativos el docente va a lograr potencializar el desarrollo emocional del

estudiante en su formacién cognitiva.
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15.¢,Considera usted que la contencion emocional desarrolla estrategias
didacticas a partir de enfoques neuroeducativos que involucran el apoyo de

la familia contribuyendo el desarrollo de la personalidad en los estudiantes?

Tabla 19.
Frecuencias de la pregunta 15
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Ni de acuerdo ni desacuerdo 3 8.6 %
15 De acuerdo 27 77.1%
Muy De acuerdo 5 14.3 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de resultados.

A partir de la encuesta realizada al equipo docente de la escuela de educacion
basica Humberto Moré se plantea que los enfoques neuroeducativos aplicados a la
contencion emocional contribuyen al desarrollo de la personalidad de los estudiantes,
en su gran mayoria representados por el 14% y el 77% manifestaron estar muy de
acuerdo y de acuerdo respectivamente mientras que el 9% manifestd no estar de
acuerdo ni desacuerdo. Se define entonces que la contencion emocional elabora
estrategias didacticas con enfoque neuroeducativo que involucren la participacion de

los padres para potencializar la formacién de la personalidad de los estudiantes.
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16.¢Para usted el proceso de ensefianza fundamentado en la integracion de
actividades que involucren el enfoque neuroeducativo y la contencién
emocional en la escuela estan contribuyendo el desarrollo afectivo social, la

configuracion de laautoestimay la capacidad intelectual de los estudiantes?

Tabla 20.
Frecuencias de la pregunta 16
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Ni de acuerdo ni desacuerdo 1 2.8 %
16  De acuerdo 28 80.0 %
Muy De acuerdo 6 17.1%
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacién General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de resultados.

Se consulté a los docentes de la escuela de educacion general basica
Humberto Moré, si para ellos los procesos que involucren enfoques nuero educativos
y contencién emocional contribuyen en el desarrollo socio afectivo de los estudiantes,
entre el 17% y el 80% de los encuestados manifestaron estar muy de acuerdo y de
acuerdo respectivamente con lo planteado en la consulta, mientras que el 3%
menciono no estar de acuerdo ni en desacuerdo, por lo tanto se determina que los
docentes coinciden en que si se integra enfoques neuroeducativos y contencién
emocional a través de la colaboracion de los padres en los procesos de ensefianza
de logra en el estudiante desarrollar la configuracion del autoestima y la capacidad

intelectual.
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17.¢Considera usted que la relacion del aprendizaje con el entorno fomenta la
construccion del conocimiento por medio de la integracion de actividades
grupales con enfoques neuroeducativos contribuyendo asi al desarrollo

emocional que garantice el éxito del proceso de ensefianza aprendizaje?

Tabla 21.
Frecuencias de la pregunta 17
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Ni de acuerdo ni desacuerdo 1 2.9 %
17  De acuerdo 31 88.6 %
Muy De acuerdo 3 8.6 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacién General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de resultados.

De la encuesta realizada a los 35 docentes de la escuela de educacion basica
Humberto Moré, se obtuvo que entre el 9% y el 88% estan muy de acuerdo y de
acuerdo respectivamente en que la construccidon de actividades con enfoque
neuroeducativo garantizan el éxito de los procesos de ensefianza mientras que el 3%
no esta de acuerdo ni en desacuerdo con lo planteado. Se considera entonces que la
relacion entre el aprendizaje y el entorno fomenta la construccion del conocimiento
mediante actividades grupales con enfoque neuroeducativo que colaboren en el éxito

del proceso de ensefianza y desarrollo emocional.
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18.¢Considera usted que la relacion del aprendizaje con el entorno aplicada al
desarrollo de proyectos educativos con enfoque neuroeducativo estan

contribuyendo en el proceso de maduracién emocional del estudiante?

Tabla 22.
Frecuencias de la pregunta 18
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 1 2.9 %
18 Ni de acuerdo ni desacuerdo 5 14.3 %
De acuerdo 17 48.6 %
Muy De acuerdo 12 34.3%
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacién General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Analisis de resultados.

Se consulto al personal docente de la institucion a través de la encuesta si los
proyectos con enfoque nuero educativo contribuyen el proceso de maduracion
emocional del estudiante. Se obtuvo que entre el 34% y el 49% estan muy de acuerdo
y de acuerdo con lo planteado mientras que el 14% no esta de acuerdo ni en
desacuerdo, por ultimo, el 3% de los encuestados no esta de acuerdo. Es decir, la
mayoria comparte que la elaboracién de proyectos con enfoque neuroeducativo
relacionan el aprendizaje con el entorno y contribuyen el proceso de maduracion de

los estudiantes.
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19.¢,Considera usted que sus conocimientos tedricos sobre los principios
basicos de la matematica tales como: equidad, curriculo, ensefianza estan

contribuyendo al proceso de ensefianza de los estudiantes?

Tabla 23.
Frecuencias de la pregunta 19
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 1 2.9 %
19 Ni de acuerdo ni desacuerdo 3 8.6 %
De acuerdo 26 74.3 %
Muy De acuerdo 5 14.3 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacién General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de resultados.

De la encuesta realizada a los docentes sobre si sus conocimientos teéricos
basicos de la matematica contribuyen el proceso de ensefianza, el 14% manifesto
estar muy de acuerdo, el 74% indico estar de acuerdo, el 9% no esta de acuerdo ni
en desacuerdo mientras que el 3% esta en desacuerdo. La mayoria coincide que para
desarrollar positivamente los procesos de ensefianza aprendizaje de la matematica,

el docente debe manejar conocimientos tedricos basico de la materia.

20.¢Cree usted que sus conocimientos tedricos sobre los principios béasicos de
la matematica estan aportando al proceso de ensefianza de las nociones

basicas de las matematicas en los estudiantes?

Tabla 24.
Frecuencias de la pregunta 20
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Ni de acuerdo ni desacuerdo 1 57%
20 De acuerdo 20 65.7 %
Muy De acuerdo 14 28.6 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)
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Analisis de resultados.

Se consulté a los docentes de la escuela de educacion basica Humberto Moré,
si creen que los conocimientos de los principios matematicos aportan a la ensefianza
de la misma. El 20% de los encuestados indico estar muy de acuerdo, el 74% esta de
acuerdo mientras que el 6% no esta de acuerdo ni en desacuerdo con lo planteado
en la pregunta. Es decir, la mayoria de los docentes creen que deben contar con
conocimientos teéricos de los principios basicos de la matematica para mejorar el
proceso de ensefianza de las nociones que serviran como base para el aprendizaje
de la matematica.
21.¢El conocimiento tedrico que usted posee del curriculo de educacion basica

propuesto establecido para la ensefianza de la matematica en el sistema

escolar esta mejorando el proceso de ensefianza en dicha area?

Tabla 25.
Frecuencias de la pregunta 21
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 2 5.7 %
” Ni de acuerdo ni desacuerdo 5 14.3 %
De acuerdo 22 62.9 %
Muy De acuerdo 6 171 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de resultados.

Se consulta a los docentes de la institucion, si el conocimiento teérico del
curriculo de educacién basica mejora el proceso de ensefianza de la matematica.
Obteniendo que el 17% estd muy de acuerdo. El 63% esta de acuerdo, el 14% no
esta de acuerdo ni en desacuerdo y el 6% no esta de acuerdo. La mayoria coincide
gue el docente debe poseer un amplio conocimiento teorico de lo establecido en el
curriculo escolar para mejorar los procesos de enseflanza en el area de la

matematica.
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22.¢La aplicacién del conocimiento tedérico adquirido sobre los contenidos
plasmados en el curriculo de educacion basica esta favoreciendo el proceso

de ensefianza de las destrezas basicas del pensamiento l6gico-matematico?

Tabla 26.
Frecuencias de la pregunta 22
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 1 2.9 %
- Ni de acuerdo ni desacuerdo 4 11.4%
De acuerdo 23 65.7 %
Muy De acuerdo 7 20.0 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de resultados.

Se realiza la encuesta a los docentes de la institucion en cuanto si la aplicacion
del conocimiento tedrico en los contenidos plasmados en el curriculo favorece el
proceso de la ensefianza, el 20% de los encuestados manifestd estar muy de
acuerdo, el 66% indica estar de acuerdo, el 11% no esta de acuerdo ni en desacuerdo
y el 3% no estd de acuerdo. La mayoria coincide en que la aplicacion de los
conocimientos tedricos basicos en los contenidos que se plasman en el curriculo
favorece el desarrollo de las destrezas basicas del pensamiento l6gico de la
matemaética.
23.¢Usted siente que el conocimiento teérico y el dominio que posee de la

organizacion de los contenidos matematicos plasmados en el programa de

matematica esta contribuyendo al proceso de ensefianza?

Tabla 27.
Frecuencias de la pregunta 23
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Ni de acuerdo ni desacuerdo 5 14.3 %
23  De acuerdo 24 68.6%
Muy De acuerdo 6 17.1%
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)
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Analisis de resultados.

Se consulté a los docentes de la institucion si sienten que el conocimiento
tedrico y dominio de la organizacion de contenidos matematicos que posee mejoran
el proceso de ensefianza del area. Se evidencio que el 17% esta muy de acuerdo, el
69% esta de acuerdo mientras que el 14% no esta de acuerdo. Es decir, los docentes
estan conscientes que el proceso de ensefianza depende de la capacidad del docente
para organizar los contenidos matematicos.
24.¢;Considera usted que el conocimiento tedérico sobre el programa de la

matematica, el cual denota la organizacion de los contenidos matematicos
esta favoreciendo el proceso de ensefianza de los ejercicios destinados a la

interpretacion de los problemas matematicos?

Tabla 28.
Frecuencias de la pregunta 24
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 1 2.9 %
” Ni de acuerdo ni desacuerdo 3 8.6 %
De acuerdo 23 65.7 %
Muy De acuerdo 8 22.9 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Analisis de resultados.

En la encuesta realizada al docente de la institucion educativa. Referente a,
determinar si la organizacién de los contenidos mateméticos favorece el proceso de
ensefianza a través de la resolucion de problemas matematicos, se obtuvo que el
23% de los encuestados estan de acuerdo, el 66% esta de acuerdo, el 8% no esta de
acuerdo ni desacuerdo mientras que el 3% no esta de acuerdo. Es decir, el
conocimiento tedrico sobre el programa de la matematica para organizar los
contenidos a través de la implementacion de ejercicios que permitan resolver

problemas e interpretar resultados favorece el proceso de enseflanza de la materia.
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25.¢Considera usted que dentro de la didactica del proceso de ensefianza la
aplicacion de estrategias y/o actividades interdisciplinarias estan mejorando
en el pensamiento numérico dentro del proceso légico-mateméatico de los

estudiantes?

Tabla 29.
Frecuencias de la pregunta 25
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 1 2.9 %
- Ni de acuerdo ni desacuerdo 4 11.4%
De acuerdo 23 65.7 %
Muy De acuerdo 7 20.0 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Andlisis de resultados.

De acuerdo con las preguntas planteadas al personal docente de la institucién,
sobre su criterio en cuanto a, si la didactica en el proceso de ensefianza mediante
estrategias y actividades interdisciplinarias mejoran el proceso l6gico matematico de
los estudiantes. El 20% y el 66% de los encuestados manifestaron estar muy de
acuerdo y de acuerdo respectivamente, el 11% indico no estar de acuerdo ni en
desacuerdo y el 3% manifesté no estar de acuerdo. Los docentes coinciden que la
didactica dentro de la aplicacion de estrategias y actividades interdisciplinarias

mejoran significativamente el pensamiento I6gico-matematico de los estudiantes.
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26.¢,Cree usted que la didactica aplicada en el proceso de ensefianza
fundamentada en la resolucion de desafios esta favoreciendo Ila
comprension de conceptos abstractos y de relaciones de los procesos

l6gico-matemaéticos en los estudiantes?

Tabla 30.
Frecuencias de la pregunta 26
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 1 29 %
26 Ni de acuerdo ni desacuerdo 2 57 %
De acuerdo 27 77.1 %
Muy De acuerdo 5 14.3 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Analisis de resultados.

Se consulté a los docentes si creen que la comprensiébn de conceptos
abstractos y de las relaciones de los procesos l6gicos matematicos se obtiene a partir
de la didactica aplicada en la resolucion de desafios. El 14% esta muy de acuerdo, el
77% de los encuestados esta de acuerdo, el 6% no esta de acuerdo ni en desacuerdo
y el 3% no estd de acuerdo. Es decir, coinciden que la didactica aplicada a la
resolucién de desafios favorece en gran manera la comprensién de conceptos

abstractos y de los procesos l6gico matematico en los estudiantes.
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27.¢;Considera usted que dentro de la didactica del proceso de ensefianza la
estrategia fundamentada en la manipulacion- experimentacion en base al
aprendizaje matematico esta contribuyendo al desarrollo del pensamiento

abstracto en los estudiantes?

Tabla 31.
Frecuencias de la pregunta 27
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Ni de acuerdo ni desacuerdo 3 8.6 %
27  De acuerdo 22 62.9 %
Muy De acuerdo 10 28.6 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.

Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de resultados.

Se pregunt6 al equipo de docentes si consideran que el desarrollo del
pensamiento abstracto de los estudiantes se da a partir de la didactica orientada en
la manipulacién y experimentacion. El 29% respondié estar muy de acuerdo, el 63%
manifesto estar de acuerdo y el 8% no esta de acuerdo ni desacuerdo. Es decir, la
mayoria considera que la didactica del proceso de ensefianza orientada a la
manipulacion y experimentacion fomenta el desarrollo del pensamiento abstracto en
los estudiantes.
28.¢Cree usted que las estrategias didacticas pensadas desde el

funcionamiento cerebral y la resolucion de problemas estan optimizando el
proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes en el area de las

matematicas?

Tabla 32.
Frecuenqias de la pregunta 28
Item Categoria Frecuencia Porcentaje
Ni de acuerdo ni desacuerdo 2 5.7 %
28 De acuerdo 28 80.0 %
Muy De acuerdo 5 14.3 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)
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Analisis de resultados.

La encuesta realizada a los docentes de la escuela de educacion general
basica Humberto Moré. Si la implementacién de la didactica basada en el
funcionamiento cerebral optimiza el proceso ensefianza aprendizaje de la
matematica. El 14% respondio estar muy de acuerdo con lo planteado, el 80% indico
estar de acuerdo mientras que el 6% no esta de acuerdo ni en desacuerdo. La mayor
parte de los docentes creen que el desarrollo de estrategias didacticas basadas en el
funcionamiento cerebral y resolucion de problemas optimizan los procesos de
ensefanza y aprendizaje de los estudiantes.
29.¢:En el desarrollo de las clases didacticas en el area de matematicas usted

utiliza el factor sorpresa como metodologia innovadora que este

dinamizando el proceso de enseianza?

Tabla 33.
Frecuencias de la pregunta 29
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 1 2.9 %
09 Ni de acuerdo ni desacuerdo 4 11.4%
De acuerdo 22 62.9 %
Muy De acuerdo 8 22.9%
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de resultados.

Se consulté a los docentes mediante encuesta si al aplicar el factor sorpresa
como metodologia innovadora dinamiza el proceso de ensefianza, a lo que el 14% de
docentes menciono estar muy de acuerdo, el 77% de los encuestados indico estar de
acuerdo, el 6% manifestd que no esta de acuerdo ni en desacuerdo y el 3% no esta
de acuerdo se aprecia entonces que los docentes consideran que aplicar el factor
sorpresa en el desarrollo de metodologias en el area de la matematica dinamizan el

proceso de ensefianza aprendizaje de la misma.
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30.¢Considera usted que la didactica de la matemética plantea que acciones de
exploracion del entorno que estén contribuyendo de manera innovadora en
el proceso de ensefianza del pensamiento abstracto en el area de las

matematicas?

Tabla 34.
Frecuencias de la pregunta 30
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Ni de acuerdo ni desacuerdo 4 11.4 %
30 De acuerdo 23 65.7%
Muy De acuerdo 8 22.9 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de resultados.

Se consultd a los docentes de la institucion educativa sobre su criterio en
cuanto las acciones que plantea la didactica matematica a través de la exploracion
del entorno contribuyen el desarrollo del pensamiento abstracto en el area de la
matematica, donde se obtuvo que el 23% de los docentes encuestados estan muy de
acuerdo, el 66% esta de acuerdo y el 11% de los encuestados no estan de acuerdo
ni en desacuerdo con lo planteado. Por tal motivo evidenciamos que la mayoria de
los docentes piensan que la didactica de la matematica plantea acciones de
exploracion del entorno y contribuye de forma innovadora el proceso de ensefianza

del pensamiento abstracto en el area de la matematica.



67

31.¢Las estrategias de evaluaciéon destinadas al trabajo individual que usted
aplica durante el proceso de ensefianza estan contribuyendo con el proceso

formativo de los estudiantes en el area de las matematicas?

Tabla 35.
Frecuencias de la pregunta 31
ltem Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 2 5.7 %
31 Ni de acuerdo ni desacuerdo 2 5.7 %
De acuerdo 22 62.9 %
Muy De acuerdo 9 25.7 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de los resultados.

Se consulta al equipo docente si las estrategias de evaluacién destinadas al
trabajo individual contribuyen al proceso formativo de los estudiantes en el area de la
matematica, donde el 26% de los docentes manifestaron estar muy de acuerdo, el
63% esta de acuerdo, el 5% de los docentes no esta de acuerdo ni en desacuerdo y
el 6% esta en desacuerdo. Es decir, la mayoria coincide en que la estrategia de
evaluacion aplicada al trabajo individual del estudiante contribuye el proceso formativo

del mismo en el area de la matematica.

32.,Cree usted que las estrategias de evaluacion destinadas al trabajo
colaborativo estan favoreciendo el proceso de ensefianza en cuanto a la
implementacién de acciones innovadoras en los planes de evaluacion y

seguimiento de los estudiantes?

Tabla 36.
Frecuencias de la pregunta 32
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Ni de acuerdo ni desacuerdo 2 57%
32  De acuerdo 24 68.6 %
Muy De acuerdo 9 25.7 %
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)
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Anélisis de resultados
De la encuesta realizada a los docentes de la escuela de educacion basica
Humberto Moré. El 26% de los encuestados esta muy de acuerdo en que la estrategia
de evaluacion a través del trabajo colaborativo favorece el proceso de ensefianza, el
68% esta de acuerdo mientras que el 6% no esta de acuerdo ni en desacuerdo con
lo planteado. De tal manera que la mayoria coincide que los procesos de ensefianza
a través de acciones innovadoras en los planes de evaluacion y seguimiento de los
estudiantes se ven favorecidos a través de estrategias de evaluacion orientadas al
trabajo colaborativo.
33.¢Considera usted que las adaptaciones en las actividades de evaluacion
relacionadas con el uso de material didactico estan optimizando el proceso

de ensefianza?

Tabla 37.
Frecuencias de la pregunta 33
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 3 8.6 %
33 Ni de acuerdo ni desacuerdo 1 2.9 %
De acuerdo 20 57.1 %
Muy De acuerdo 11 31.4%
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Analisis de resultados.

De la encuesta realizada a los docentes de la institucion educativa en cuanto
a si las adaptaciones de las actividades de evaluacién a través del uso de material
didactico, el 31% y el 57% de los docentes indican estar muy de acuerdo y de acuerdo
respectivamente, asi mismo el 9% manifiesta no estar de acuerdo con la postura. Por
lo tanto, se concluye que las adaptaciones en las actividades evaluativas a través del

uso de material didactico optimizan el proceso de ensefianza de la matematica.
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34.¢;Las adaptaciones que realiza en las actividades y/o estrategias de
evaluacion en cuanto al contenido estan contribuyendo con los procesos de

ensefianzay la metacognicion en los estudiantes?

Tabla 38.
Frecuencias de la pregunta 34
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 1 2.9 %
34 Ni de acuerdo ni desacuerdo 4 11.4%
De acuerdo 23 65.7%
Muy De acuerdo 7 20.0%
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de resultados.

En base a lo planteado en la pregunta 34 sobre la incognita de que si las
adaptaciones de las actividades evaluativas contribuyen el proceso de ensefianza y
metacognicion de los estudiantes, se obtuvo que el 20% esta muy de acuerdo con la
contribucion de las adaptaciones educativas el 66% esta de acuerdo, el 11% indica
gue no estd de acuerdo ni en desacuerdo y finalmente el 3% indico no estar de
acuerdo con lo planteado. Es decir, en base a las respuestas obtenidas de los
docentes que las adaptaciones en las actividades o estrategias educativas
contribuyen de forma positiva en los procesos de ensefianza y la metacognicion de

los estudiantes.
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35.¢Cree usted que la evaluacion formativa esta favoreciendo el pensamiento
reflexivo frente a los errores cometidos durante el proceso de ensefianza-

aprendizaje?

Tabla 39.
Frecuencias de la pregunta 35
item Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 3 8.6 %
a5 Ni de acuerdo ni desacuerdo 4 11.4%
De acuerdo 22 62.9%
Muy De acuerdo 6 17.1%
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacién General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Analisis de resultados.

Se pregunt6 al docente que labora en la unidad educativa Humberto Moré si
compartian la idea de que la evaluacion formativa fomenta el pensamiento reflexivo
frente a errores cometidos, donde se obtuvieron los siguientes resultados. El 17%
manifesté que estan muy de acuerdo con plantear evaluaciones formativas, el 635
indico estar de acuerdo, el 11% manifestd no estar de acuerdo ni en desacuerdo y
finalmente el 9% recalco no estar de acuerdo con la evaluacion formativa. En base al
resultado, observamos que los docentes de la institucion aceptan la evaluacién
formativa como un instrumento que les permita a los estudiantes reflexionar sobre los

errores cometidos en el proceso ensefianza aprendizaje de la matematica.
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36.¢Considera usted que la evaluacion sumativa que se realiza al final de cada

parcial estd mejorando el proceso de ensefianza?

Tabla 40.
Frecuencias de la pregunta 36
ltem Categoria Frecuencia Porcentaje
Desacuerdo 5 14.3 %
36 Ni de acuerdo ni desacuerdo 6 17.1%
De acuerdo 20 57.1%
Muy De acuerdo 4 11.4%
Total 35 100%

Fuente: Escuela de Educacion General Basica Humberto Moré.
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

Anélisis de resultados.

En cuanto a la ultima pregunta de la encuesta dirigida a los docentes de la
institucion, relacionada con las mejoras en el proceso de ensefianza que se obtienen
de aplicar la evaluacion sumativa. El 12% manifest6é estar muy de acuerdo, el 57% de
los encuestados manifesto estar de acuerdo, el 17% de encuestados indico no estar
de acuerdo ni en desacuerdo y finalmente el 14% manifestd estar en desacuerdo con
la implementacion de la evaluacion sumativa al final del parcial. Se concluye entonces
gue el porcentaje mayoritario de docentes consideran que la evaluacion formativa al

final de cada parcial contribuye la mejora del proceso ensefianza aprendizaje.

4.2 Analisis correlacional de resultados.
Para realizar el siguiente analisis correlacional de resultados utilizaremos el
aplicativo SPSS IBM 27, segun Rivadeneira, Hoz, & Barrera (2020).

Esta herramienta permite mediante codigos, aplicaciones y opciones de
menu, ordenar y analizar los datos para realizar las proyecciones
concernientes a los temas de investigacion, potencializando la aplicacion y
ejecucion de lenguajes informéticos para la obtencion e interpretacion de los
analisis de los datos ingresados (p.1).

El tipo y disefio de la presente investigacidon se enfoca en el aspecto
cuantitativo y no experimental con datos medibles y cuantificables, como también

corresponde a un trabajo de campo con un andlisis descriptivo e inferencial de las
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dimensiones de cada variable, la investigacion brindara la descripcion amplia de los
educadores, el proceso de ensefianza en el area de matematica y a su vez
proporcionara elementos pedagogicos pensados desde la neuroeducacion para
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje en las ciencias exactas de los
estudiantes de la Escuela de Educacién General Basica “Humberto Moré”. los datos

recolectados fueron procesados utilizando el programa estadistico SPSS.

Tabla 41.
Intervalo de fiabilidad del Alfa de CronBach
Intervalo al que pertenece el coeficiente Valoracion de fiabilidad de los items

Alpha de Cronbach analizados
[0;0,5) Inaceptable
[0,5; 0.6) Pobre
[0,6;0,7) Débil
[0,7;0,8) Aceptable
[0,8;0,9) Bueno
[0,9; 1] Excelente

Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

En la tabla 41 se observa en detalle los rangos de fiabilidad del Alpha de
Cronbach, en lista de intervalos, para valores menores a 0,5 se considera la
valoracion de fiabilidad como inaceptable, para valores mayores o iguales a 0,5y
menores a 0,6 se determina la valoracion de fiabilidad como pobre, para valores
mayores o iguales a 0.6 y menores a 0,7 se especifica la valoracion de fiabilidad
como débil, para valores mayores o iguales a 0,7 y menores a 0,8 la valoracién de
fiabilidad resulta ser aceptable, para valores mayores a 0,8 y menores a 0,9 la
valoracion de fiabilidad es considerada buena. Por Ultimo, para valores mayores o
iguales a 0,9 y menores o iguales a 1 la valoracion de fiabilidad es considerada
aceptable.
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4.2.1 Coeficiente de Confiabilidad.

Tabla 42.
Procesamiento de casos
RESUMEN DE PROCESAMIENTO DE CASOS.

N %

Casos Valido 35 100.0
Excluido 0 .0

Total 35 100.0

Fuente: Datos obtenidos del sistema informético SPSS IBM 27

La tabla # 42 que hace referencia al resumen de procesamiento de casos de
la encuesta realizada a los 35 docentes de la escuela de educacion general basica
“‘Humberto Moré” refleja que no existen excepciones en su aplicacién por lo tanto el
100% es vélido.

Tabla 43.

Estadistica de fiabilidad de la encuesta de los docentes
Estadistica de Fiabilidad

Cronbach's Alpha N° de Items

.965 36

Fuente: Datos obtenidos del sistema informatico SPSS IBM 27

Segun Oviedo & Campo (2005) “el alpha de Cronbach es un indice usado para
medir la confiabilidad del tipo consistencia interna de una escala, es decir, para
evaluar la magnitud en que los items de un instrumento estan correlacionados”. Tal
como se indica en la tabla # 43. el coeficiente de Cronbach aplicado a los items del
instrumento estadistico calculado a traves del software SPSS IBM 27, se obtuvo un
valor de 0.96 que segun Frias (2022), manifiesta que:

El valor de alfa oscila de 0 a 1. Cuanto mas cerca se encuentre el valor del alfa

a 1 mayor es la consistencia interna de los items analizados, es decir, se asume

gue los items estan midiendo una misma dimension.”. (p. 7),

Por lo tanto, los datos obtenidos de la encuesta son confiables.
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4.2.2 Pruebas de normalidad.

El objetivo de la prueba de normalidad permite determinar si los datos
recolectados de la encuesta tienen distribucion normal o no normal y en base la
distribucion. Debido a lo mencionado decidir el tipo de prueba a implementar ya sea
paramétrica si la distribucion es normal o no paramétrica si la distribucion no es
normal, se debe considerar también que existe un margen de error del 5% y un 95%

de confiabilidad.

Tabla 44.
Pruebas de Normalidad.
Pruebas de normalidad

Shapiro-Wilk

Statistic Df Sig.

NEUROEDUCACION .930 35 .029
ENSENANZA 919 35 .013

MATEMATICA

Fuente: Datos obtenidos del sistema informatico SPSS IBM 27

Tabla 45.

Prueba Estadistica Shapiro-Wilk.
PRUEBA ESTADISTICA

Shapiro-Wilk
Paso 1. Ho: los datos recolectados mediante encuesta dirigida a docentes de la
Hipotesis escuela Humberto Moré, tienen una distribuciéon normal.
Ha: los datos recolectados mediante encuesta dirigida a docentes de la
escuela Humberto Moré, no tienen una distribucion normal.
Paso 2. a =5%-0.05
Significancia
Paso 3, Pn =0.029
P = valor Pa=0.013
Paso 4. Si Pn > q, aceptamos Ho, caso contrario aceptamos Ha
Decision. 0.029 < 0.05 aceptamos Ha.
Si Pa > a, aceptamos Ho, caso contrario aceptamos Ha
0.013 < 0.05 aceptamos Ha.
Paso 5. Los datos recolectados a través de la encuesta dirigida a los docentes de la

Conclusion institucion educativa Humberto Moré, no tienen una distribuciéon normal es
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decir para el andlisis de los resultados se utilizaran pruebas no paramétricas
y por tanto acepamos el test de Spearman.

Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)
4.2.3 Coeficiente de correlacion de Spearman.

En el presente trabajo de titulacion utilizamos la prueba de Spearman
debido a que los datos obtenidos a través de la encuesta tienen una distribucion libre,
es decir el andlisis se lo realiza mediante pruebas no paramétricas. Segun Mendivelso
y Rodriguez (2021) la correlacién es “una medida estadistica que permite conocer el
grado de asociacion lineal entre dos variables cuantitativas u ordinales (X, Y)” (p.1)

En base a lo planteado, Barreto (2011) menciona que “el coeficiente de
correlacion de Spearman es una prueba no paramétrica cuando se quiere medir la
relacion entre dos variables y no se cumple el supuesto de normalidad en la
distribucion de tales valores” (p.2) En base a lo investigado se determina que el
coeficiente rho varia de -1 a 1, si la rho es “0” entonces la variacion es nula, ademas
cuanto mas se acerca el valor a -1 o +1 se asume mayor correlacion, para concluir si
la rho es positiva la relacién es directa en caso de ser negativo la relacién es inversa.

Ho: El enfoque neuroeducativo, no influye significativamente en el proceso de
ensefianza en la asignatura de matematica.

Ha: El enfoque neuroeducativo, influye significativamente en el proceso de

ensefianza en la asignatura de matematica.

Tabla 46.
Interpretacion coeficiente de Relacion
REGLA DE INTERPRETACION DEL COEFICIENTE DE RELACION.

rho Grado de Relacion
0 Relacion Nula

+ 0.000... - 0.19.... Relacion muy baja
+0.200... - 0.39.... Relacion baja
+0.400... - 0.59.... Relacion moderada
+ 0.600... - 0.79.... Relacion alta
+0.800... - 0.99.... Relacion muy alta
+1 Relacion perfecta

Fuente: Velez (2022).
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)
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Tabla 47.
Coeficiente de Correlacion de rho Spearman.

Correlations

ENSENANZA
NEUROEDUCACION MATEMATICA
Spearman's NEUROEDUCACION Correlation 1.000 .637"
rho Coefficient
Sig.(2-tailed) : .000
N 35 35
ENSENANZA Correlation .637" 1.000
MATEMATICA Coefficient
Sig.(2-tailed) .000
N 35 35

**_La correlacion es significativa en el nivel 0.01.

Fuente: Datos obtenidos del sistema informatico SPSS IBM 27

El P valor calculado es de 0.000, que es menor al 0.01(0.000 < 0.01), por lo
gue se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis alternativa: que indica que el
enfoque neuroeducativo, influye significativamente en el proceso de ensefianza en la
asignatura de matematica. El coeficiente rho de Spearman es de 0.637, lo que indica
que la relacion entre las variables es directa y su grado es alto. En conclusién, se
puede afirmar con un 99% de confianza que existe una relacion positiva entre la

Neuroeducacion y la Ensefianza de la Matemética.

4.2.4 Chi Cuadrado
Para realizar el analisis de las variables cualitativas con el fin de comprobar las
hipbtesis nula o alternativa hemos implementado la prueba del Chi Cuadrado,
Rodriguez & Maldivelso (2018) inican que:
La Chi Cuadrada es una prueba de libre distribucion (no paramétrica) que mide
la discrepancia entre una distribucion de frecuencias observadas y esperadas.
Dentro de sus caracteristicas generales, la prueba x? toma valores entre cero
e infinito y no tiene valores negativos porque es la suma de valores elevados

al cuadrado. (p. 1)
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Es decir, segun Lopez & Fachelli,(2015) “Chi cuadrado sirve para contrastar la
hipotesis de asociacion entre las variables”.

Tabla 48.
Estadistico prueba de Chi Cuadrado

Valores df Significancia asintotica (bilateral)
Hi Cuadrado de367.9202 256 .000
Pearsom
Indice de Probabilidad 128.983 256 1.000
Asociacion lineal por23.562 1 .000
lineal
N de casos validos 35

una. 289 celdas (100,0 %) tienen un recuento esperado inferior a 5. El

recuento minimo esperado es 0,03.

Fuente: Datos obtenidos del sistema informatico SPSS IBM 27

Significancia asintotica = margen de error (.000 = 1%); el nivel de asociacion
es del 99%

A través de la aplicacion del Chi cuadrado evaluamos si las variables son
independientes o dependientes.

Ho: El enfoque neuroeducativo, no influye significativamente en el proceso de
ensefianza en la asignatura de matematica.

Ha: El enfoque neuroeducativo, influye significativamente en el proceso de
ensefianza en la asignatura de matematica.

El criterio de decision indica que: si a > 0.05, entonces se acepta la hipdtesis
nula, en cambio si a <= 0.05, entonces se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipdtesis alterna. La prueba de Chi cuadrado aplicada al resultado de la encuesta
realizada a los docentes de la escuela de educacién general basica Humberto Moré
sobre la influencia del enfoque neuroeducativo en la ensefianza de la matematica
genera una significancia asintética de 0.001 < 0.05 por lo que se rechaza la hipétesis
nula y se acepta la hipétesis alterna, en consecuencia, deducimos que el enfoque
neuroeducativo, influye significativamente en el proceso de ensefianza en la
asignatura de matemaética en la Escuela de Educacion General Basica “Humberto
Moré”.
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Tabla 49.

Resumen del Proceso Estadistico
ENCUESTA Coeficiente Prueba de Herramienta  Coeficiente Chi

de Normalidad Estadistica de Cuadrado
confiabilidad correlaciéon

Docentes .965 Distribucion  Spearman .000 .000

(35) de los datos

no es normal
Elaborado por: Andrade & Pacciota (2023)

4.3 Discusion de resultados.

Se toma en cuenta los porcentajes obtenidos de las preguntas 1 con el 63% ,2
con el 60%, 3 con el 57%, 4 con el 60%, 5 con el 60% y 6 con el 57%, se concluye
que en promedio el 60% los docentes de la escuela de educacion basica Humberto
Moré estan de acuerdo que la relacion entre la neurociencia y la educacion fomenta
el desarrollo cognitivo de los estudiantes a través de la aplicacion de metodologias y
estrategias que propongan actividades con enfoque neuroeducativo y experiencias
sensoriales que desarrollen la plasticidad del cerebro a partir del conocimiento de la
maduracion cerebral del grupo de estudiantes con los que el docente trabajara la
neuroeducacién para ensefiar matematica. Los resultados compaginan con la idea de
Zambrano, (2020) en cuanto a que los docentes requieren mejorar sus conocimientos
en recursos, estrategias y actividades incentivadas en la teoria de la didactica de las

matematicas con base a un aprendizaje significativo y motivador.

Continuando con la discusion de resultados tomamos en consideracion las
preguntas 7 con el 57%, 8 con el 66%, 9 con el 57%, 10 con el 63%, 11 con el 68% y
12 con el 74% se deduce que en promedio el 64% de los docentes encuestados estan
de acuerdo en que el enfoque neuroeducativo proporciona al docente herramientas
holisticas para ejecutar actividades que fomenten el pensamiento l6gico analdgico
para resolver problemas e integrar las funciones del cerebro en las vivencias
educativas con el fin de garantizar el desarrollo socioemocional de los estudiantes de
la escuela Humberto Moré. Los resultados coinciden con los aciertos de Celis, (2021)
ya que dicha investigadora manifiesta que la neuroeducacion en las practicas

pedagdgicas es un elemento motivador que logra en los estudiantes el desarrollo de
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sus potencialidades, ya que busca el desarrollo del pensamiento critico, lo que

favorece indiscutiblemente el aprendizaje matematico.

De acuerdo con los datos recolectados de las preguntas 13 con el 60%, 14 con
el 63%, 15 con el 77%, 16 con el 80%, 17 con el 88% y 18 con el 49% de docentes
gue manifiestan estar de acuerdo en que los enfoques neuroeducativos aportan al
docente mecanismos de trabajo como la afectividad primaria aplicada a través de
procesos de ensefianza continuos y permanentes que integren la participacion del
padre de familia en la formacién cognitiva de sus hijos a través de la contencién
emocional y que ademas fomenten la participacion del trabajo en equipo entre los
alumnos como relacion del aprendizaje y el entorno para construir conocimientos,
desarrollar el autoestima y la capacidad intelectual del estudiante. Las aportaciones
de Ranz & Jiménez, (2019) colindan con los resultados obtenidos ya que esgrimen

gue los estimulos que no producen emociones no pueden ser aprendidos.

De los resultados mas relevantes de las preguntas 19 con el 74%, 20 con el
74%, 21 con el 63%, 22 con el 66%, 23 con el 69% y 24 con el 66% se obtiene un
promedio aproximado del 69% de docentes encuestados que estan de acuerdo en
gue el docente de matematica debe manejar conocimientos teéricos basicos de la
materia y del curriculo que le otorguen la capacidad de organizar los contenidos y el
desarrollo de ejercicios que le permitan potencializar de forma positiva los procesos
de ensefianza y el desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes. Dichos
aportes se relacionan directamente con los hallazgos de Zambrano, (2020) quien
expresa que los docentes deben formarse en las metodologias innovadoras y en los
programas matematicos para lograr una ensefianza ajustada a las realidades y
necesidades de los estudiantes.

En cuanto a la informacion recabada en las preguntas 25 con el 66%, 26 con
el 77%, 27 con el 63%, 28 con el 80%, 29 con el 63% y 30 con el 66%, se calcula que
en promedio el 70% de los docentes encuestados manifestaron estar de acuerdo en
gue el factor sorpresa en la didactica matematica aplicada a la resolucién de ejercicios
basados en el funcionamiento cerebral y la exploracion del entorno a través de la
manipulacion y experimentacion desarrollan la comprension de conceptos abstractos

y los procesos légicos matematicos.
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Finalmente, las preguntas 31 con el 63%, 32 con el 67%, 33 con el 57%, 34
con el 66%, 35 con el 66% y el 57% en la pregunta 36. El equipo docente de la
institucion indica estar de acuerdo en que las estrategias de evaluacion aplicada al
trabajo individual mediante acciones innovadoras a través de las adaptaciones en
actividades evaluativas en base al uso de material didactico desarrollan estrategias
orientadas al trabajo colaborativo y contribuyen en el proceso formativo en el area de
la matematica. Ademas, que la aplicacion de evaluaciones formativas permite al
estudiante reflexionar sobre los errores cometidos y las evaluaciones sumativas
optimizan la mejora del proceso de la ensefianza de la matematica y la metacognicion
de los estudiantes. Estas concepciones coinciden con lo expuesto por Collazos y
Jiménez (2018) y Soca, (2015) sobre la importancia de los trabajos grupales e
individuales. Ambos autores manifiestan la relevancia de la equidad y el equilibrio que

debe presentarse en los procesos de evaluacion.

CAPITULO V: Conclusiones y Recomendaciones
5.1 Conclusiones

La presente investigacion buscé determinar la influencia del enfoque
neuroeducativo en el proceso de ensefianza en la asignatura de matematica de los
estudiantes en la escuela de Educacion General Basica “Humberto Moré”. En este
sentido, se ha evidenciado que la neuroeducacion como metodologia innovadora en
el area de la matemética es directamente proporcional a la optimizacion del proceso
de ensefanza, ya que la incorporacion de estrategias didacticas innovadoras que
permitan potencializar el desarrollo de las funciones cognitivas del estudiante a partir
del conocimiento de las funciones cerebrales consolida la mejora de la calidad de la
ensefanza.

Las indagaciones realizadas, han permitido identificar los fundamentos teéricos
de la neuroeducacién en el proceso de ensefianza de la matematica, los cuales
facultan al educador de un conocimiento fundamentado en: la psicologia, el
funcionamiento cerebral y la educacion. Ademas de ello, dota al docente de
herramientas conceptuales que al transformarlas en practica potencian las
habilidades cognitivas-matematicas de los estudiantes y por ende optimizan el
proceso de ensefianza.

En cuando a la descripcion del proceso de ensefianza en la asignatura de

matematica es necesario mencionar el salto gigantesco que este ha realizado en



81

cuanto a la reestructuraciéon de los enfoques en el momento de la ensefianza.
Actualmente, el proceso de ensefianza estd fundamentado en la adquisicion de
conocimiento matematico cimentado en la ciencia, en el pensamiento critico, en la
interpretacion de problemas y blusqueda de soluciones que garantice una ensefianza
de primera y por ende un aprendizaje significativo. Sin embargo, se denota que la
mayoria de los docentes continla manejando estrategias pedagodgicas tradicionales
gue no propician en el estudiante el estudio de la asignatura.

La promocion de elementos pedagogicos que debe implementar un docente
desde el enfoque neuroeducativo para favorecer el proceso de aprendizaje de las
matematicas sienta sus bases en las acciones destinadas hacia la manipulacion y
exploracion, ya que mediante el tacto se estimula la maduracién cerebral y el
estudiante logra comprender mediante la experiencia las concepciones basicas de la
matemadtica, en cuanto a los niveles educativos méas altos la estrategia mencionada
con anterioridad garantiza la visualizacién y acercamiento a los problemas de estudio,
por consiguiente se genera una novedad en el estudiante y en consecuencia se

interesa por aprender.

5.2 Recomendaciones

e Implementar en el proceso de ensefianza de las matematicas estrategias
didacticas innovadoras pensadas a partir de la activaciébn neuronal y
fundamentadas en el accionar pedagogico desde lo ladico.

e Promover espacios de formacion relacionadas con las nuevas metodologias
de vanguardia en las comisiones pedagogicas conformadas en la institucion,
con la finalidad de favorecer los beneficios que aporta la neuroeducacion en la
ensefanza de la matematica e incentivar a que los docentes a que incorporen
dicho enfoque en la puesta en marcha de sus actividades y en las
planificaciones diarias.

e Efectuar nuevas estrategias en el proceso de ensefianza de la matematica
como, por ejemplo: el factor sorpresa, que incentiven al estudiante a la
comprension del entorno y al desarrollo de las funciones ejecutivas.

e Aplicar en el &rea de la matematica los elementos pedagdgicos pensados

desde la manipulacion y exploracion del contexto, ya que debido a la alta
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incidencia que genera en el cerebro se deduce que el alcance del aprendizaje
ser& directamente proporcional a la intensidad de la accion pedagdgica.

CAPITULO VI: PROPUESTA
6.1 Datos Informativos
< Institucion: Escuela de Educacién General Basica “Humberto Moré”
« Campo: Educativo
% Area: Matematica
« Provincia: Guayas
« Ciudad: Guayaquil
% Codigo AMIE: 09H01521
+ Duracion de la propuesta: 3 meses.
% Lugar: Km. 25 via Perimetral, Cooperativa Paraiso de Flor Bloque 3 Mz.
233
% Beneficiarios directos: estudiantes de todos los niveles educativos de la
institucion.
% Beneficiarios indirectos: 1200 estudiantes de todos los niveles
educativos de la institucion.

% Responsable: Cada docente responsable de la asignatura.

6.2 Introduccién ala propuesta

El proceso de ensefianza en el area de la matematica al ser un sistema de
comunicaciéon que involucra acciones educativas-pedagogicas para el logro de
aprendizajes debe implementar de forma continua nuevos enfoques con el objeto de

dinamizar la ensefianza y obtener mejores resultados.

Es por ello, que en la investigacion realizada se establece proponer alternativas
de elementos pedagogicos que debe implementar un docente desde el enfoque
neuroeducativo para favorecer el proceso de aprendizaje de las matematicas con el
objeto de facilitar las herramientas educativas para la optimizacion de la ensefianza
en el area de la ciencia exacta. La creacion de la propuesta esta fundamentada en
los resultados de las pruebas estadisticas correspondientes las cuales aprueban la
hipdtesis alternativa en la cual se avala que “el enfoque neuroeducativo, influye

significativamente en el proceso de ensefianza en la asignatura de matematica”.
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En este sentido, se llevo a cabo un estudio de la situacion actual de los
docentes para conocer con profundidad la situacion real, posteriormente se describen
las competencias que debe tener un docente del area de matematica para optimizar
su proceso de ensefianza desde el enfoque neuroeducativo y finalmente se plantean
los elementos pedagdgicos que el educador puede utilizar segun las necesidades e

intereses de los estudiantes en cualquier momento del periodo lectivo.

6.3 Propuesta planteada

En aras de optimizar el proceso de ensefianza de las mateméticas desde el
enfoque neuroeducativo se plantea la siguiente propuesta como alternativa: Plantear
una serie de elementos pedagdégicos que el docente pueda implementar en su
hora académica con el objeto de alcanzar la estimulacion y motivacién idonea

para generar un aprendizaje significativo-critico.

6.4 Alcance de la propuesta

La propuesta tiene un alcance directo en la optimizacién del proceso de
ensefianza en el area de las ciencias exactas, lo cual incluye al docente quien es el
instrumento para la ensefianza. Indirectamente la propuesta beneficia a la comunidad
educativa, pues los resultados obtenidos favoreceran el rendimiento académico y el

desempeiio de futuros profesionales.

6.5 Antecedentes de la propuesta.

A partir de las investigaciones cientificas realizadas por diversos estudiosos
en el area de la neuroeducacion, se evidencia que para el afio 2021 en el Ecuador
el 80% de los docentes que conforman el sistema costa reconocen los beneficios
que otorga la neuroeducacion en el sistema curricular, pero en su ejercicio practico
profesional el enfoque no es planificado, ni implementado como estrategia didactica
o metodoldgica, ya que desconocen su aplicacion en las areas de conocimiento.

En consecuencia, el proceso de ensefianza en el area de las matematicas
continua un ciclo monétono de acciones pedagoégicas que no estan generando un

impacto real en los estudiantes.



84

6.6 Objetivo General

Optimizar el proceso de ensefianza en el area de matemaética.

6.7 Objetivos Especificos
% Diagnosticar la situacion actual de la praxis educativa de los docentes en el
area de matematica.
% Describir las competencias especificas que debe poseer un docente de
matematica para desarrollar de manera dinamica e interactiva su ensefanza.
% Plantear 5 elementos pedagdgicos- neuroeducativos para los procesos de

ensefnanza de la matematica.

6.8 Situacion actual de la praxis educativa de los docentes en el area de
matemaética
Posterior a la pandemia a los docentes de matematicas se les ha dificultado
retomar las bases de conocimiento por parte de los estudiantes. A partir de la muestra
estudiada se evidencia que existe:
% Existe un reconocimiento de la neuroeducacion en el proceso de ensefianza,

pero se desconocen las conceptualizaciones y su implementacion.

*

% Se incluye poco el trabajo grupal en el area de las matematicas.

)

X/
°e

No se implementa la exploracion como herramienta para el aprendizaje

matematico.

7
o0

Se aplican lecciones como estrategias de evaluacion para garantizar el
producto mas no el proceso.

En tal sentido, los docentes y su proceso de ensefianza de la matematica se
mantienen sumidos en el enfoque conductual y no han incorporado la construccién

del conocimiento a partir de las experiencias.

6.9 Competencias especificas del docente de matematica

En base al conocimiento cientifico de la neuroeducacion difundida por el Doctor
Francisco Mora, la vision didactica de la enseflanza de la matematica y los datos
obtenidos de la aplicacion de la encuesta se presenta a continuacion una serie de

competencias especificas que los docentes en el area de matematica deben poseer
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o desarrollar para aplicar de forma pedagogica y asertiva las acciones educativas
necesarias para alcanzar los niveles de logros en su poblacién estudiantil.

1. Conocer el funcionamiento cerebral especificamente las areas que trabajan
directamente con el pensamiento abstracto y la l6gica-matematica.

2.Tener un conocimiento profundo del area de la matematica, asi como de su
pedagogia y didactica.

3. Capacidad para potenciar la capacidad de numérica intuitiva de los estudiantes a
partir de las primeras edades. En este sentido, el docente debe generar en el nifio/nifia
la posibilidad de identificar en su vida diaria aspectos relacionados con el
razonamiento matematico, la comprension y la adquisicion numerica.

4. Habilidad para aplicar segun los grupos etarios acciones pedagodgicas-didacticas
gue favorezcan la manipulacion y experimentacibn como base del aprendizaje
matematico.

5. Ingenio y creatividad para incluir el factor sorpresa y de curiosidad en el desarrollo
de las clases de matematicas.

6. Capacidad para brindarle a los estudiantes la oportunidad de desarrollar su
pensamiento creativo y critico mediante acciones educativas que promuevan el
didlogo y reflexion.

En este sentido, los docentes del area de las ciencias exactas deben iniciar en
primera instancia un proceso de formacion relacionado con la comprension del
funcionamiento cerebral y a su vez motivarse y estimular la reflexiva, social y practica
en sus jornadas de clases para que de esta forma los estudiantes inicien un proceso
de estimulaciéon constante en las distintas zonas del cerebro y asi procurar su

maduracion y por afiadidura el aprendizaje.

6.10 Elementos Pedagogicos-Neuroeducativos para los Procesos de
Ensefianza de la Matematica.

Los elementos pedagogicos le permiten al docente definir de forma clara los
propasitos educativos que desean alcanzar los nifios, nifias y jovenes en su proceso
de formacion. Desde esta perspectiva se plantean algunos elementos pedagdgicos
pensados desde el enfoque neuroeducativo para la ensefianza de las matematicas

en todos los niveles educativos.
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Tabla 50.
Elementos Pedagdgicos-Neuroeducativos para los Procesos de Ensefianza de la
Matemética
Elemento Descripcion / Aplicacion
Pedagdgico
Planificar actividades en exteriores con los estudiantes. Los exteriores pueden
clasificarse desde un aula de clase de otro curso hasta una visita a un parque. La
intencién radica en movilizar a los alumnos a lugares dentro de la misma institucién,
Indagacion —  pero con una visién pedagoégica. El objetivo didactico y neuroeducativo consiste en

Exploratoria

estimular su cerebro mediante la visualizacién y el tacto de los objetos existentes
en el entorno. Asimismo, es importante que el docente haya evaluado el lugar antes
y conozca los ejercicios y/o preguntas que se derivaran de la indagacion

exploratoria.

Factor sorpresa

El factor sorpresa es un elemento que genera impacto en el proceso de ensefianza, ya
gue los estudiantes no lo esperan. Por lo cual, al momento de implementarlo, el cerebro
genera una variedad de conexiones neuronales que coadyuvan al aprendizaje y
promueven el interés por aprender. El docente puede utilizar un cuento matematico en
una clase, afiadir una cancién a una clase teérica y/o realizar una adivinanza ajustada al

contenido suministrado por el docente.

Manipulacién

La manipulacién consiste en el ejercicio de palpar y tocar con las manos o pies un objeto.
Ahora bien, en el area de la mateméatica es de vital importancia incorporar elementos
didacticos fisicos que le permitan al estudiante manipular y alcanzar procesos de
discernimiento légico. Cabe resaltar, que los materiales didacticos pueden ser
elaborados por el docente, adquiridos en una tienda o simplemente a través de la
exploracion el docente puede utilizar los elementos de la naturaleza para alcanzar el

desarrollo del pensamiento numérico, concreto, abstracto y critico.

Desafios
Cognitivos

Grupales

Los desafios consisten en ejercicios practicos que les permitan a los estudiantes
conseguir las alternativas de resolucion y/o salida en grupo. En tal sentido, el estudiante
no solamente deberd colocar a prueba sus conocimientos, sino debatirlos, argumentarlos

y abrirse a nueves concepciones o soluciones.

Gestion

Emocional

El docente debe implementar estrategias de respiracion en el desarrollo de la clase con
la finalidad de favorecer la estimulaciéon del nervio vago que forma parte del sistema
nervioso parasimpatico y es el encargado de relajar el cuerpo, en consecuencia, la
utilizacion de técnicas de respiracion favorecera le expresion de las emociones y le
garantizara al docente una intervencion de gestién adecuada. Ademas de ello, se sugiere
gue al momento de las explicaciones o de preguntas por parte del estudiante se observe
al estudiante a los ojos, ya que esto promovera la segregacion de la dopamina,
considerada la hormona de la felicidad lo que nos conducira a disminuir el estrés y

atender a la clase.

Elaborado por: Andrade & Pacciotta, (2023)
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6.11 Recursos

Los recursos materiales que se utilizaran en esta propuesta son:

Tabla 51.

Recursos Materiales
Rubro Valor
Material de Reciclaje $0
Papeleria/Materiales $40
Total $ 40

Elaborado por: Andrade & Pacciotta, (2023)

6.12 Cronograma

La propuesta esta pensada para ser aplicada en un parcial de cualquiera de
los quimestres que conforman el periodo lectivo, es decir, el docente podra distribuir
el uso de las acciones pedagogicos en dependencia del contenido que aborde y su

logro de aprendizaje.

6.13 Evaluacion

El proceso de evaluacion estara sujeto al seguimiento continuo que realizara
el coordinador pedagégico del area de matematica. Cabe resaltar, que los procesos
de ensefianzas son paulatinos y sistematicos, por ende, se llevara a cabo un registro
cuantitativo de algunos criterios necesarios para el éptimo desarrollo del proceso de
enseflanza-aprendizaje con el objeto de dialogar en caso de estar cometiendo una

equivocacion y/o reforzar el trabajo realizado.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA
[ Autor(a): [ Mags. Alejandra Pacciotta ; Ing. Francizoo Andrade
TEMA Enfaque neuraeducativa v suinfluencia en el procesa de ensefianza en la asignatura de matematica de los estudiantes en laEscuela de Educacién General Bisica
"Humberta Maré”
FORMULACION DEL TIPOY
PROBLEMA DE OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES |DIMENSIONES | DISERO DE Poblacion y Muestra
INVESTIGACION INVESTIGACIO
Cognitiva
FORMULACION DEL Dieterminar la influencia del
PROBLEMA: X
. " ! enfaque neurseducaiv enel
#Cuél es lainfluencia del enfaque o
. procesa de enzefianza enla Enfoque
neurceducativo en el procesa de Ny P -
o © asignatura de matematica de neuroeducativ
enszefianzaen la asignatura de "
temtics de | rudiant los estudiantes en la escuela o
e s ot iort= =11 | de educacién genaralbésica Socioedusativa
3 ezcuela de educacidn general h Disefio de .
baésica Humberta Moré? Humberta Maré (v shigasidn Universo: Escuela de Educacion
o General Basica Humbernto Moré.
- Poblacion: Docentes de la unidad
exgernmental -
El enfoque educativa .
N . Emacional Enfague: . . _
neurceducativo, influye P N Tipo de poblacidn: Finita.
e pER LA "
significativamente en el Figa de Muestra: Docentes de la unidad
proceso de ensefianza en c . inwestigagidn educativa. Tipo de
Subp - Objeti Especifi - la asignatura de O - e campa- muestreo: Hernandez citado en Castro
matematica. (BEiEEs . re oo | [2003), exp que “si la poblacid
Nived ot es menor a cincuenta [50) individuos,
1. iCusles son los fundamentos Identificar los fundamentos . - Y la poblacién es igual a la muestra™
tearicos de laneuroeducacidn en tearicos de la neuroeducacion Didactica m:;:tg._am_wn (p.69).
elprocesodelaensefianzadela  |enelprocesa dela ensefianza - Hesorphivg
matematica? de lamatematica
e . Proceso de
2. iCéma es el proceso de Describir el procesa de -
- - o . ensefianza de
enszefianza en la asignatura de enzefianza enla asignatura de .
L < la matematica.
matematica? matematica
Froponer [az alternativas de
3. iCusles son las alternativas de | elementos pedagdgicos que Eualuzcid
S . waluacidn
elementos pedagdgicos que debe |debe implementar un docente
implementar un docente desde el (desde el enfaque
enfoque neuroeducativo para neuroeducativo para favorecer
favarecer el procesa de el procesa de aprendizaje de
aprendizaje de las matematicaz las matematicas
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TEMA

Enfoque neuroeducativo y su influencia en el proceso de ensefianza en la asignatura de matematica de los estudiantes en la Escuela de Educacion General Basica Humberto
Moré

Variables

Item

Técnical

Enfoque
Neuroeducativo

Proceso de ensefianza de la
matematica

Cognitiva

Relacién entre la
neurociencia y la
educacidn.

1. ¢Considera usted que |a relacian entre la neuraciencia y la
educacion esta fomentando el desarrollo cognitvo mediante la
aplicacién del enfoque neurceducative en la ensefianza de la

2 Cree usted que el conocimiento de los docentes sobre |a
relacion entre la neurociencia y la educacion estan contribuyendo
al desarrollo cognitive mediante la implementacion de estrategias

con enfoque r para mejorar |a calidad de

Conocimiento de
maduracion

3. ¢considera usted que el conacimiento de la maduracian cerebral
coma enfoque neurceducativo, esta contribuyendo el desarrollo
cognitivo en la ensefianza de la matematica?

4. ;Estima usted que el enfoque neuroeducativo elabora actividades
que la de los os de del
cerebro contribuyendo el desarrollo cognitvo en la ensefianza de |a

5 .Para usted la aplicacion de estrategias didacticas con enfoque
neurceducativo estimulan la plasticidad del cerebro contribuyendo el
desarrollo cognitivo en |a ensefianza de la matematica?

del cerebro

6. ¢ Considera usted que la implementacidn del enfoque
neuroeducativa mediante experiencias sensoriales que estimulan la
plasticidad cerebral estan aportando el desarrollo de |a estructura

_ Tal como menciona Oyola (2017) el
enfoque neuroeducativo ofrece una
manera productiva de articular la
ensefianza y el aprendizaje con los
procesos cerebrales y su incidencia
en las actividades cognitivas, la
atencidn, la memoria y las
emociones; en el cual el educador
debe tener conocimientos bésicos
del funcionamiento cerebral y de esta

Segiin Rico, Sierra y Castra (2000} la
Didactica de la Matematica es “la
disciplina que estudia e investiga los
problemas que surgen en educacidn
matematica”

manera apiicar una aigactca
cimentada en los ritmos de atencién
de sus educandos, esto permitira
mejores desempefios académicos |
sociales que en su esencia es lo
que refleja una educacidn de calidad
que se centre en |a integralidad del

Socioeducativa

Conocimientos tedricos

Vivencia educativa

Trabajo holistico y
global.

7. ¢Considera usted que el enfoque neuroeducativo potencializa el
aprendizaje a partir de vivencias educativas que integren las
funciones cerebrales contribuyendo a mejorar el trabajo

8 ;Para usted la aplicacion de actividades con enfoques
neuroeducativos a traves de trabajos propuestos en clases que
desarrollen vivencias educativas estan contribuyendo en el

9 ¢Para usted el enfoque neuroeducativo mediante el trabajo
holistico y global plantea actividades centradas en el estudiante y su
formacion como persona contribuyendo el desarrallo sociseducativa
10. ; Considera usted que el trabajo holistico y global a partir del
enfoque r di ivo en la ej ion de actividades matematicas
relacionadas con el entorno esta contribuyendo a la evolucion del

Conocimientos del
curriculo de 0

21 ¢ El conacimiento tedrico que usted posee del curricula de
educacidn basica propuesto establecido para la ensefianza de la
matematica en el sistema escolar esta mejorando el proceso de

bésica

22 ¢La aplicacién del conocimiento teérico adquirido sobre los
contenidos plasmados en el curriculo de educacidn bésica esta
favoreciendo el proceso de ensefianza de las destrezas basicas del

Dominio del programa
de matematica.

23. jUsted siente que elconacimiento tedrico y el dominio que
posee de la organizacién de los cantenidos matematicos plasmados
en el programa de matematica esta contribuyendo al procesa de

24. jConsidera usted gue el conocimiento tedrico sobre el
programa de la matematica, el cual denota la organizacion de
105 contenidos matematicos esta favoreciendo el proceso de
ensefianza de los ejercicios destinados a 1a interpretacion de

Didactica

Proceso ldgico
matematico.

Estrategias

25.; Considera usted que dentro de |a didactica del proceso
de ensefianza la aplicacion de estrategias y/o actividades
interdisciplinarias estan mejorande en el pensamiento
numérico dentro del proceso l6gico- a de los

26. ¢ Cree usted que la didactica aplicada en el proceso de
ensefianza fundamentada en la resolucion de desafios esta
favoreciendo la comprension de conceptos abstractos y de
relaciones de los procesos logico-matematicos en los

27. ¢ Considera usted que dentro de la didactica del proceso
de ensefianza la estrategia fundamentada en la manipulacion-
experimentacion en base al aprendizaje matematico esta
contribuyendo al desarrolio del pensamiento abstracto en los

28. ¢ Cree usted que Ias estrategias didacticas pensadas
desde el funcionamiento cerebral y |a resolucion de problemas
estan optimizando el proceso de ensefianza-aprendizaje de los|

Innovacidn

29. (En el desarrollo de las clases didacticas en el area de
matematicas usted utiliza el factor sorpresa como metodologia
innovadora que este dinamizando €l proceso de ensefianza?

30. ¢ Considera usted que la didactica de la matematica
plantea que acciones de exploracion del entorno que estén
contribuyendo de manera innovadora en €l proceso de
ensefianza del pensamiento abstracto en el area de las

Uso de ldgica
analdgica.

11 ¢ Considera usted que el enfoque neuroeducativo a partir del uso
de la logica analogica por medio de la capacidad de analizar
problemas matematicos , esta contribuyendo a mejorar el trabajo

12 ,Considera usted que el procesa de ensefianza de la
matemética a partir del planteamiento de actividades con enfoque
neuroeducativo direccionadas al uso de la logica analogica esta

ser.

Emocional

Edificacian de
afectividad primaria.

13 LConsidera usted que el enfoque neuroeducativo en las
actiidades docentes aportan mecanismos de trabajo que estan
contribuyendo la edificacion de afectividad primaria y el desarrolla

14. ;Estima usted que |a edificacion de afectividad primaria es un
proceso de ensefianza continuo y permanente que mediante la
aplicacion de enfoques neurs esta logrando p! ar
el desarrollo emocional como complemento del desarrollo cognitivo?

Contencién emacional

15. ;Considera usted que la contencion emocional desarrolla
estrategias didacticas a partir de enfoques neuroeducativos que
invoucran &l apoyo de |a familia contribuyendo el desarrollo de la
16. (Para usted el proceso de ensefianza fundamentada en la
integracion de actividades que involucren el enfoque neuroeducativa
y la contencion emocional en |a escuela estan contribuyenda el
desarrallo afectivo sacial, la configuracion del autaestima y la

Relacion del
aprendizaje y el
ntormo.

17. ;considera usted que Ia relacion del aprendizaje con el entorno
fomenta |a construccion del conocimiento por medio de la
integracion de actividades grupales con enfoques neurceducativos
contribuyendo asi al desarrollo emocional que garantice el exito del
prareso e ensefianza aprendizain?.

18 ;considera usted que la relacion del aprendizaje con el entomo
aplicada al desarrollo de proyectos educativos con enfoque
neuroeducativo estan cantribuyendo en el procesa de maduracion

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

Principios basicos de
la matematica

19. ¢ Considera usted que sus conocimientos teoricos sobre los
principios basicos de la matematica tales como: equidad, curriculo,

ensefianza estan contribuyendo al proceso de ensefianza de los

20. ;Cree usted que sus conocimientos tedricos sobre los principios
basicos de la matematica estan aportando al proceso de ensefianza

de las nociones basicas de las matemiticas en los estudiantes?

Tecnica® Encuesta
Instrumento: Cuestionario
en linea.
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Anexos 2. Ficha de Validacion de instrumento de recolecciéon de datos

—
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UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO
INSTITUTO DE POSGRADO Y EDUCACION CONTINUA

UNEMI

Pose

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTOQ DE RECOLECCION DE DATOS

I. DATOSDEL JURADO EXPERTO

APELLIDOS ¥ NOMBRES Figuera Marin Maria Gabriela
CARGO QUE DESEMPENA Docente Invitado
INSTITUCION DONDE LABORA Centro de Investigaciones Populares, CIP.

ANOS DE EXPERIENCIA EN DOCENCIA | 20

Licenciada en Educacion mencion Filosofia. (28-05-2000)
Magister en Educacién mencion: Educacién Supenior (13-
12-2010)

Doctora en Clencias de la Educacion (2-12-20135)

ESPECIALIZACION-TITULO
PROFESIONAL

I. DATOSDE LA INVESTIGACION

“ENFOQUE NEUROEDUCATIVO Y 5U INFLUENCIA ENW EL FROCESO DE
NOMBEEDELA | ENSENANZA ENLA ASIGNATURA DE MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES
INVESTIGACION | EN LA ESCUELA DE EDUCACION GENERAL BASICA HUMBERTO MORE™

. ;Cual es ]a mfluencia del enfoque newroeducativo en el proceso de ensefianza en
FORMULACION - . . .
DEL PROBLEMA | |3 @signatura de matematica de los estudiantes en la escuela de educacion general
basica Humberto Moré?

s Cuiles son los fimdamentos tedricos de la neurceducacion en el proceso de

la ensefianza de la matematica?
. | * iComo esel proceso de ensefianza en la asignatura de matematica?
SISTEMATIZACION _ _ o _
DEL PROBLEMA | * ;Cudles sonlas altemativas de elementos pedagégicos que debe implementar
un decente desde el enfoque newrceducative para faverecer el proceso de

aprendizaje de las matematicas?

Determinar la influencia del enfoque neurceducativo en el proceso de ensefianza

OBJETIVO en la asignatura de matematica de los estudiantes en la Escuela de Educacidn
GENERAL

General Basica “Humberto Mora™

+ Identificar los fundamentos tedricos de la neurceducacion en &l proceso de la

OBJETIVOS ensefianza de la matematica.
ESFECIFICOS

* Describir el proceso de ensefianza en la asignatura de matemadtica.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



100
+ Proponer las altemativas de elementos pedagagicos gque debe implementar un
docente desde el enfoque neurceducative para favorecer el proceso de
aprendizaje de las matematicas.
VARTABLE Enfoque neurceducativo
INDEFENDIENTE
VARIABLE Proceso de ensefianza de la matemstica
DEFENDIENTE
TECNICAS E Encuesta al personal docente
INSTEUMENTOS
DE RECOLECCION | Escala de actitud tipe Likert
DE DATOS
UNIDAD DE | Entrevista: Docentes
ANALISIS.

IOL ASPECTOS DE VALIDACION
Para calificar los criterios mostrades debe tener en cuenta la siguiente nomenclatura de calificacion:

ESCATA

Muy Pertinente
Pertinente
Indecizo

Poco Pertinente
Nada Pertinente

£

|

b |

CUADRO DE CALIFICACION DE ESCALA DE ACTITUD
INDICADORES CRITERIOS S e I I

MP | P I FF | NP
Esta formmlade en el lengnaje apropisdo. ¥

1-LENGUAIE

Esta expresado de cuerde s los aspectos o categorias ¥
relacionadas a cada variable de estudio. )
Existe una organizacion logica de las ideas que

1-0BJETIVIDAD
1-0FEDEN ENLAS

FREGUNTAS sustentsn el insimumento propuesto. *
4. - Adecuade para cumplir com el objetve de la ¥
INTENCIONALIDAD | imvestizacion v probar hipdtesis. )
5- = " N :
COMPLEMENTAFRI Enire 1._5. PIEEUDLES ET..I::tE una complementarisdad %
que permite la correlacion de causa y efecto.
EDAD
El nsoumente ¢ Dstumentos propuestes Denen
G-METODOLOGIA oo con el objeto de esmdio X
7 PERTINENCIA El instramento es util para dar respuesta al problema y

OBSERVACTION O SUGERENCIA: Nnguna

FECHA

Enero de 2023

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO
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Anexos 3.
ficha de validacion del instrumento experto 2

LINEMI UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO & |

INSTITUTODE POSGRADO Y EDUCACION CONTINUA 7%, 7
[ieend]

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

I. DATOSDELJUEADOEXPERTO

APELLIDNGS Y NOMERES Alcocer Apancio Pedro Miguel
CARGO QUE DESEMPENA Docente Invitado
INSTITUCION DONDE LABORA Unmersidad de Guavaguil

ANOS DE EXPERIENCIA EN DOCENCIA | 28 afios

ESPECIALIZACION-TITULO Ph.I}. En Ciencias Pedagdgicas (21 noviembre 2012)
FROFESIONAL

II. DATOSDELA INVESTIGACION

“ENFOQUE NEUROEDUCATIVO T 35U INFLUEMCIA EN EL PROCESO DE
NOMBRE DELA | ENSENANZA ENILA ASIGNATURA DE MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES
INVESTIGACION | ENLA ESCUELA DE EDUCACION GENERAL BASICAHUMBERTOMORE™

FORMULACION ;Cual ez la mfluenciz del enfoque neurceducative en el proceso de ensefianza en
DEL PROBIEMA la asignatura de matematica de los estudiantes en 1z escuela de educacion zeneral
basica Humberto hMore?

# (Cuales son los fundamentos tecncos de la newroeducacion en el proceso de

la ensefianza de la matematica?

) # -Como es el proceso de ensenanza en la asignatura de matematica?
SISTEMATIZACION ) - o o

DEL PROELEMA |#* ;Cuales son las alternativas de elementos pedagogicos gque debe mmplementar
un docente desde el enfoque nenrceducative para favorecer el proceso de

aprendizaje de las matematicas?

Determinar |z mfluencia del enfoque newrseducative en el procesoe de ensefianza

OBJETIVO en la asignatura de matematica de los estudiantes en la Escuela de Educacion
GENERAL
General Basica “Humberto More™
¢ Tdentificar los fundamentos teoncos de la neuroeducacion en el proceso dela
OBJETIVOS cal 1a1 x
ESPECIFICOS ensefianza de la matematica.

¢ Desenbir el proceso de ensefianza en la asignatuwra de matematica.
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#  DProponer las alternatvas de elementos pedagogicos que debe mmplementar un
docente desde el enfoque neurneducative para favorecer el proceso de
aprendizaje delas matematicas.

VARIABLE 1 .
INDEPENDIENTE Enfoque newroeducative
VARIABLE s e .
DEPENDIENTE Proceso de ensefianza de la matematica
TECNICAS E ) ) :
INSTRUMENTOS | Encuesta al personal docente
DE RECOLECCION | Eccala de actitud tipo Likert
DE DATOS

UNIDAD DE | Eptrevista: Docentes
ANALISIS.

I ASPECTOSDE VALIDACION

Para calificar los enfenos mostrados debe tener en cuenta la sizmente nomenclatura de calificacion:

ESCALA

Muy Pertinente
Pertnente

L]

Indecize

Poco Pertmente

=] e ras| ae

Nada Pertinente

CUADRODE CALIFICACION DE ESCALA DE ACTITUD

B . . 5 4 3 1 1
INDICADORES CRITERIOS MP | P I PP | NP
1 -LENCIATE Esta formulade en el lsngnaje apopiade. v
Esta expresado de acuerdo con ks aspectos o .
1-OBJETIVIDAD rategonasklconadasa cadavanable de estudio *
J-ORDEN EN LAS Exkte una ocrpaormacion lopca de bs ideas gue v
PREGUNTAS sustentan el instrumento propueste.
4.- Adecuade pamm cumplr com el objetive de la i
TENCIONALIDAD | mvesiacion v probar hipatesis.
5- L “ .
COMPLEMENTART Enme s pr.eg.mms RiETE UL cnm,%zmentamv:lad v
EDAD que pemite b comelacion de causa y efecto.
El instruments o Dmstrumentos propuestos tienen .
§-METODOLOGIA relcion con el objeto de estudio. X
7 PERTINENCILA El mstramento 5 ntil para darrespuesta alproblema X
OBSEEVALCION OS5UGERENCIA: Nmeuna.

FIFAMA

Firmado por

PEDRO MIGUEL ALCOCER APARICIO

EC

FECHA

Enero de 2023

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO
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Anexos 4
Ficha de validacion del instrumento de recoleccion de datos experto 3

Ay

£ et
HHIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO ';' E‘I
INSTITUTO DE POSGRADO Y EDUCACION CONTINUA == 7/
il

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

I. DATOSDEL JUEADD EXPERTO

APELLIDNGS Y NOMERES Gonzalezr Davila Silvia Graciela

CARGO QUE DESEMPENA Docente Invitado

INSTITUCION DONDE LABOR.A Escuela de educacion Basica Mim Mundo
ANOS DE EXPERIENCIA EN DOCENCIA 21

ESPECIALIZACION-TITULD PROFESIONAL %;f;“;":;a{}ﬁ:d;‘;ﬁ‘::“

II. DATOS DE LA INVESTIGACION

“ENFOQUE NEUROEDUCATIVO Y 53U INFLUENCIA EN EL PROCESO DE
NOMBRE DELA EMSEMNANZA EN LA ASIGNATUFRA DE MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES
INVESTIGACION | EN LA ESCUELA DE EDUCACION GENERAL BASICA HUMBERTO MORE™

FORMULACION C uiles la Lr.l?lue::u:tz d.el eni_‘uque ne1.1r1_:-edu{: anve en el proceso de en:efani en
la asignatura de matematica de los estudiantes en la escuela de educacion zeneral

DEL FROBLEMA L . ,

baszica Humberto hora?

¢ . Cuales son los findamentos tedricos de la newroeducamon en el proceso de
la ensefianza de la matematica’
i ¢ . Como es el proceso de ensefianza en la asignatura de matematica?
SISTEMATIZACION B _ _ o o
DEL PROBLEMA | * ;Cuales son las alternativas de elementos pedagogicos que debe mmplementar
un docente desde el enfoque newrceducativo para favorecer el proceso de

aprendizaje de las matematicas?

Deeterminar Iz influencia del enfoque neuwrceducative en el proceso de ensefian=a

OBIETIVO : . . e los ex . - 3 .
CENERAL en la asignatura de matematica de los estudiantes en la Escuela de Educacion
(Greneral Basica “Humberto More™
* Identificar los fundamentos tedoncos de la newrceducacion en el proceso de la
OBJETIVOS saf 24
ESPE Cos ensefianza de la matematica.

* Dlescnbir el proceso de ensefianza en la asignatura de matematica.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO
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* Proponer las alternativas de elementos pedagogicos que debe mplementar un
docente desde el enfoque pewrceducative para favorecer el proceso de
aprendizaje de las matematicas.

VARTABLE Enfoque neurceducativo
INDEFPENDIENTE
VARTAELE Proceso de ensefianza de la matematica
DEFENDIENTE
TECNICASE . .
INSTRUMENTOS Encuesta al persenal docente
DE RECOLECCION | Escala de actitud tipo Likert
DE DATOS
UNIDAD DE | Eptrevista: Docentes
ANALISIS.

II. ASPECTOS DE VALIDACION

Para calificar los enitenios mostrados debe tener en cuenta la siguiente nomenclatura de calificacion:

ESCALA
Aluy Pertinente

kL)

Pertinente

Indecizo

Poco Pertinente

[l LR IR

Nada Pertinente

CUADRO DE CALIFICACION DE ESCALA DE ACTITUD

H 4 3 1 1
INDICADORES CEITEEIOS MPE| P I PF | NP
11ENGUATE Est formulado en el lenguaje apropiado %
. Esia expresado de acnerdo a los aspectos o calegorias ]
1.-OBJETIVIDAD relacicnadas a cada variable de estodio i
3 -0ORDEN EN LAS Existe uma ofpanizacion logica de las ideas que x
PREGUNTAS sustentan el instumento propuesto. )
4 - Aderuade pam cumplir con el objetive de la x
INTENCIONALTDAD | investizacion ¥ probar hipatesis. )
5 -
s . Epire las pregunfas existe una complementariedad )
EEELEME'\ TARI que permite la comelacion de cansa y efecto E
. El instrumento o Instumentos propuestos tiensn .
6 AMETODOLOGIA relacion con el abjeto de estadio. ¥
7 PERTINENCIA El mstrumento & uiil para dar respuesta al problema %

FIREAA

FECHA

17 de Enerc de 2023
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Anexos 5
Certificado antiplagio

CERTIFICADO ANTIPLAGIO

3123, 21:04 ALEJANDRA CARCLINA PACCIOTTA SANTIAGO - Trabajo Final Maestria

Informe de originalidad
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NOMBRE DEL CURZO

Revision Informe Final de Investigacion

HOMBRE DEL ALUMNO

ALEJANDRA CAROLINA PACCIOTTA SANTIAGO

NOMBRE DEL ARCHIVO

AL EJANDRA CAROLINA PACCIOTTA SANTIAGO - Trabajo Final Maestria

SE HA CREADO EL INFORME

3 ene 2023

Resumen
Fragmenios marcados

Fragmentos citados o entrecomilladas
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