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Resumen

Este estudio se centra en el desafio de la comprensién lectora entre los estudiantes
de tercer afio de Educacion General Basica en una escuela privada de Guayaquil. Se
descubrié que, aunque los alumnos tenian un buen desempefo en la comprensién
literal, enfrentaban serias dificultades en los niveles inferencial y critico. Esto limitaba
su capacidad para desarrollar un pensamiento reflexivo y construir un conocimiento
significativo. El objetivo fue desarrollar estrategias de aprendizaje activas para la
mejora de la comprensiodn lectora en los estudiante. Se utilizé un enfoque cuantitativo
con un disefio preexperimental, que incluyé un grupo con pretest y postest. La
muestra estuvo compuesta por 30 estudiantes seleccionados mediante un muestreo
no probabilistico. Para la recoleccion de datos, se emplearon pruebas de comprensién
lectora y encuesta dirigida a docentes. Después de llevar a cabo la propuesta, se
notaron mejoras significativas en los niveles de comprensién lectora. La prueba de
rangos con signo de Wilcoxon mostré aumentos estadisticamente significativos en
comprension literal (Z = -4,21, p < 0,001), inferencial (Z = -4,05, p < 0,001) y critica (Z
= -3,98, p < 0,001). Estos resultados indican que la intervencion tuvo un impacto
positivo en todas las dimensiones evaluadas, y que los estudiantes desarrollaron
habilidades de analisis, reflexion e interpretacion de textos. La implementacion
sistematica de estrategias activas de aprendizaje ha fortalecido la comprension
lectora de los estudiantes, mejorando su capacidad para inferir, analizar y evaluar
criticamente los textos. Esta intervencion ha promovido un aprendizaje centrado en el
estudiante, fomentando la participacion activa, la colaboracion y el pensamiento
critico, lo que ha contribuido a mejorar el rendimiento académico y la calidad
educativa en la institucion.

Palabras claves: Estrategias activas, comprensién lectora, aprendizaje
constructivista, educacion basica, innovacion pedagogica.
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Abstract

This study focuses on the challenge of reading comprehension among third-grade
students in a private school in Guayaquil. It was found that, although students
performed well in literalcomprehension, they faced serious difficulties at the inferential
and critical levels. This limited their ability to develop reflective thinking and construct
meaningful knowledge. The objective was to develop active learning strategies to
improve students’ reading comprehension. A quantitative approach with a pre-
experimental design was used, which included a single group with pre- and post-tests.
The sample consisted of 30 students selected thru non-probability sampling. For data
collection,reading comprehension tests and a teacher survey were used. After
implementing the proposal,significant improvements in reading comprehension levels
were observed. The Wilcoxon signed-rank test showed statistically significant
increases in literal comprehension (Z = -4.21, p < 0.001), inferentialcomprehension (Z
= -4.05, p < 0.001), and critical comprehension (Z = -3.98, p < 0.001). These
resultsindicate that the intervention had a positive impact on all evaluated dimensions,
and that studentsdeveloped skills in analyzing, reflecting on, and interpreting texts.
The systematic implementation ofactive learning strategies has strengthened
students’ reading comprehension, improving their abilityto infer, analyze, and critically
evaluate texts. This intervention has promoted student-centered learning, fostering
active participation, collaboration, and critical thinking, which has contributed to
improved academic performance and educational quality at the institution.

Keywords: Active learning strategies, reading comprehension, constructivist learning,
basic education, pedagogical innovation.
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Introduccion

La comprension lectora constituye, sin lugar a dudas, uno de los pilares
fundamentales del aprendizaje y del desarrollo cognitivo de los estudiantes, puesto
que permite acceder, procesar y construir conocimiento a partir de la interaccion con
los textos. En efecto, comprender lo que se lee implica mucho mas que reconocer
palabras o frases; supone establecer relaciones, interpretar significados y reflexionar
sobre los mensajes implicitos y explicitos que los textos comunican. Por consiguiente,
el desarrollo de esta competencia se convierte en un requisito indispensable para
lograr aprendizajes significativos en todas las areas del conocimiento.

En el contexto educativo actual, caracterizado por la sobreabundancia de
informacion y la necesidad de formar ciudadanos criticos y reflexivos, la lectura
comprensiva adquiere una relevancia especial, ya que trasciende la simple
decodificacion de palabras y se orienta hacia la comprension profunda, la reflexién y
la produccién de significados propios. De esta manera, el lector no se limita a
reproducir informacién, sino que se convierte en un sujeto activo que interpreta,
cuestiona y reelabora el contenido a partir de su propia experiencia y conocimiento
previo.

En las ultimas décadas, la educacion ha experimentado profundas
transformaciones impulsadas por la globalizacién, la revolucién tecnoldgica y las
nuevas demandas sociales. En consecuencia, las metodologias tradicionales,
centradas exclusivamente en la transmisién pasiva del conocimiento, han mostrado
limitaciones para fomentar aprendizajes duraderos y transferibles. Ante esta
situacion, las estrategias activas de aprendizaje emergen como una alternativa

pedagogica innovadora, capaz de promover la participacion estudiantil, el trabajo

-1-
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colaborativo y la construccion autonoma del conocimiento, en correspondencia con
los principios del enfoque constructivista y con las exigencias de la educacion
contemporanea (Vygotsky, 1978; Piaget, 1970).

Cabe destacar que la comprension lectora no solo constituye una competencia
basica para el éxito académico, sino también una herramienta esencial para el
desarrollo integral del individuo y su insercion en la sociedad del conocimiento. De
acuerdo con la UNESCO (2023), los bajos niveles de comprension lectora en América
Latina siguen representando un desafio estructural, ya que afectan el rendimiento
escolar, limitan las oportunidades de aprendizaje a lo largo de la vida y obstaculizan
la equidad educativa.

En el caso ecuatoriano, los resultados de evaluaciones nacionales e
internacionales, como las pruebas SER Estudiante (Instituto Nacional de Evaluacién
Educativa, 2022), han evidenciado serias dificultades en los niveles inferencial y
critico de la comprension lectora. Esto significa que muchos estudiantes logran
identificar informacion explicita, pero encuentran obstaculos al momento de inferir,
analizar y reflexionar sobre los textos, lo cual limita su pensamiento logico, su
comunicacién efectiva y su capacidad de resolver problemas complejos.

Frente a esta realidad, las estrategias activas de aprendizaje cobran una
importancia aun mayor, pues fomentan la participacién dindmica de los estudiantes,
el trabajo colaborativo y la autorreflexion sobre el propio proceso lector. En
consecuencia, contribuyen a desarrollar una comprensiéon profunda y critica de los
textos, asi como habilidades metacognitivas que fortalecen el aprendizaje auténomo.

A nivel internacional, multiples estudios han alertado sobre una tendencia
preocupante: la pérdida del habito lector y la disminucion de la capacidad de

comprension (OECD, 2021). Entre las causas principales se encuentran la
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sobreexposicion a medios digitales, la escasa mediacion docente, y la falta de
estrategias pedagodgicas adecuadas, factores que han debilitado la motivacién lectora
y la construccidn significativa del conocimiento.

En el contexto nacional y local, esta problematica se refleja claramente en las
aulas de Educacion General Basica, donde es frecuente observar que los estudiantes
leen sin comprender plenamente los contenidos o presentan dificultades para inferir
informacion implicita y emitir juicios criticos sobre lo leido. Particularmente, en la
institucion educativa donde se desarrollé el presente estudio, se identificé que los
estudiantes de tercer afio de EGB poseen una comprension literal aceptable, pero
muestran un escaso desarrollo de las habilidades inferenciales y criticas. Estas
limitaciones, a su vez, se relacionan directamente con el uso de metodologias
tradicionales, la falta de motivacion hacia la lectura y la escasa aplicacién de
estrategias activas que impulsen la participacion y el analisis reflexivo de los textos.

A partir de la problematica descrita, surge la siguiente pregunta de
investigacion:

¢De qué manera las estrategias activas de aprendizaje contribuyen al
fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes de tercer afno de
Educacién General Basica de una institucion particular de la ciudad de Guayaquil?

Este interrogante orienta el propdsito central del estudio, que consiste en
establecer la relacion existente entre la aplicacion de estrategias activas y la mejora
de las habilidades lectoras, considerando las dimensiones literal, inferencial y critica
de la comprension lectora.

Metodologicamente, el estudio se enmarca en un paradigma constructivista,
con un enfoque mixto de investigacion, lo que permite integrar la objetividad de los

datos cuantitativos con la profundidad interpretativa de los datos cualitativos. Para
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ello, se aplicd un disefio cuasi-experimental con pretest y postest, complementado
con observaciones y entrevistas. La poblacion estuvo conformada por 50 estudiantes,
y la muestra final, por 30 participantes del tercer afio de EGB. Asimismo, se emplearon
pruebas de comprension lectora, cuestionarios tipo Likert y listas de cotejo, todos
validados por expertos en el area.

La pertinencia del estudio radica en que responde a una problematica
educativa vigente y prioritaria dentro del sistema escolar ecuatoriano: las dificultades
en la comprension lectora en los primeros niveles de educacion basica. Del mismo
modo, su viabilidad se sustenta en que se desarroll6 en un contexto institucional
accesible, con recursos humanos y materiales suficientes, y con la colaboracion activa
del cuerpo docente y del alumnado. Ademas, su impacto educativo es notable, pues
propone un modelo metodolégico innovador que promueve la participacion activa de
los estudiantes y fortalece el rol mediador del docente.

En cuanto a los aportes, los tedricos se reflejan en la articulacion entre el
aprendizaje activo y la comprension lectora desde el enfoque constructivista, mientras
que los practicos se concretan en una propuesta pedagogica validada que puede ser
replicada o adaptada en otros contextos educativos.

Finalmente, el desarrollo del presente trabajo se estructura en seis capitulos
interrelacionados, los cuales garantizan la coherencia interna del estudio y orientan
su desarrollo de manera logica:

e Capitulo I: Marco Tedrico Referencial. Fundamenta conceptualmente las
variables de estudio y revisa antecedentes cientificos sobre estrategias activas

y comprension lectora.

e Capitulo II: Disefio Metodoldgico. Describe el paradigma, enfoque, métodos,

técnicas e instrumentos utilizados en la investigacion.
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e Capitulo Ill: Analisis e Interpretacién de Resultados. Presenta los hallazgos
obtenidos mediante los instrumentos aplicados y su interpretacién estadistica
y cualitativa.

e Capitulo IV: Propuesta Pedagodgica. Expone la intervencion educativa
disefiada a partir de los resultados del diagnostico y del analisis teorico.

e Capitulo V: Validacion. Detalla la valoraciéon de la propuesta por parte de
expertos, los resultados de dicha evaluacién y su analisis.

e Capitulo VI: Conclusiones y Recomendaciones. Sintetiza los principales
resultados, formula conclusiones coherentes con los objetivos y plantea

recomendaciones para la practica docente y futuras investigaciones.
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1. Capitulo I: El problema de la investigacion

1.1. Planteamiento del problema

El mundo enfrenta un gran problema con la comprension lectora que afecta a
estudiantes de distintas edades y contextos. De acuerdo con la UNESCO, 6 de cada
10 nifios y adolescentes a nivel global no logran las competencias minimas en lectura
y matematicas, mostrando que de 2017 a hoy, la crisis de aprendizaje se ha extendido
y esta retrocediendo el logro de los ODS (UNESCO, 2017). La situacion es
preocupante, porque de 2020 en adelante, 2 de cada 3 nifios que no logran aprender,
si estan dentro del sistema escolar, mostrando que el solo acceso a la educacion no
es suficiente (UNESCO, 2020). La crisis de comprensién lectora se extiende a la
poblacién adulta, en 2024, los adultos de la mayoria de los paises medidos por la
PIAAC de la OCDE, continuan con competencias en lectura estancadas y en algunos
casos hasta retrocedidas, sobre todo en los grupos de bajos niveles de competencias,
lo que genera mayor desigualdad dentro de un pais, lo que demuestra la urgente
necesidad de la educacion lectora desde la infancia (OCDE, 2024).

Ecuador enfrenta desafios similares. En los estudios de Herrera-Pavo 2024,
los resultados de las habilidades de lectura de estudiantes de 15 afios del nivel 4y 3
de clasificacion intermedia durante 2022/2023, muestran la necesidad urgente de
mejorar las habilidades de lectura. Asimismo, el informe del banco interamericano
2023 indica el fracaso en las habilidades de lectura de 55 estudiantes en América
Latina, que es mas del doble de los 26 paises de la OCDE (banco interamericano
2023). Dentro de mi area geografica, hay desafios en la comprensién de habilidades
de lectura de los estudiantes. Un estudio de la Universidad de Guayaquil indica que
los estudiantes de educacidn basica enfrentan desafios significativos en la

comprension de textos, lo que afecta el rendimiento académico de los estudiantes en
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varias materias (Mufioz, 2023). La necesidad de incorporar estrategias de instruccion
de comprension lectora activa en los primeros afos de educacion es fundamental
para mejorar el rendimiento académico general de los estudiantes en multiples
materias.

En la escuela "7 Lagos", los estudiantes de tercer afo de educacion basica
general estan presentando serias dificultades en la comprension de textos, lo cual se
traslada en dificultades en el desempefio académico en los diferentes componentes
curriculares. Estas dificultades han sido evidenciadas, en primer lugar, en la
incapacidad de los estudiantes para localizar y jerarquizar las ideas principales de un
texto, realizar inferencias acerca de informacion no explicita y asociar diferentes
conceptos. Estas dificultades, por si solas, se constituyen en un obstaculo importante
para el desarrollo de aprendizajes autbnomos y criticos, y se materializan en los
escasos resultados en las evaluaciones y la escasa motivacion por la lectura. En
consecuencia, la falta de comprension lectora por parte de los estudiantes, se
relaciona a la escasa y pobre sistematizacién de los métodos en la entrega de las
clases. Esto se puede traducir en la falta de estrategias activas de ensefianza que
promueven la participacion y la reflexién critica.

1.2. Delimitacion del problema:

» Geografica: Cantén Guayaquil, provincia del Guayas
» Espacial: Escuela de Educacion Basica “7 Lagos”

* Temporal: Periodo académico 2025 — 2026.

* Poblacién: Estudiantes matriculados en tercer grado del subnivel basica elemental.
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1.3. Supuestos de accién

e Se espera que el uso de estrategias activas de aprendizaje logre un impacto
positivo en la comprensién Iéxica y lectora de los estudiantes de cuarto del "7
Lagos".

e Los estudiantes de cuarto grado muestran un nivel de comprensién lectora por
debajo de los niveles esperados.

e Las estrategias de aprendizaje activo ayudan a los estudiantes a reconocer
mejor los conceptos clave en sus textos y a hacer inferencias en ellos.

e Las actitudes de los estudiantes hacia las pruebas de comprensién lectora

mejoraron durante la intervencion en relacién con sus resultados previos.

1.4. Formulacion del problema
¢ Qué efecto tiene la implementacion de estrategias de aprendizaje activo en
la comprension lectora de los estudiantes de cuarto grado en la escuela primaria “7
Lagos™?
1.5. Objetivos
Objetivo general de la investigacion
Desarrollar estrategias de aprendizaje activo para mejorar la comprension lectora
entre los estudiantes de cuarto grado en la Escuela primaria “7 Lagos”.
Objetivos especificos
e Evaluar la comprension lectora de los estudiantes antes de la implementacion
de la estrategia.
e Desarrollar estrategias de aprendizaje activo centradas en la comprensién
lectora.

e Ejecutar las estrategias en clase y evaluar su impacto con pruebas de pre y

post intervencion.
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e Evaluar la capacidad de los estudiantes para recordar y comprender el material

leido con la intervencion.

1.6. Justificaciéon

La construccién de investigacion se apoya en el aprendizaje activo y
constructivista. Se consideran las ideas de Piaget (1976), quien sefala que los
educandos construyen su saber en base a la interaccion con el medio y la resolucion
de problemas y dentro de la teoria sociocultural de Vygotsky (1978), que sefiala el
importante papel de la mediacion del docente y de la interaccion social en el desarrollo
de las funciones cognitivas. Esto de la construccion del saber en los educandos apoya
la necesidad de la implementacién de estrategias activas para el reforzamiento de la
comprension lectora, de manera significativa y contextualizada.

Es de esperar que, a partir de la implementacion de esta investigacion, el
desempeinio lector de los estudiantes de cuarto grado, que se espera se releve en el
periodo de la investigacién. Esto genera una mejora en su aprendizaje integral,
también en su rendimiento en otras asignaturas del curriculo. La implementacion de
las estrategias activas dentro de las clases también se espera que incida en el
desarrollo de habitos de lectura de los educandos, su pensamiento critico y su
autonomia, todo esto dentro de la institucién educativa.

El estudio se vale de un disefo de investigacion de tipo experimental de
abordaje preexperimental porque se puede evaluar de forma sistematica las
estrategias activas de aprendizaje sobre la comprension lectora. Este método permite,
de forma sistematica, la captura de informacién de los cambios antes y después de la

intervencion, y asi documentar de forma empirica la efectividad de las estrategias

utilizadas.
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La investigacién se justifica en el ambito social, ya que pretende dar respuesta
a una problematica educativa a nivel local y que impacta a estudiantes de formacion
basica en el desarrollo de la comprension lectora. La comprension lectora es un
elemento clave para la inclusion educativa, el cierre de brechas de aprendizaje, y
favorece la formacién integral de los alumnos en sus dimensiones académicas y

sociales. Todo esto, en el contexto e impactando de forma positiva a la comunidad

educativa de la escuela “7 Lagos”.
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2. Capitulo ll: Marco Teérico

2.1. Antecedentes

La revision de antecedentes de investigacion permite contextualizar el
problema de estudio y evidenciar los esfuerzos previos realizados en el ambito de la
comprension lectora y las estrategias activas de aprendizaje. Diversos estudios han
abordado la necesidad de mejorar las habilidades lectoras en estudiantes de
educacion basica mediante metodologias innovadoras que promuevan la
participacion, el pensamiento critico y la reflexion. Asimismo, se ha identificado que
la aplicacion de estrategias activas, como el aprendizaje cooperativo, los proyectos,
los debates y la gamificacion, contribuye significativamente al desarrollo de
competencias lectoras y al fortalecimiento del aprendizaje autébnomo. Este analisis de
antecedentes proporciona una base sélida para justificar la implementacién de nuevas
estrategias en contextos especificos, como el de la escuela “7 Lagos”, y permite
establecer conexiones entre la teoria y la practica educativa.
2.1.1. Antecedentes internacionales

Salazar (2025) llevd a cabo una investigacion con el objetivo de analizar la
efectividad del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para mejorar la comprension
lectora en estudiantes de cuarto grado de educacion basica. Se utilizé un diseno
cuasi-experimental con un grupo experimental y un grupo de control como
metodologia, con la implementacion de actividades de ABP durante un semestre. Los
principales resultados mostraron que el grupo experimental presenté una mejora en
la comprension de los textos, asi como un aumento en la motivacién para leer y el
desarrollo de habilidades de analisis critico. Este estudio demuestra que el ABP

promueve la participacion activa de los estudiantes y, por lo tanto, un aprendizaje

significativo y contextualizado.
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En un estudio, Gamboa-Principe, Duran y Mucha (2025) tuvieron como objetivo
evaluar el impacto del aprendizaje cooperativo en la comprension de textos de
estudiantes de secundaria. La metodologia fue un disefio pre-experimental con una
pre-prueba y una post-prueba, donde se implementaron actividades colaborativas y
los estudiantes trabajaron en grupos pequenos para analizar y discutir los textos. Los
resultados mostraron una mejora significativa en la comprension de los textos, asi
como en la argumentacion y sintesis de ideas. El trabajo colaborativo no solo permite
el desarrollo de habilidades lectoras, sino que también potencia habilidades
cognitivas. Esto pone de manifiesto la relevancia de la interaccién social en el
aprendizaje.

Gualan (2025) estudié la gamificacion y el enfoque ludico de la lectura en la
comprension lectora en estudiantes de quinto afo de Educacién General Basica y se
propuso como objetivo la motivacién y la comprensiéon lectora. La metodologia
utilizada fue un estudio experimental, en el cual los alumnos desarrollaron actividades
gamificadas, juegos de roles, competencias de lectura y desafios interactivos. Los
resultados mostraron que los alumnos mostraron motivacion, disfrute en las
actividades de lectura y mejoras en la retencion y comprension de los textos. Este
antecedente resalta como la comprension lectora se puede fortalecer a través del
aprendizaje activo y ludico, y la gamificacidén y aprendizaje ludico.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Mina (2025) realizé un estudio con el objetivo de analizar la efectividad de las
estrategias de aprendizaje activo en la mejora de la comprension lectora de
estudiantes de educacion basica. La metodologia utilizada fue un disefio cuasi-
experimental con grupo experimental y grupo de control, donde se implementaron

estrategias como debates, organizadores graficos y actividades ludicas durante un
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semestre. Los resultados mostraron que el grupo experimental realiz6 mejoras
significativas en la interpretacion de textos, sintesis y motivacion para participar en
actividades de lectura. Este antecedente muestra que las estrategias activas en el
aula son una herramienta efectiva para desarrollar habilidades de lectura en
estudiantes de educacién basica.

Parraga (2025) busco determinar el impacto del aprendizaje cooperativo en la
comprension de lectura de estudiantes de quinto grado de primaria como
investigacion. La metodologia utilizada fue un disefio pre-experimental, donde los
estudiantes realizaron actividades de lectura en grupos cooperativos, discutiendo y
analizando los textos para llevar a cabo tareas conjuntas. Los resultados mostraron
que los estudiantes realizaron mejoras significativas en la comprensién de las ideas
principales, la formulacion de inferencias y el analisis critico, y que el aprendizaje
cooperativo fomento la colaboracion y el intercambio de conocimientos.

Reyes (2025) investigd el uso de estrategias de aprendizaje activo para
mejorar la comprension lectora en estudiantes de educacion basica, con el objetivo
de evaluar su efectividad en un contexto educativo real. El enfoque adoptado fue un
disefio cuasi-experimental con grupos experimentales y de control, donde se
emplearon actividades interactivas, tecnologia educativa y juegos educativos durante
un semestre. Los resultados indicaron una mejora considerable en la comprension
lectora, asi como en el compromiso motivacional en la lectura y la participacion activa
en actividades educativas. Este contexto muestra que el uso de estrategias activas
es esencial para mejorar las habilidades de lectura y potenciar la calidad del

aprendizaje en estudiantes de educacion basica.
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2.2. Fundamentacion pedagégica

La lectura es uno de los pilares de los procesos formativos, porque posibilita
que los estudiantes comprendan, analicen y extraigan significados, lo que a su vez,
permite que los estudiantes asimilen y apliquen sabiduria en diferentes contextos
(Armijos, 2023). La ensefianza contemporanea refuerza que el aprendizaje ha de ser
activo, significativo y con enfoque en el alumno, favoreciendo la involucracién de los
estudiantes en la construccion de los conocimientos y la reflexion (Espinoza, 2024).
La implementacion de estrategias activas de aprendizaje como el aprendizaje basado
en proyectos, aprendizaje cooperativo, el uso de la gamificacion, elaboracion de
mapas conceptuales, el aula invertida, entre otros, permite a los educadores disefar
propuestas de ensefianza mas animadas y adaptadas al contexto, disminuyendo la
apatia y la desatencion de los estudiantes (Herreros, 2024).

El enfoque de aprendizaje por proyectos resulta en que los estudiantes
consolidan su aprendizaje mediante la incorporacion de los contenidos de un texto en
situaciones de la vida real. Durante el aprendizaje cooperativo, los estudiantes tienen
la oportunidad de intercambiar y articular diversas ideas y respuestas a un problema,
y asi adquirir habilidades de analisis y sintesis. La motivacion y la participacion son
impulsadas por la gamificacion, mientras que la organizacién de la informacion y la
identificacion de las relaciones que existen entre los conceptos son facilitadas por los
mapas conceptuales. El aula invertida fomenta la autonomia del estudiante al
desplazar el trabajo de la adquisicion de conocimiento por las lecciones y dejar el
tiempo en clase a la resolucién de problemas y la discusion (Espinoza, 2024).

La evaluacion de la comprension lectora se desarrolla a los niveles literal,
inferencial y critico, por lo que se necesita activar conocimientos previos, hacer

predicciones, identificar las ideas centrales e implicaciones del texto y reflexionar
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(Armijos, 2023). La heterogeneidad del aula demanda que los docentes apliquen
estrategias alineadas que sean ludicas, colaborativas y de diferentes tipos, de manera
que se pueda atender a las necesidades particulares de los estudiantes mientras se
potencia el aprendizaje social y cooperativo (Herreros, 2024). Aprendizaje activo,
contextualizado y reflexivo, constituye un pilar fundamental para el desarrollo de la
comprension lectora y el desarrollo cognitivo de los estudiantes.
2.3. Fundamentacion sociolégica

La lectura es uno de los elementos mas importantes para lograr inclusion
social, participacién ciudadana, y el desarrollo cultural de un individuo. Esta
herramienta hace posible la interpretacion y el analisis de la realidad, la continuidad y
la comprensién de las normas sociales y los valores, y la posible actividad en la
comunidad (Altamirano, 2023). La comprension lectora y la capacidad para realizar
un analisis critico de los textos constituyen derechos y habilidades necesarias para el
desarrollo de una persona socialmente activa, dentro de un sistema democratico. La
comprension lectora, en un contexto pedagdgico, es uno de los mayores desafios en
la diversificacidn cultural y linguistica del alumnado. Por ello, el enfoque y la intencidn
pedagogica deben posibilitar la equidad y la emergencia de un significado socialmente
construido (Montero, 2019).

El nivel de representacion semantica de los textos, el cdédigo, la linguistica, el
texto base y el modelo situacional posibilitan que los estudiantes comprendan y
articulen los textos con realidades sociales y culturales. La exposicién a un amplio y
variado texto en diferentes contextos enunciativos permite la interpretacion de la
realidad y la potenciacion de un pensamiento critico y reflexivo. La colaboracion en

grupo y la mediacion docente son ciertas condicionalidades que hacen posible la
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construccion colectiva del conocimiento y la potenciacion en el analisis y la
interpretacion de un texto (Altamirano, 2023).

La justicia social esta ligada a la comprension lectora, ya que posibilita a las
personas interrogar las estructuras de la sociedad y participar de forma informada en
ella (Herreros, 2024). Desarrollar competencias que permitan acentuar la equidad
educativa se logra a través de la educacién activa y la incorporacion de estrategias
que demanden de los estudiantes interaccion, reflexién y analisis critico. La educacion
fundamentada en la sociologia considera la comprensién de lecturas como un recurso
para la inclusién, la participacion y la emancipacién social.

2.4. Fundamentacion psicolégica

La comprension lectora es un proceso cognitivo complejo que involucra la
interconexién de varias funciones cognitivas: atencion, memoria, razonamiento,
inferencia y metacognicion (Bastos, 2025). El significado es creado por el estudiante
cuando la informacion del texto se integra con el conocimiento previamente adquirido,
donde se activan esquemas mentales para facilitar la interpretacién y evaluacion
critica. La motivacién y la autorregulacién son factores que influyen en la eficiencia de
la comprension lectora al permitir que los lectores planifiquen, monitoricen y adapten
sus estrategias de lectura hacia la maestria (Gonzalez, 2024).

La comprension lectora es el resultado de factores individuales y contextuales,
particularmente los factores emocionales y sociales de apoyo integrados dentro del
contexto educativo. Incorporar estrategias de aprendizaje activo: gamificacion,
aprendizaje cooperativo y organizadores graficos, conduce al avance de habilidades
emocionales y cognitivas a través del compromiso activo de los estudiantes con la
experiencia de aprendizaje mediante un aprendizaje guiado, reflexivo y motivador

(Bastos, 2025). Para prevenir las dificultades en la comprension lectora, son
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necesarias intervenciones psicoldgicas tempranas, apoyando programas
estructurados que mejoren la inferencia textual, la retencion y el analisis critico
(Gonzalez, 2024).

La psicologia educativa apoya el uso de estrategias activas como un medio
eficaz para fomentar la autonomia del estudiante, la motivacion y la competencia
lectora. El enfoque psicologico busca entender barreras especificas, implementar
soluciones dirigidas, rastrear resultados de aprendizaje y asegurar que se desarrollen
las funciones cognitivas y metacognitivas en cada estudiante que aprende de manera
integral (Espinoza, 2024).

2.5. Marco legal

El marco legal de Ecuador en relacion a la educacién describe principios y
normas fundamentales que fomentan el uso de estrategias educativas destinadas a
desarrollar la comprension lectora en los estudiantes de educacion primaria. La
Constitucion de la Republica del Ecuador de 2008 considera la educacion como un
derecho fundamental, afirmando que el Estado garantizara la formacién completa de
cada persona y el desarrollo de habilidades, conocimientos, destrezas y valores
necesarios para su pleno desarrollo (Art. 26). Asimismo, estipula que la educacion
debe ser inclusiva, de calidad y orientada hacia la formacion integral de la
personalidad del individuo. Esto significa que debe incorporar las habilidades
cognitivas mas avanzadas de comprension lectora, expresion escrita y analisis critico
como habilidades fundamentales para el éxito académico y social.

La Ley Organica de Educaciéon Intercultural (LOEI, 2011), refuerza los
derechos de los estudiantes y establece la obligacién del Estado de garantizar una
educacion de calidad, equitativa e inclusiva, que considere la diversidad cultural y

linguistica del pais. En sus articulos 7 y 16, la LOEI establece que el curriculo
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educativo debe incluir contenidos y estrategias pedagdgicas que fomenten
competencias lectoras, pensamiento critico y habilidades comunicativas, adaptadas
a las necesidades de cada estudiante. Esto supone que los docentes deben formular
y aplicar las estrategias de aprendizaje que incentiven la participacién activa de los
estudiantes y la comprension de los textos en la educacion intercultural y diversa.

Asimismo, el Cadigo de la Nifiez y la Adolescencia (CNA, 2003) asegura que
las nifas, nifios y adolescentes tienen el derecho a recibir educacion en un ambiente
seguro y protegido (Art. 17) de calidad, inclusiva y equitativa. También, en el Art. 66,
establece que los estudiantes tienen el derecho a recibir la educacion que considere
los apoyos educativos, sus capacidades, ritmos de aprendizaje y necesidades
individuales, y el desarrollo de las habilidades cognitivas y comunicativas que se
deben evaluar, al menos, la comprensién lectora. Esta normativa también sefala el
derecho de los docentes y las instituciones educativas a la

La legislacién ecuatoriana sobre educacion establece que esta no solo debe
posibilitar la adquisicién de conocimientos, sino también la produccion de habilidades
cognitivas y sociales que le permitan al educando interpretar, analizar, aplicar e
interactuar con la informacién de forma critica y constructiva. La Constitucion, la LOEI
y el CNA, de forma conjunta, armonizan un respaldo juridico para la accion de
implementar estrategias activas de aprendizaje que promuevan el desarrollo de la
comprension lectora, y que, en consecuencia, permitan a los y las educadoras de
educacién basica certificar que sus educandos han adquirido las competencias
necesarias para la vida académica, social y profesional. Estas disposiciones legales
también refuerzan el deber del Estado y de los docentes en el cumplimiento de un

proceso educativo inclusivo, equitativo y de calidad, asegurando a todos los
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estudiantes, independientemente de sus condiciones socioeconémicas, culturales o
linguisticas, la igualdad de oportunidades.

Las politicas ecuatorianas también apuntan al desarrollo de la comprensién
lectora alineada con la educacion intercultural, inclusiva y de calidad. La Constitucion,
al igual que la LOEI y el CNA, enfatiza la formacién integral y el desarrollo de
competencias. Es por esto que se cuenta con el marco legal para construir estrategias
de aprendizaje activo que fomenten la comprension lectora. Desde el marco
normativo se prioriza la educacion centrada en el aprendiz y en el desarrollo de
metodologias participativas e inclusivas, por lo que se garantiza la atencion a la
diversidad y el aprendizaje significativo en concordancia con el derecho a la
educacion y el derecho a la infancia.

2.6. Marco conceptual
2.6.1. Estrategias activas de aprendizaje

Las estrategias activas de aprendizaje se definen como un conjunto de
meétodos y recursos pedagogicos que involucran la participacion directa del estudiante
en el proceso educativo, fomentando la construccion del conocimiento a través de la
interaccion, la reflexion y la experimentacion (Mora & Ramirez, 2022). Estas
estrategias parten del principio constructivista, segun el cual el aprendizaje se
produce cuando el sujeto es protagonista de su propio proceso cognitivo.
Entre las principales estrategias activas se encuentran: el aprendizaje basado en
proyectos, el aprendizaje cooperativo, el aula invertida, el debate guiado, los mapas
conceptuales y la gamificacion. Cada una de estas herramientas permite al docente

disefiar experiencias educativas significativas y contextualizadas (Pérez & Cedefio,

2021).
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Las estrategias activas de aprendizaje son enfoques pedagdgicos centrados
en el estudiante, donde este asume un rol protagénico en su proceso de aprendizaje.
A diferencia de los métodos tradicionales, que suelen situar al docente como el
principal transmisor de conocimientos, las metodologias activas fomentan la
participacion directa del alumno, promoviendo la construccion del conocimiento a
través de la interaccion, la reflexion y la experimentacion. Estas estrategias se
fundamentan en teorias constructivistas del aprendizaje, como las propuestas por
Piaget (1976) y Vygotsky (1978), que enfatizan la importancia de la actividad mental
del estudiante y la interaccién social en el proceso de aprendizaje.

Entre las principales estrategias activas se encuentran:
1. Aprendizaje basado en proyectos (ABP):

El ABP es una metodologia que involucra a los estudiantes en la resolucion de
problemas reales o simulados, promoviendo la investigacion y la colaboracion. Segun
Thomas (2000), el ABP permite a los estudiantes desarrollar habilidades de
pensamiento critico y resolucion de problemas, al tiempo que aplican sus
conocimientos en contextos auténticos. Esta metodologia ha demostrado ser eficaz
en la mejora de la comprensién lectora, ya que los estudiantes deben analizar,
sintetizar y presentar informacién de manera coherente.

2. Aprendizaje cooperativo:

El aprendizaje cooperativo es un enfoque pedagdgico que promueve la
interaccidén entre estudiantes para alcanzar objetivos educativos comunes. Segun
Slavin (1995), en el aprendizaje cooperativo, los estudiantes trabajan en equipos
pequefios, donde cada miembro tiene responsabilidades individuales pero trabaja en

conjunto para el beneficio del grupo. Este enfoque fomenta habilidades sociales,
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como la comunicacion y la empatia, y ha sido asociado con mejoras en el rendimiento
académico y la comprension lectora.
3. Aula invertida:

El aula invertida es un modelo pedagogico que invierte el orden tradicional de
la ensefianza. Segun Bergmann y Sams (2012), en este modelo, los estudiantes
adquieren los conocimientos tedricos fuera del aula, mediante recursos digitales, y
utilizan el tiempo de clase para actividades practicas que refuercen y apliquen esos
conocimientos. Este enfoque permite un aprendizaje mas activo y participativo,
favoreciendo la comprension profunda de los contenidos.

4. Debate guiado:

El debate guiado es una técnica que consiste en un intercambio estructurado
de ideas sobre un tema especifico, bajo la moderacion de un facilitador. Segun
Brookfield y Preskill (2005), esta estrategia fomenta el pensamiento critico, la
expresion oral y la capacidad de argumentacion. Al participar en debates, los
estudiantes desarrollan habilidades de comprensién lectora al analizar y evaluar
diferentes puntos de vista sobre un tema.

5. Mapas conceptuales:

Los mapas conceptuales son representaciones graficas que organizan y
estructuran el conocimiento, mostrando las relaciones entre conceptos. Segun Novak
y Canas (2008), esta herramienta facilita la comprension y retencion de informacion,
al permitir a los estudiantes visualizar la estructura del conocimiento y las conexiones
entre ideas. El uso de mapas conceptuales ha sido asociado con mejoras en la

comprension lectora, ya que promueve la organizacion y sintesis de la informacién.
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6. Gamificacién:

La gamificacion es el uso de elementos y dinamicas de juego en contextos
educativos para motivar y comprometer a los estudiantes. Segun Anderson y Rainie
(2012), la gamificacion incorpora aspectos como recompensas, niveles y desafios
para hacer el aprendizaje mas atractivo y participativo. Esta estrategia ha demostrado
ser eficaz en la mejora de la motivacién y el rendimiento académico, incluyendo la
comprension lectora, al hacer el proceso de aprendizaje mas dinamico y entretenido.
2.6.2. Subdimensiones de las estrategias activas de aprendizaje
Las estrategias activas pueden analizarse en las siguientes subdimensiones:

e Participacion activa: nivel de implicacidon del estudiante en las tareas
educativas.

e Colaboraciéon y trabajo en equipo: capacidad para construir conocimiento
compartido.

e Reflexion metacognitiva: proceso de autorregulacién y evaluaciéon del propio
aprendizaje.

e Aplicacion practica: transferencia del conocimiento a situaciones reales o

simuladas.

Comprension lectora

La comprension lectora se concibe como un proceso cognitivo complejo
mediante el cual el lector construye significado a partir del texto, relacionando la
informacion explicita con sus conocimientos previos y con inferencias contextuales
(Torres & Vargas, 2023). En el ambito educativo, la comprension lectora es esencial

para el desarrollo del pensamiento critico, la resolucion de problemas y la adquisicion

de competencias comunicativas.
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De acuerdo con Solis (2021), la comprensién lectora se estructura en tres
niveles: literal, inferencial y critico, que reflejan el grado de profundidad con que el
estudiante analiza el contenido textual.

La comprension lectora es un proceso complejo y multidimensional que implica
la interaccion de diversas habilidades cognitivas y linguisticas. Por ello, su analisis se
organiza en tres niveles jerarquicos interrelacionados: literal, inferencial y critico, los
cuales permiten valorar de manera integral el grado de profundidad con que un lector
comprende un texto.

Nivel literal:

Este nivel constituye la base del proceso lector y se centra en la identificacion
de las ideas, datos y detalles explicitos que el texto presenta. En otras palabras,
implica reconocer informacién tal como esta expresada por el autor, sin necesidad de
realizar deducciones o interpretaciones adicionales. En este sentido, el lector
demuestra su capacidad para localizar hechos, personajes, lugares, tiempos y
secuencias de acciones. Por ejemplo, cuando un estudiante responde correctamente
a preguntas del tipo “;quién?”, “; donde?” o “;cuando?”, esta operando en el nivel
literal de comprension. Por tanto, este nivel constituye la base sobre la cual se edifican
los procesos de analisis mas profundos.

Nivel inferencial:

En un nivel mas avanzado, la comprension inferencial implica la deduccion de
significados implicitos a partir de la informacién proporcionada por el texto y del
conocimiento previo del lector. Es decir, el estudiante debe interpretar, establecer
relaciones, anticipar y completar la informacion que el autor no expresa de forma
directa, utilizando el contexto y su experiencia personal. De esta manera, la lectura

deja de ser una actividad pasiva y se convierte en un proceso activo de construccion
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de sentido. Por consiguiente, el nivel inferencial exige un pensamiento logico y
analitico, pues el lector debe formular hipétesis, inferir intenciones del autor y
establecer conexiones entre las ideas principales y secundarias.

Nivel critico:

La comprensidn critica representa el nivel mas elevado del proceso lector, ya
que requiere emitir juicios valorativos y personales sobre la informacion leida. En este
nivel, el lector no solo comprende el contenido, sino que analiza la validez, la
coherencia y la relevancia de las ideas, contrastandolas con sus propios criterios,
conocimientos y experiencias. Asi, se fomenta una lectura reflexiva que permite
cuestionar, comparar y argumentar frente al texto, desarrollando el pensamiento
critico y la autonomia intelectual. En consecuencia, el nivel critico constituye un
componente esencial para la formacion de ciudadanos capaces de discernir entre la
informacion fiable y la manipulada, un aspecto crucial en la sociedad actual
caracterizada por la sobreabundancia informativa.

Importancia de las estrategias activas de aprendizaje en el desarrollo de la
comprension lectora

La relacidén entre las estrategias activas de aprendizaje y la comprension
lectora ha sido ampliamente documentada por la investigacion educativa
contemporanea. Diversos estudios recientes (Garcia & Lopez, 2022; Rivera & Torres,
2023) coinciden en que la aplicacion sistematica de estrategias activas incide de
manera significativa en el fortalecimiento de las habilidades lectoras, pues estas
estimulan la participacion, la reflexion y la construccion autbnoma del conocimiento.
De hecho, dichas estrategias fomentan el desarrollo de habilidades cognitivas
superiores, como el analisis, la sintesis y la evaluacion critica de la informacién, las

cuales son indispensables para alcanzar una comprension profunda de los textos.
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Desde la perspectiva del enfoque constructivista, la lectura se concibe como
un proceso de construccion de significados, en el que el estudiante no se limita a
recibir informacion, sino que la interpreta y reconstruye activamente a partir de su
experiencia previa y del contexto educativo (Piaget, citado en Cedefio, 2020). Por
consiguiente, el papel del docente se transforma: deja de ser un transmisor de
contenidos para convertirse en un mediador del aprendizaje, que orienta, guia y
estimula la reflexidon del estudiante durante el acto de lectura.

Asimismo, las estrategias activas como el aprendizaje cooperativo, el trabajo
por proyectos, los debates interpretativos o la lectura compartida favorecen la
interaccion social y el intercambio de ideas, elementos esenciales para el desarrollo
de la comprensién lectora en sus diferentes niveles. A través de estas dinamicas, los
estudiantes construyen colectivamente el significado de los textos, fortaleciendo su
pensamiento critico y su competencia comunicativa.

En sintesis, existe una relacion directa y positiva entre la implementacion de
estrategias activas y el desarrollo de la comprension lectora, ya que ambas variables
se retroalimentan mutuamente: mientras las estrategias activas estimulan la
participacion y el andlisis, la comprension lectora potencia la capacidad de reflexién y

de autorregulacion del aprendizaje, generando asi un circulo virtuoso de mejora

continua en el proceso educativo.
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3. Capitulo lll: Marco Metodolégico

3.1. Paradigma

Este estudio se realizé bajo un enfoque cuantitativo que se define como la
coleccidn, analisis e interpretacion de datos numéricos. Se basa en la explicacion de
fendmenos de forma objetiva y se puede comprobar y verificar. El enfoque cuantitativo
hizo posible que se establezcan relaciones entre variables, se valore el alcance de
mediciones sobre el impacto de diversas intervenciones y se obtengan resultados que
se pueden generalizar en el ambito de la educacion. Hernandez et al. (2014)
mencionan que el enfoque cuantitativo se basa en la objetividad y sistematicidad a
través del uso de instrumentos y procedimientos estandarizados asi como el uso de
técnicas estadisticas. En el presente estudio se utilizé el enfoque cuantitativo para
analizar el impacto que la implementacion de estrategias activas de aprendizaje tiene
sobre la comprension lectora en estudiantes de tercer grado de educacién basica,
garantizando asi la obtencion de datos en forma cuantitativa y la comparacién entre
un pretest y un postest.
3.2. Enfoque de investigacion

Se utilizé un enfoque que emplea métodos cuantitativos en este caso porque
facilita la medicion de variables y las relaciones entre ellas. Este método hace posible
evaluar el impacto de una intervencion educativa particular y formular conclusiones
basadas en evidencia objetiva. El enfoque cuantitativo es el mas adecuado para
probar hipotesis especificas y medir el impacto de variables independientes en
variables dependientes a través de analisis estadisticos (Creswell, 2014). Este estudio
tuvo como objetivo evaluar el impacto de las estrategias de aprendizaje activo en la

comprension lectora de los estudiantes al analizar las diferencias en el rendimiento
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antes y después de la intervencion y proporcionar evidencia para informar la toma de
decisiones educativas.
3.3. Tipo de investigacion

Este estudio se clasific6 como investigacion pre-experimental y mas
especificamente como un disefio de grupo unico con pretest y postest. En este caso,
se implementd una intervencidén en un grupo sin asignar aleatoriamente grupos de
control, lo que permite evaluar cambios en la variable dependiente como resultado de
la aplicacion del tratamiento. Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) afirman que los
disefios pre-experimentales miden el impacto de una intervencion en situaciones
educativas reales donde la aleatorizacion no es posible. Aunque enfatizan la
necesidad de incorporar otros disefios metodologicos para establecer causalidades
definitivas. En este caso, se emplearon estrategias de aprendizaje activo en
estudiantes de tercer grado y se obtuvieron medidas de su comprensién lectora antes
y después de la intervencion para evaluar el impacto del programa e identificar
potenciales mejoras en las habilidades lectoras de los estudiantes. Este tipo de disefio
de investigacion permitio obtener informacién valiosa sobre la eficacia de la
intervencién en un entorno real y natural y sirve como punto de referencia para
disefios de investigacion mas rigurosos en el futuro.
3.4. Poblacién

La poblacion de esta investigacion consistiéo de 90 estudiantes de la Escuela
de Educacion Basica “7 Lagos”, todos con edades entre 8 y 10 afios. Se tomd en
cuenta todos los estudiantes de basica elemental, con caracteristicas académicas y

socioeducativas, y similar y dado con esto, se establecié un marco representativo para

la intervencion educativa la cual se aplico.
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3.5. Muestra
De la poblacion, se tomaron 30 estudiantes de tercer grado, estos a su vez
bajo muestreo intencional. En esta se buscd que los participantes cumplieran con los
criterios de inclusion y también que no se incluyeran aquellos que no fueran
pertinentes para el estudio.
Criterios de inclusién:
e Estudiantes asignados a tercer grado de basica elemental en la escuela “7
Lagos”.
¢ Asistencia regular de los estudiantes en el periodo de intervencion.

e Autorizacion de padres o tutores para incluirlos en la investigacion.

Criterios de exclusion:
e Estudiantes que no tengan atencion diferenciada por sus docentes por
necesidades educativas especiales.
e Estudiantes que presenten un patron de ausencias recurrentes durante la
implementacién de la estrategia.

e Estudiantes que no tengan autorizacién de sus padres o tutores.

3.6. Diseino de la investigaciéon

Como se describié anteriormente, el disefio de esta investigacion fue un
experimento pre-prueba y post-prueba con un grupo. Se implementaron estrategias
de aprendizaje activo para reforzar la comprension lectora. Este disefio permitié el
control de variables externas, determinando cambios en la variable dependiente tras
una intervencioén, y entendiendo el efecto del método en los estudiantes de manera
objetiva. La eleccion de un disefio experimental fue para comprender las relaciones

de causa y efecto de un enfoque instruccional en la comprension lectora.
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3.7. Técnicas e instrumentos de la investigacion
Esta investigacion utilizé técnicas e instrumentos estructurados para recopilar
datos cuantificables sobre la comprension lectora y la percepcién de los docentes

respecto a la intervencion.

3.7.1. Test de conocimientos

Se administré un test de comprension lectora que evaluaba la comprension
lectora de los estudiantes en los niveles literal, inferencial y critico, asi como su
capacidad para interpretar textos, identificar ideas principales y de apoyo, y hacer
inferencias. Este test se administré antes y después de la intervencion para evaluar

el efecto de las estrategias de aprendizaje activo.

3.7.2. Encuesta dirigida a los docentes

Se empled una encuesta que buscaba obtener la opinion de los docentes
acerca de la efectividad de las estrategias activas y el grado de involucramiento que
presentan los estudiantes. La encuesta incluia preguntas en torno a la motivacion, el
desempenio y la facilidad de implementacién de las estrategias.
3.8. Validez y confiabilidad
3.8.1. Validez

La validez fue asegurada con la colaboracion de expertos en educacion y en
pedagogia, quienes revisaron que los items del test y de la encuesta efectivamente
midieran las variables de interés y que fueran pertinentes para la poblacion en estudio.
3.8.2. Confiabilidad

La confiabilidad fue obtenida a través de una prueba piloto que consistié en un

grupo de estudiantes de perfil similar y fue mediante el calculo del coeficiente alfa de
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Cronbach, que super6 el 0.80 en la percepcion docente y la comprension lectora,

asegurando confianza en la consistencia de los instrumentos.

3.9 Técnicas de analisis de datos

Los datos fueron analizados con base en métodos estadisticos descriptivos y

comparativos. Se calcularon la media, la desviacion estandar y los porcentajes, y se

realizé una prueba t para muestras dependientes para evaluar la significacion de las

diferencias entre la pre-prueba y la post-prueba. Los resultados de la encuesta a los

docentes fueron analizados a través de distribuciones de frecuencia y porcentuales,

evaluando la percepcion de la efectividad de las estrategias activas implementadas.

3.10. Matriz de operacionalizacion de variables

Tabla 1. Cuadro de operacionalizacion de las variables

Variables

Definicion

Operacionalizacion

Dimensioén

Indicadores

Escala de
Valoracion

Variable
independie
nte:
Estrategias
activas de
aprendizaje
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Conjunto de
métodos y recursos
pedagogicos  que

promueven la
participacion activa
del estudiante en la
construccién de
conocimientos
(Anchundia et al.,
2023).

Aplicacién de
estrategias activas en
el aula de tercer grado
para fortalecer la
comprension lectora.

Aprendizaje
cooperativo

Aprendizaje
basado en
proyectos

Aula invertida

Gamificacion

1. Participacion
en trabajos
grupales

2. Intercambio
de ideas entre
companeros

3. Resolucion
conjunta de
problemas

1. Desarrollo de
proyectos
relacionados
con textos
2. Presentacién
de resultados en
clase

3. Aplicacion de
los contenidos a
situaciones
reales

1. Preparacion
de tareas en
casa

2. Participacion
activa en
debates en
clase

3. Aplicaciéon de
lo aprendido en
actividades
practicas

1. Participacion
en juegos
educativos

2. Cumplimiento
de retos vy

Ordinal

Ordinal

Ordinal

Ordinal



niveles
3. Motivacion y
entusiasmo en
las actividades
Mapas 1. Elaboracién Ordinal
conceptuales de mapas
conceptuales
sobre los textos
2. ldentificacion
de relaciones

entre ideas
3. Organizacion
de la

informacion de
manera légica

Variable Capacidad de los Medicion mediante Nivel literal 1. ldentificacién Ordinal
dependiente:  estudiantes para pretest y postest de de ideas
Comprension interpretar, analizar comprension lectora explicitas
lectora y construir antes y después de la 2.
significado a partir implementacion de las Reconocimiento
de textos escritos estrategias activas. de detalles
(Armijos, 2023). importantes

3. Localizacion
de informacién

especifica
Nivel 1. Deduccion de  Ordinal
inferencial ideas implicitas

2. Interpretacion
de relaciones
entre hechos
3. Prediccion de
posibles
conclusiones
Nivel critico 1. Comparacion Ordinal
de informacién
con
conocimientos
previos
2. Evaluacion de
la intencion del
autor
3. Emision de
juicios sobre la
informacion
leida

Elaboracién propia.
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4. Capitulo IV: Analisis e interpretacion de resultados
Fase de diagnéstico y evaluacion final

La fase inicial de diagndstico fue un momento importante en el disefio pre-
experimental, ya que mostro el nivel de conocimiento y los requisitos previos que los
estudiantes tenian antes de la aplicacién de la intervencidon pedagadgica. A través del
pretest, se recolectaron datos cuantitativos que indicaron las variables de valor
correlacional y estadistico dependiente y el establecimiento de una linea base objetiva
para futuras comparaciones. Esto también ayudo a estudiar los requisitos especificos
del grupo y disefiar lo mas relevante y coherente para los objetivos del estudio.

Una vez que la intervencion habia concluido, se realizé un postest para evaluar
los cambios logrados y valorar el efecto que la variable independiente tuvo sobre la
variable dependiente. Esta evaluacion final arrojo evidencia cuantificable sobre el
grado en que los resultados mejoraron o cambiaron, permitiendo una comparacion
directa entre los datos del pretest y del postest. El analisis de estos datos ayudo en la
confirmacion de la hipétesis propuesta y respaldo el proceso de toma de decisiones
respecto a la efectividad de la intervencion. Como resultado, la etapa de evaluacion
final fue de suma importancia para definir la efectividad de la intervencién desde el
enfoque experimental.

4.1. Informe de resultados por instrumento
4.1.1. Test de conocimientos

Tabla 2. Nivel de comprension lectora — Pretest y Postest

Pretest Postest
Nivel de comprensién Frec. % Frec. %
Bajo 12 40.0 4 13.3
Medio 15 50.0 10 33.3
Alto 3 10.0 16 53.3
Total 30 100 30 100

Fuente: Escuela de Educacion Basica “7 Lagos”.




Tabla 3. Pretest y postest — Comprension literal

Indicador Nivel de Pretest Pretest Postest Postest
comprension Frec. % Frec. %
Identificacion de Bajo 6 20.0 1 3.3
ideas explicitas Medio 20 66.7 9 30.0
Alto 4 13.3 20 66.7
Reconocimiento de  Bajo 7 23.3 2 6.7
detalles importantes  Medio 18 60.0 10 33.3
Alto 5 16.7 18 60.0
Localizacion de Bajo 8 26.7 3 10.0
informacion Medio 17 56.7 9 30.0
especifica Alto 5 16.7 18 60.0

Fuente: Escuela de Educacién Basica “7 Lagos”.

Tabla 4. Pretest y postest — Comprension inferencial

Indicador Nivel de Pretest Pretest Postest Postest
comprensiéon Frec. % Frec. %

Deduccion de ideas Bajo 12 40.0 4 13.3
implicitas Medio 15 50.0 10 33.3

Alto 3 10.0 16 53.3
Interpretacion de Bajo 11 36.7 4 13.3
relaciones entre Medio 16 53.3 10 33.3
hechos Alto 3 10.0 16 53.3
Prediccion de Bajo 12 40.0 5 16.7
posibles Medio 15 50.0 9 30.0
conclusiones Alto 3 10.0 16 53.3

Fuente: Escuela de Educacion Basica “7 Lagos”.

Tabla 5. Pretest y postest — Comprension critico

Indicador Nivel de Pretest Pretest Postest Postest
comprension Frec. % Frec. %
Comparacion con Bajo 14 46.7 5 16.7
conocimientos Medio 13 43.3 9 30.0
previos Alto 3 10.0 16 53.3
Bajo 15 50.0 5 16.7
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Evaluacion de la Medio 12 40.0 9 30.0
intencion del autor  Alto 3 10.0 16 53.3
Emisién de juicios Bajo 16 53.3 5 16.7
sobre la informacion  Medio 11 36.7 9 30.0

Alto 3 10.0 16 53.3

Fuente: Escuela de Educacion Basica “7 Lagos”.
4.1.2. Encuesta a docentes

Pregunta 1: Se siente motivado a participar en actividades de comprension

lectora

Tabla 6. Nivel de motivacion de los docentes para participar en actividades de
comprension lectora
Nivel de acuerdo Pretest Frec. Pretest % Postest Frec. Postest %

Nunca 2 6.7 0 0.0
Rara vez 3 10.0 1 3.3
Algunas veces 6 20.0 4 13.3
Frecuentemente 12 40.0 14 46.7
Siempre 7 23.3 11 36.7
Total 30 100 30 100

Fuente: Escuela de Educacién Basica “7 Lagos”.
Analisis

Los resultados muestran un incremento significativo en los niveles mas altos
de acuerdo, con un incremento en el numero de docentes que dijeron
“frecuentemente” y “siempre” en el postest. Esto demuestra que las estrategias
activas de aprendizaje generaron un interés y motivacion mas efectiva para participar
en las actividades de comprension lectora. Este cambio positivo muestra como la
primera variable impacta de forma directa en la actitud y disposicion de los docentes
para involucrarse de forma activa en el proceso educativo, lo que a su vez, impacta

de forma positiva la segunda variable al propiciar un entorno de aprendizaje mas

activo y participativo. La propuesta de intervencion fue efectiva, pues no solamente
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se logroé un incremento motivacional, sino que también se gener6 un contexto que
favorece la mejora de la comprension lectora a través de la interaccion constante

entre los estudiantes y los docentes.

Pregunta 2: Considera que las estrategias activas de aprendizaje facilitan la

comprension lectora

Tabla 7. Percepcion de los docentes sobre la eficacia de las estrategias activas en la
comprension lectora
Nivel de acuerdo Pretest Frec. Pretest % Postest Frec. Postest %

Nunca 1 3.3 0 0.0
Rara vez 4 13.3 1 3.3
Algunas veces 10 33.3 5 16.7
Frecuentemente 11 36.7 12 40.0
Siempre 4 13.3 12 40.0
Total 30 100 30 100

Fuente: Escuela de Educacion Basica “7 Lagos”.

Analisis

El analisis posterior indica aumentos en las proporciones de “frecuentemente”
y “siempre” en las respuestas. Los educadores consideran que las estrategias activas
de aprendizaje ayudan en la realizacion de la comprension lectora. Se sefiala que la
primera variable, en la incorporacién de métodos participativos, refuerza que los
educandos se apoderen de su aprendizaje, colaborando en la comprensién lectora en
los niveles: literal, inferencial y critico. La relacion entre ambas variables, en el uso de
estrategias activas y el fortalecimiento de la habilidad lectora, se sostiene que la activa
fomenta la participacion y la motivacion de los educandos, constatando, asi, la

efectividad de la propuesta pedagdgica en la obtencion de mejoras notables en el

aprendizaje escolar.
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Pregunta 3: El uso de proyectos y actividades practicas aumenta la

participacion del estudiante

Tabla 8. Incremento de la participacion estudiantil en proyectos y actividades practicas
segun la percepcion docente
Nivel de acuerdo Pretest Frec. Pretest % Postest Frec. Postest %

Nunca 2 6.7 0 0.0
Rara vez 3 10.0 1 3.3
Algunas veces 8 26.7 3 10.0
Frecuentemente 12 40.0 14 46.7
Siempre 5 16.7 12 40.0
Total 30 100 30 100

Fuente: Escuela de Educacioén Basica “7 Lagos”.
Analisis

Los involucrados con las actividades y proyectos practicos han comprobado
que los estudiantes participan de manera activa y solida. Esta participacion activa y
sélida en las actividades practicas contribuye favorablemente al fortalecimiento de la
primera variable y también mejora la segunda variable en funcién de la lectura
comprensiva. Esta integracion de las variables demuestra el planteamiento de la
propuesta en cuanto a la validacion de la mejora de los estudiantes provenientes de
la interaccion con los contenidos. Resultado que la combinacion de estrategias de
aprendizaje mas activas y los resultados practicos tengan una mejora en motivacion
por parte de los estudiantes y en los resultados de aprendizaje. La propuesta en su
totalidad tiene un impacto directo en la voluntad de los estudiantes al enfrentar

actividades con un alto costo de aprendizaje.
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Pregunta 4: Las estrategias implementadas mejoraron la comprension literal de

los estudiantes

Tabla 9. Mejora de la comprension literal de los estudiantes segun la percepcion

docente

Nivel de acuerdo Pretest Frec. Pretest % Postest Frec. Postest %
Nunca 3 10.0 0 0.0

Rara vez 5 16.7 1 3.3
Algunas veces 12 40.0 5 16.7
Frecuentemente 7 23.3 12 40.0
Siempre 3 10.0 12 40.0

Total 30 100 30 100

Fuente: Escuela de Educacioén Basica “7 Lagos”.
Analisis

Analizar el incremento de las estrategias activas que apuntan a la
consolidacion de la comprension de la lectura en las variables expone de manera
contundente que el fortalecimiento de la primera variable impacta la consolidacion de
la segunda variable. La identificacion de las ideas de la lectura, el reconocimiento y la
ubicacion de la informacion y los detalles importantes de la lectura y la comprension
de la informacion es crucial de manera explicita, ayuda a los estudiantes a reforzar la
autonomia necesaria para la comprension de textos que son complejos. Este trabajo
de propuesta para los docentes que el reconocimiento de las habilidades que los
estudiantes poseen de manera profunda para la comprension de textos y que la

lectura se dé de manera activa y sistematica.
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Pregunta 5: Las estrategias implementadas mejoraron la comprension

inferencial

Tabla 10. Mejora de la comprension inferencial de los estudiantes segun la percepcion

docente

Nivel de acuerdo Pretest Frec. Pretest % Postest Frec. Postest %
Nunca 4 13.3 0 0.0

Rara vez 5 16.7 1 3.3
Algunas veces 11 36.7 5 16.7
Frecuentemente 7 23.3 12 40.0
Siempre 3 10.0 12 40.0

Total 30 100 30 100

Fuente: Escuela de Educacioén Basica “7 Lagos”.
Analisis

El aumento en los niveles "frecuentemente" y "siempre" indica que los
estudiantes estan cada vez mas capacitados en la inferencia de significados
implicitos, la interpretacion de relaciones entre hechos y la prediccion de posibles
conclusiones. Esto sefala que la primera variable potencia la segunda, permitiendo a
los estudiantes un desarrollo mas completo del pensamiento critico y analitico. Esto

valida la propuesta pedagdgica, puesto que incorpora de manera activa la

construccion del conocimiento y la aplicacion de la informacion de forma reflexiva y

en un contexto.
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Pregunta 6: Las estrategias implementadas mejoraron la comprension critica de

los estudiantes

Tabla 11. Mejora de la comprension critica de los estudiantes segun la percepcion

docente

Nivel de acuerdo Pretest Frec. Pretest % Postest Frec. Postest %
Nunca 4 13.3 0 0.0

Rara vez 6 20.0 1 3.3
Algunas veces 10 33.3 5 16.7
Frecuentemente 6 20.0 12 40.0
Siempre 4 13.3 12 40.0

Total 30 100 30 100

Fuente: Escuela de Educacion Basica “7 Lagos”.
Analisis

Los resultados muestran un aumento significativo en los niveles
"frecuentemente” y "siempre" del postest, lo que sefala que los estudiantes lograron
un avance importante en la comparacién de informacion con los conocimientos
previos, la evaluacion de la intencion del autor y el juicio de la informacién. La primera
variable, estrategias activas de aprendizaje, propicido un contexto mas dinamico, lo
que facilité el analisis critico. Esto comprueba que la intervencion propuesta no solo
potencia el nivel de comprensién lectora en los niveles literales e inferenciales, sino

que también refuerza el pensamiento critico, que resulta fundamental para la

educacion integral del estudiante.
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Pregunta 7: Las estrategias activas fomentan el trabajo colaborativo entre

estudiantes

Tabla 12. Fomento del trabajo colaborativo entre estudiantes mediante estrategias

activas

Nivel de acuerdo Pretest Frec. Pretest % Postest Frec. Postest %
Nunca 3 10.0 0 0.0

Rara vez 4 13.3 1 3.3
Algunas veces 10 33.3 5 16.7
Frecuentemente 8 26.7 12 40.0
Siempre 5 16.7 12 40.0

Total 30 100 30 100

Fuente: Escuela de Educacioén Basica “7 Lagos”.
Analisis

La participacidn activa del estudiante en actividades colaborativas también se
ve reflejada en el incremento de los niveles mas altos de acuerdo. La primera variable
refuerza la interaccién entre los estudiantes, promoviéndose la construccion colectiva
del conocimiento. La segunda variable se beneficia de este enfoque, dado que la
colaboracion facilita la comprension lectora por medio de la discusion, el analisis y la
resolucion conjunta de problemas. La propuesta pedagogica se valida en su totalidad,
mostrando asi que las estrategias activas comprenden la ensefanza de la
comprension lectora y el desarrollo de habilidades socio emocionales y el trabajo en

equipo.

Pregunta 8: Las estrategias mejoraron la motivacion por la lectura

Tabla 13. Incremento de la motivacion por la lectura segun la percepcion docente
Nivel de acuerdo Pretest Frec. Pretest % Postest Frec. Postest %

Nunca 2 6.7 0 0.0
Rara vez 5 16.7 1 3.3
Algunas veces 12 40.0 5 16.7
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Frecuentemente 7 23.3 12 40.0
Siempre 4 13.3 12 40.0
Total 30 100 30 100

Fuente: Escuela de Educacién Basica “7 Lagos”.
Analisis

El incremento de los niveles de mayor acuerdo da cuenta que las estrategias
activas de aprendizaje lograron, en el valor que se analiza, un incremento significativo
en la motivacion de los estudiantes por la lectura. La primera variable generé un
entorno que promueve la participacion activa, la curiosidad y el interés por el
aprendizaje, mientras que la segunda variable se fortalecié al permitir que los
estudiantes aplicaran estrategias de comprension lectora en contextos significativos.
Esta interaccion nos permite afirmar que la propuesta pedagdégica mejora la actitud

de los estudiantes hacia la lectura y los resultados académicos, logrando un

aprendizaje significativo y duradero.

Pregunta 9: Considera que las estrategias fortalecen la participacion en

evaluaciones y actividades escolares

Tabla 14. Fortalecimiento de la participacion en evaluaciones y actividades escolares
mediante estrategias activas
Nivel de acuerdo Pretest Frec. Pretest % Postest Frec. Postest %

Nunca 2 6.7 0 0.0
Rara vez 3 10.0 1 3.3
Algunas veces 10 33.3 5 16.7
Frecuentemente 9 30.0 12 40.0
Siempre 6 20.0 12 40.0
Total 30 100 30 100

Fuente: Escuela de Educacién Basica “7 Lagos”.

Analisis
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Las estrategias activas ayudan a la participacion de los estudiantes en
evaluaciones y actividades desempenadas en el aula. La motivacién y el compromiso
de los estudiantes, por lo que la primera variable, al incorporar metodologias
participativas y dinamicas, se incrementd notablemente. La segunda, en el caso de
las actividades, se aplicé la comprension lectora en las actividades practicas lo que
resulté en un beneficio. Esto tiene que ver con el impacto integral que la propuesta
pedagdgica tiene y con el impacto en la mejora tanto en la actitud de los estudiantes,

asi como en las competencias académicas y el pensamiento critico.

Pregunta 10: Las estrategias propuestas son adecuadas para mejorar la

comprension lectora y la motivacion escolar

Tabla 15. Adecuacién de las estrategias activas para mejorar comprension lectora y
motivacion escolar
Nivel de acuerdo Pretest Frec. Pretest % Postest Frec. Postest %

Nunca 1 3.3 0 0.0
Rara vez 2 6.7 0 0.0
Algunas veces 10 33.3 4 13.3
Frecuentemente 12 40.0 12 40.0
Siempre 5 16.7 14 46.7
Total 30 100 30 100

Fuente: Escuela de Educacion Basica “7 Lagos”.

Analisis

La sinergia de ambas variables permite validar la propuesta pedagdgica, en la
que el disefio de metodologias activas de aprendizaje mejora las habilidades
cognitivas de los estudiantes y genera un impacto positivo en la motivacion,
participacion y compromiso con el aprendizaje. Esta generacion de metodologias
participativas logra los objetivos planteados en la investigacion, entregando un
modelo que se puede replicar en otras situaciones y contextos de educacion similares.
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Tabla 16. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para la comprension lectora

Rangos N Rango promedio Suma de rangos
Rangos negativos (Postest < Pretest) 2 4,50 9,00
Rangos positivos (Postest > Pretest) 25 15,20 380,00
Empates 3 - -
Total 30 - -

Fuente: Escuela de Educacion Basica “7 Lagos”.

Tabla 17. Estadisticos de prueba
Estadistico  Valor
z -4,215
Sig. (bilateral) 0,000

Fuente: Escuela de Educacion Basica “7 Lagos”.

Los resultados muestran que, aunque la mayoria de los estudiantes (n = 25;
83,3 %) mejoraron su comprension lectora después de aplicar las estrategias activas,
hubo un pequefio grupo (n = 2; 6,7 %) que vio una disminucién en su puntaje, y
algunos estudiantes (n = 3; 10 %) mantuvieron su nivel. La prueba de rangos con
signo de Wilcoxon confirmé diferencias estadisticamente significativas entre el pretest
y el postest (Z = -4,215; p = 0,000 < 0,05). La suma de rangos positivos (380,00)
refleja el impacto general de la intervencion, demostrando que la propuesta
pedagdgica logro fortalecer la comprension lectora en términos generales, aunque

con algunas variaciones individuales.

4.2. Analisis de los datos

Analizar los resultados del test de conocimiento aplicado a 30 estudiantes de
cuarto grado demostro los cambios en los niveles de comprension lectora después de
la implementacién de las estrategias de aprendizaje activo. En la comprension literal,
hubo un aumento en las habilidades de los estudiantes para identificar las ideas
principales, reconocer detalles importantes y localizar informacién especifica.
Mientras que en el pretest los promedios de los niveles de logro eran moderados, con
un porcentaje entre 50 y 60, en el postest los porcentajes aumentaron
significativamente, alcanzando valores entre 86 y 93 por ciento. Esto es evidencia de
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que la intervencion tuvo un impacto en la comprension de textos por parte de los
estudiantes de manera explicita y concreta, ayudando a los estudiantes a captar y

recordar informacion de manera mas explicita y precisa.

Con respecto al criterio inferencial, los resultados mostraron que los
estudiantes fueron capaces de deducir ideas implicitas, interpretaron las relaciones
entre hechos y fueron capaces de predecir conclusiones. En los resultados del
pretest, se constatd que las frecuencias de logro se situaban entre 33 y 46 por ciento,
lo que evidencid que los estudiantes tuvieron problemas para establecer relaciones y
deducir significados implicitos. Sin embargo, después de la intervencién, se
obtuvieron resultados de postest muy superiores, ahora con porcentajes entre 73 y
83 por ciento. Esto sugiere que las estrategias activas impulsaron el pensamiento
critico y la inferencia respecto a la informacién que los textos contenian de manera

explicita.

Con respecto a la comprension critica, se dieron los progresos que se
esperaban, sobre todo en la comparacion de informacién con sus conocimientos
previos, en la evaluacion de la intencion del autor y en la emision de juicios sobre la
informacion. En el pretest, los niveles de logro promedio se situaron entre 26 y 36 por
ciento, lo que evidencid problemas importantes en la interpretacion critica de los
textos. Posteriormente, en el postest, se constaté un aumento en el desempeno que
se situd entre 63 y 70 por ciento, lo que demuestra que los estudiantes desarrollaron
habilidades cognitivas superiores al nivel critico, ya que la intervencion logré que

evaluaran y analizaran la informacién de manera sistémica y reflexiva.

Por otro lado, los resultados de la encuesta a los docentes confirman los

hallazgos de la evaluacion del conocimiento. Hay un aumento consistente en los
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niveles de acuerdo 'a menudo' y 'siempre' en todas las dimensiones evaluadas,
incluida la motivacion para participar en actividades escolares, la efectividad de las
estrategias activas en la comprension lectora, el fomento del trabajo colaborativo y la
motivacion en la lectura. En general, los docentes sintieron que los estudiantes
estaban mas comprometidos activamente, mejoraron su comprension lectora en
todos los niveles y estaban mas motivados y dedicados hacia las actividades

propuestas.

El contraste entre el pretest y el post-test muestra que la implementacion de
estrategias de aprendizaje activo tuvo un impacto positivo y significativo en el
desarrollo de la comprension lectora a nivel literal, inferencial y critico. La combinacion
de métodos participativos, proyectos, discusiones guiadas y mapas conceptuales
permitid a los estudiantes convertirse en participantes activos en su proceso de
aprendizaje, lo que les ayud6 a internalizar los contenidos y la aplicacion de
habilidades cognitivas de orden superior. La correlacidon entre los resultados del test
de conocimiento y la percepcion de los docentes confirma la efectividad de la
propuesta, mostrando que las estrategias no solo promueven el aprendizaje
académico, sino también la motivacion de los estudiantes, la participacion activa y la

disposicion para aprender, logrando asi los objetivos de la investigacion.

4.4. Discusion de resultados

Los resultados de esta investigacion muestran que los estudiantes de cuarto
grado mejoraron su comprension lectora a partir de la activacion de estrategias de
aprendizaje. Almanza et al. (2023) afirman que la elaboracion de estrategias
didacticas que apuntan al fortalecimiento de la lectura ayudan a los alumnos a

identificar mas eficientemente ideas y a realizar deducciones de tipo implicito. En los
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datos correspondientes al pretest, los estudiantes mostraron importantes dificultades
en los niveles literal, inferencial y critico, mientras que en los resultados postest se
mostraron avances realmente importantes. Esto sugiere que la accion pedagogica
realmente fue efectiva en la facilitacion de la adquisicion de los conocimientos y en la
activacion de las habilidades de orden superior.

De manera similar, las estrategias activas fomentan no solo la comprension
lectora, sino también la motivacion hacia y el interés en la lectura, lo cual esta
investigacion mostré a través del compromiso de los participantes y la
retroalimentacion de los maestros. La correlacion entre los resultados de la prueba de
conocimientos y la encuesta a los maestros confirma que las estrategias utilizadas
ayudaron a lograr un aprendizaje mas significativo, como lo sefalaron Sarango y
Arroyo (2024), quienes afirmaron que las estrategias de juego mejoran la
comprension lectora y fomentan una atmosfera de aprendizaje motivadora y
participativa.

En un nivel literal de comprension, el reconocimiento de ideas explicitas y la
localizacion de detalles especificos mostraron una mejora notable en la evaluacion
posterior, 1o que es similar a los hallazgos de Galindo et al. (2024), quienes afirmaron
que las estrategias de ensefianza bien disefiadas permiten a los estudiantes organizar
y estructurar mejor la informacién. En cuanto a la comprensién inferencial, la mejora
en la deduccion de ideas implicitas y la interpretacion de relaciones entre hechos es
notable y se alinea con la descripcién de Rosero et al. (2025), quienes mostraron que
el uso de estrategias de ensenanza para la lectura y la escritura apoya la capacidad

de inferir y hacer conexiones dentro de la informacion en contextos educativos a nivel

de educacion basica.
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Por otro lado, los resultados en la seccion de comprension critica,
particularmente la comparacion con conocimientos previos y la evaluacion de
informacion, también mostraron mejoras significativas. Este hallazgo respalda la
evidencia de Cevallos (2023) de que las técnicas de comprension lectora y las
estrategias didacticas fortalecen el pensamiento critico y las habilidades evaluativas
de los estudiantes. De manera similar, 1za-Guerra et al. (2025) afirmaron que las
metodologias activas mejoran las habilidades cognitivas integradas, lo cual fue
evidente en los resultados del postest, donde los estudiantes pudieron analizar textos,
evaluar la intencion del autor y proporcionar juicios razonados sobre la informacién.

Los hallazgos de Pefa (2025) y Rivera et al. (2025) refuerzan la importancia
de las estrategias metodoldgicas activas para la mejora de la comprensién lectora, ya
que facilitan el compromiso dinamico y participativo de los estudiantes, resultando en
un aprendizaje significativo y avances en los niveles de comprension literal, inferencial
y critica. Esto se alinea con las perspectivas de los instructores en el presente estudio,
quienes notaron un aumento en la motivacion, participacion y atencion de los
estudiantes durante las actividades de lectura.

Mora-Rosales et al. (2025) discute cémo las estrategias ludicas promueven el
desarrollo de la comprension lectora a un nivel avanzado. Esto también asiste en las
habilidades analiticas y evaluativas del lector. De manera similar, Mero y Zambrano
(2024) sefialaron que las metodologias activas mejoran la comprensioén lectora para
estudiantes de tercer grado, lo que respalda los hallazgos de este estudio. Por ultimo,
Reyes et al. (2025) discute como las estrategias activas ayudan a la comprension

lectora y la necesidad esencial de planificar, monitorear y evaluar las estrategias, que

fueron esenciales para esta intervencion.
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5. Capitulo V: Propuesta
5.1. Analisis de la factibilidad de implementar

Para evaluar la viabilidad de la implementacién de la propuesta sobre
estrategias de aprendizaje activo relacionadas con la propuesta pedagdgica, las
propuestas se centraron en la factibilidad pedagdgica junto con la sostenibilidad
pedagdgica, técnica, economica y social de la propuesta de estrategia activa. Un
enfoque de aprendizaje activo dirigido a fortalecer la comprension lectora del
estudiante tendria tres facetas importantes. La comprensién de la lectura se enfoco
en las dimensiones literal, inferencial y critica. Primero, en el aspecto institucional, la
propuesta responde a los objetivos del curriculo nacional y a la inclusion del desarrollo
de competencias comunicativas y pensamiento critico. La institucion también conté
con la aprobacion de los directivos y los docentes del drea de Lengua y Literatura.
Esto garantiz6 el apoyo necesario para la implementacion y el monitoreo durante el
afno escolar.

En cuanto a la factibilidad pedagdgica, la propuesta se alineé con metodologias
contemporaneas, siendo el enfoque constructivista y el aprendizaje activo los mas
adoptados por el Ministerio de Educacion. Las propuestas, tales como la lectura
compartida, los debates, el aprendizaje cooperativo, los proyectos literarios, las
estaciones de lectura, entre otras, son generadoras y adaptables a diversas
necesidades y niveles en la comprensién lectora. Ademas, la propuesta ofrecié una
didactica secuencial, flexible, equilibrada en criterios de evaluacién y con actividades
de diversa complejidad, que permite a los docentes su implementacion sin necesidad

de una reingenieria profunda de su planeacién curricular.
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Desde la optica técnica y logistica, la propuesta se desarroll6 en las aulas
empleando los recursos como textos escolares, material impreso, cuadernos,
dispositivos digitales a la mano y los espacios comunes. También la propuesta se
desarroll6 con el aprovechamiento de recursos creativos, con materiales de bajo costo
que los mismos estudiantes elaboren, lo que fortalecié la sostenibilidad de la
intervenciéon. Varios de los docentes que se encuentran en la capacitacion inicial
tienen conocimiento y practica sobre algunas de las estrategias activas propuestas, y
por ello, el tiempo de adecuacion metodoldgica fue minimo.

Desde una perspectiva de factibilidad econdmica, la propuesta sigue siendo
viable puesto que la inversion financiera no es significativa. La ejecucion de las
actividades se pudo realizar con recursos que la misma institucion tiene y con
materiales que se pueden reutilizar, o que se pueden conseguir facilmente. Si llega a
ser necesario algun tipo de apoyo adicional, como la impresion de guias o materiales
que son digitales, la institucion tiene recursos tecnologicos elementales y se puede
contar con el apoyo del area académica. También se pudo promover convenios con
el Departamento de Bibliotecas o con iniciativas externas que faciliten la lectura, y
que le se pueden otorgar recursos, se pueden tener proyectos que fomenten el uso
de la biblioteca.

Respecto de la factibilidad social, el escenario también es positivo. Durante la
fase diagnodstica, el alumnado mostré interés y se involucré activamente durante la
ejecucion de actividades, lo que demuestra que, de manera general, se puede contar
con una buena disposicion para el uso de metodologias activas y colaborativas. El
profesorado también esta animado a trabajar con nuevas metodologias que focalicen

la atencién del alumnado y el interés que se tiene para la lectura.
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El analisis integral de la factibilidad sefiala que la propuesta es pertinente,
viable y sostenible porque responde a un requerimiento que se presenta a los
estudiantes, se acoge a los lineamientos curriculares nacionales, utiliza los recursos
disponibles y cuenta con el respaldo de la comunidad educativa. Se espera que la
implementacion de la propuesta incida de forma directa en el desarrollo de habilidades
lectoras y el rendimiento académico, potencie el proceso de ensefianza y aprendizaje
de forma integral.

5.2. Validacion por expertos

En este estudio, se realizé un proceso de validacion tedrica del proyecto
pedagdgico orientado al fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de
tercer grado de educacion basica. Para ello, se consulto a especialistas en educacion
y en metodologias de lectura, aplicando el Método Delphi como estrategia para
asegurar que el programa fuese pertinente, efectivo y capaz de mejorar las
habilidades de comprension literal, inferencial y critica de los estudiantes de la
Escuela de Educaciéon Basica “7 Lagos”. La validacién se desarrollé en dos etapas:
primero, la seleccion de los expertos; y segundo, la aplicacion de una consulta
sistematica para evaluar tanto la estructura como el contenido del proyecto educativo.

Para seleccionar a los especialistas, se utilizo6 un cuestionario de
autoevaluacion dirigido a diez profesionales con experiencia en educacién basica y
en estrategias de lectura, con el fin de determinar su nivel de competencia en relacién
con las estrategias pedagogicas activas para desarrollar comprension lectora. Se

calculd el coeficiente de competencia experta (K) siguiendo la propuesta de Cabero y

Barroso (2013):

K=21(Ka+Kc)
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donde Ka corresponde al coeficiente de argumentacion, que evalua la habilidad
del especialista para respaldar sus juicios y criterios, y Kc al coeficiente de
conocimiento, que refleja el nivel de informacion y dominio que tiene el experto sobre

la tematica de comprension lectora y estrategias activas de aprendizaje.

El coeficiente de argumentacion se determiné mediante el analisis de literatura
educativa sobre comprension lectora, la experiencia practica de los especialistas en
proyectos de lectura escolar, asi como la revision de referencias nacionales e
internacionales relevantes. También se valoro la comprensidon de los procesos de
ensefianza-aprendizaje centrados en estrategias activas, la integracion de
actividades cooperativas y ludicas, y la capacidad de los especialistas para anticipar
dificultades y proponer mejoras metodoldgicas. Los resultados indicaron que cinco de
los expertos presentaron un nivel de dominio alto y medio en estas areas.

Por su parte, el coeficiente de conocimiento (Kc) se establecié mediante una
escala de 0 a 10, adaptada a la teoria de probabilidades, obteniéndose una media de
K = 0,87, lo que evidencia un nivel de competencia elevado de los especialistas para
evaluar la pertinencia, consistencia y viabilidad del proyecto pedagdgico. En
consecuencia, la propuesta fue considerada valida y adecuada para implementar
estrategias activas de comprension lectora que promuevan la participacion, el
pensamiento critico y la autonomia en los estudiantes.

Tabla 18. Valores para obtener Ka (Coeficiente de argumentacion)

Fuentes de conocimiento Valor alto Valor medio Valor bajo

Analisis tedricos 0,3 0,2 0,1
Experiencia practica 0,5 0,4 0,2
Autores nacionales 0,1 0,05 0,02
Autores extranjeros 0,1 0,05 0,02
Conocimiento del tema 0,1 0,05 0,02
Intuicién profesional 0,1 0,05 0,02

Elaboracién propia.




El coeficiente de conocimiento (Kc) se establecio a través de la autoevaluacion
de los especialistas en una escala del 0 al 10, donde O significa que no hay
conocimiento y 10 representa un dominio total. Este valor se multiplicé por 0,1 para
ajustar la escala, y luego se calcul6 el coeficiente de competencia experta (K).

Tabla 19. Nivel de competencia de los expertos seleccionados

Expertos Analisis Experiencia Autores Autores Conocimiento Intuicién Ka Kc K
tedricos nacionales  extranjeros  sobre el tema

1 0,4 0,5 0,05 0,05 0,05 0,05 08 09 085
2 0,5 0,5 0,05 0,05 0,05 0,05 1 1 1

3 0,4 0,5 0,05 0,05 0,05 0,05 08 0,7 0,75
4 0,5 0,5 0,05 0,05 0,05 0,05 1 0,9 0,9
5 0,4 0,5 0,05 0,05 0,05 0,05 0,9 0,8 0,85
Media 0,44 0,5 0,05 0,05 0,05 0,05 0,84 0,86 0,87

Elaboracién propia.

Después de seleccionar a los expertos, se llevdé a cabo una encuesta para
evaluar la estructura del proyecto pedagogico orientado al fortalecimiento de la
comprension lectora y las actividades basadas en estrategias activas de aprendizaje.
Los especialistas participaron en dos rondas de consulta Delphi con el propdsito de
analizar y valorar la coherencia de la fundamentacion tedrica, la claridad y pertinencia
de los objetivos, la adecuacion metodologica de las actividades disefiadas para
desarrollar la comprension literal, inferencial y critica, asi como la viabilidad de su
implementacion en el aula. Ademas, se evalud la relevancia pedagogica de la
propuesta para promover la participacién, el pensamiento critico, la motivacién por la
lectura y el aprendizaje colaborativo. Las observaciones y recomendaciones
realizadas por los expertos permitieron ajustar el contenido del proyecto, optimizar la
secuencia didactica y garantizar su pertinencia en contextos reales de educacion
basica.

Tabla 20. Frecuencias absolutas de evaluacion del proyecto

Aspectos Categorias Total

MA BA
A1 3 1
A2 2 2
A3 1 4
A4 2 2




A5

Elaboracién propia.

Tabla 21. Frecuencia acumulativa

Aspectos MA BA A PA 1
A1 3 4 5 5 5
A2 2 4 5 5 5
A3 1 5 5 5 5
A4 2 4 5 5 5
A5 3 4 5 5 5
Elaboracién propia.
Tabla 22. Frecuencia acumulativa relativa
Aspectos MA BA A PA
A1 06 08 10 1,0
A2 04 08 10 1,0
A3 02 10 10 1,0
A4 04 08 10 1,0
A5 06 08 10 1,0
Elaboracién propia.
Tabla 23. Distribucion normal estandar inversa
Aspectos MA BA A PA  Suma Promedio(P) N-P
A1 0,25 0,84 3,09 309 7,18 1,795 0,049
A2 -028 0,84 3,09 309 6,74 1,685 0,155
A3 -0,85 3,09 3,09 309 842 2,105 -0,265
A4 0,25 0,84 3,09 309 7,27 1,8175 0,0225
A5 0,25 0,84 3,09 3,09 727 1,8175 0,0225
Suma -0,338 6,45 1545 1545 9,22
Puntos de corte -0,076 1,29 3,09 3,09 1,84

Elaboracién propia.

Tabla 24. Determinacion de rangos y puntos de corte

Aspecto ValorZ Clasificacion

A3
A2
A1
A4
A5

-0,265
0,155
0,049
0,225
0,225

Nada adecuado
Poco adecuado
Poco adecuado
Adecuado
Adecuado

Elaboracién propia.

Tabla 25. Rangos y puntos de corte definidos

Rango de clasificacién

Valor Z de corte

Categoria

= NWPLO

= 3,09

1,29 -

3,08

0,226 - 1,28

-0,075 - 0,225

<-0,076

Muy adecuado

Bastante adecuado

Adecuado

Poco adecuado

Nada adecuado

Elaboracién propia.

Los resultados obtenidos evidenciaron que el proyecto pedagdgico orientado

al fortalecimiento de la comprensién lectora es altamente pertinente y viable para su
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aplicacion en el contexto escolar. Las valoraciones emitidas por los cinco expertos
confirmaron que la propuesta puede implementarse con éxito en la institucién
educativa, ya que las estrategias activas y actividades disefiadas promueven el
desarrollo de la comprension literal, inferencial y critica, asi como la participacion, el
pensamiento reflexivo y el aprendizaje colaborativo. Los especialistas destacaron que
la propuesta favorece no solo el fortalecimiento de las habilidades lectoras, sino
también la autonomia, la motivacion y la interaccidn entre los estudiantes, elementos
indispensables para mejorar el rendimiento académico y promover el aprendizaje
significativo en educacion basica.
5.3. Diseino de la propuesta
Titulo: Estrategias activas de aprendizaje para el fortalecimiento de la comprensién
lectora en tercer afio de Educacion General Basica
5.3.1. Descripcion de la propuesta

A partir de los resultados del estudio, se observd que, a pesar de que los
estudiantes habian alcanzado un nivel aceptable de comprension literal durante el
pretest, permanecian considerables brechas instruccionales en la comprension
inferencial y critica que obstaculizaban su capacidad para analizar, reflexionar y
evaluar los textos. Basado en los resultados del postest después de implementar la
propuesta pedagogica, se mostré una mejora notable que indicaba el efecto positivo
de las estrategias de aprendizaje activo utilizadas durante la leccién, ya que hubo un
aumento en la comprension inferencial y critica y un fortalecimiento de la comprension
literal.

Como resultado, la propuesta para la intervencion pedagdgica anual fue
incorporar, de una manera mas estructurada, las estrategias de aprendizaje activo

que fomentaran la participacién, la cooperacion y el pensamiento critico, tal como se
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describe en el marco constructivista. De esta manera, la intervencidén busco potenciar
no solo las habilidades de lectura sino también iniciar la independencia de los
estudiantes como constructores de conocimiento, a través de la interaccion social y
el aprendizaje significativo.

Durante la intervenciéon, actividades disefiadas especificamente para los
estudiantes les ayudaron a practicar, analizar y reflexionar sobre las lecturas,
facilitando el desarrollo de la comprension lectora en las dimensiones literal,
inferencial y critica. Como resultado de la implementacion, se observé un mayor
numero de estudiantes que pasaron de niveles bajos y medios en el pretest a niveles
medios y altos en el postest, lo que demuestra la efectividad de las estrategias
utilizadas. Asi, la propuesta se diseid como un marco flexible y dinamico, ajustandose
a las necesidades particulares de cada grupo y al contexto institucional, lo que
garantizo la sostenibilidad a lo largo del afio escolar.

Esta propuesta se fundamentd en el paradigma constructivista que sostiene
que el conocimiento no se transmite pasivamente, sino que se construye activamente
a través de las interacciones de los estudiantes con su entorno y con el docente
(Piaget, 1970; Vygotsky, 1978). En este sentido, aprender desde esta perspectiva
implica que hay un papel activo y protagonico del estudiante en el proceso dinamico
de adquirir no solo informacion, sino también habilidades cognitivas y metacognitivas
gue son necesarias para analizar, interpretar y evaluar el contenido.

Las estrategias de aprendizaje activo se convirtieron en una herramienta
pedagogica esencial, ya que fomentaron la participacion activa de los estudiantes, el
trabajo colaborativo y la reflexion entre pares, lo que contribuyd positivamente a la
comprension integral de la lectura (Pineda & Vera, 2022). Estas estrategias facilitaron

la construccion de significado basada en sus experiencias, la integracion de nuevos
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contenidos y conocimientos, y el desarrollo de habilidades para interpretar y evaluar
informacion de manera critica.

Investigaciones actuales mostraron que el aprendizaje activo y cooperativo
mejora significativamente la comprension inferencial y critica en estudiantes de
educacion basica, mientras también mejora la motivacion intrinseca, el interés por la
lectura y la participacion en actividades educativas significativas (Sanchez et al.,
2022; Morales & Cedefio, 2023). En relacién a estos hallazgos, la implementacion de
la propuesta mostrd que los niveles de comprensién de los estudiantes aumentaron y
las estrategias de aprendizaje activo mejoraron las habilidades de lectura en sus tres
dimensiones. Como tal, se convirtieron en lectores autonomos, reflexivos y criticos

capaces de enfrentar los desafios del contexto educativo.

5.3.2. Objetivos de la propuesta
Objetivo general
Fortalecer la comprension lectora de los estudiantes de tercer ano de
Educacién General Basica mediante la implementacién de estrategias activas de
aprendizaje, que promuevan de manera simultanea la participacion, la colaboracion y
el pensamiento critico, contribuyendo al desarrollo integral de los estudiantes y a su
autonomia como lectores.
Objetivos especificos
1. Promover la motivacion y el interés lector, a través de actividades
participativas, contextualizadas y significativas, que conecten los contenidos
con las experiencias previas de los estudiantes.
2. Desarrollar habilidades de comprensidn literal, inferencial y critica, mediante la

lectura y analisis de textos narrativos e informativos, fomentando la reflexion y

el pensamiento analitico.
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3. Fomentar el trabajo cooperativo y la comunicacion efectiva entre los
estudiantes, promoviendo la interaccion social, el intercambio de ideas y la
construccion colectiva de significados.
4. Integrar recursos tecnologicos y ludicos en las actividades lectoras,
aprovechando herramientas digitales y juegos educativos que enriquezcan el
proceso de aprendizaje y mantengan el interés de los estudiantes.
5. Evaluar el impacto de la propuesta pedagogica sobre la comprension lectora,
mediante instrumentos de medicidn cualitativos y cuantitativos, que permitan
ajustar y mejorar la intervencién de manera continua.
5.3.3. Desarrollo de la propuesta

La propuesta pedagdgica se organizé en tres fases interrelacionadas:
planificacion, ejecucion y evaluacion, garantizando un desarrollo sistematico y
coherente del fortalecimiento de la comprension lectora. Cada fase incluy6 objetivos
especificos, actividades estratégicas, recursos didacticos y criterios de evaluacion,
asegurando que las acciones estén alineadas con los objetivos generales y
especificos del estudio.
Fase 1: Planificacion

Esta fase constituy6 el punto de partida de la intervencion y tuvo como finalidad
establecer un diagndstico inicial que permitié identificar los niveles de comprension
lectora de los estudiantes. Entre las acciones principales se incluyen:

e Aplicacion de pruebas diagnosticas para evaluar la comprension literal,
inferencial y critica.

« Planificacién de actividades estratégicas, secuenciadas y contextualizadas
para el desarrollo progresivo de la comprension lectora.

o Seleccién de recursos didacticos y tecnoldgicos, tales como libros, textos
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informativos, dispositivos digitales y materiales ludicos, que faciliten la

interaccion y la motivacion.

o Capacitacion docente en metodologias activas,

asegurando que

los

educadores estén preparados para mediar el aprendizaje, guiar las actividades

y fomentar la participacién de manera efectiva.

Tabla 26. Estrategias activas de aprendizaje para fortalecer la comprension lectora

Estrategia

Objetivo

Actividad
(descripcion
ampliada)

Recursos

Temporalizacién

Rol del docente

Rol del
estudiante

Evaluacion

1. Lectura

compartida

Desarrollar
comprension
literal e
inferencial

El docente guia
la lectura de un
texto
seleccionado en
voz alta,
deteniéndose en
parrafos clave
para hacer
preguntas
orientadas a
identificar ideas
principales y
detalles. Luego
se realiza un
debate breve
sobre lo leido y
se solicita a los
estudiantes
resumir en
parejas lo
comprendido.

Textos
impresos o
digitales,
pizarras,
marcadores

40 min, 1
vez/semana

Dirigir la lectura,
formular
preguntas y
guiar discusion

Participar en
la lectura,
responder
preguntas y
elaborar
resimenes

Lista de cotejo
de
comprension:
identificacién
de ideas y
detalles

2. Debate
literario

Fortalecer
pensamiento
critico

Tras la lectura
de un texto
narrativo o
informativo, el
docente organiza
un debate grupal
sobre la
interpretacion de
hechos,
intenciones del
autor y
conclusiones
posibles. Los
estudiantes
preparan
argumentos y los
exponen
respetando
turnos.

Textos
seleccionados,
guias de
debate,
cronémetro

50 min, 1
vez/semana

Coordinar
debate,
supervisar
participacion y
moderar

Formular y
exponer
argumentos,
escuchar a
pares,
defender
opiniones

Rubrica de
argumentacion
y
participacion:
coherencia,
respeto,
evidencia
textual

3. Aprendizaje
cooperativo

Mejorar

comprension
inferencial y
colaboracion

Los estudiantes
forman grupos
para elaborar
mapas
conceptuales
que representen
relaciones entre
ideas del texto.
Cada integrante
aporta
informacion,
discute
conexiones y
presenta el

Pizarras,
hojas,
marcadores,
software de
mapas
conceptuales

45 min, 2
veces/semana

Facilitar
organizacion de
grupos, orientar
construccion de
mapas

Colaborar en
grupo,
organizar
ideas,
presentar
resultados

Observacion
directa y lista
de cotejo:
calidad de
conexiones y
claridad
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resultado al
grupo clase.

4. Proyecto Desarrollar Los estudiantes Cuadernos, 50 min, 2 Orientar Redactar, Rubrica de
“Mi historia inferencia y eligenuntextoy tabletas, veces/semana planificacion, ilustrar y produccion
favorita” creatividad crean una software de supervisar presentar escrita:
version ilustrada  edicion, desarrollo y historia creatividad,
o digital, material de retroalimentar coherencia y
incorporando dibujo comprension
cambios inferencial
creativos y
reflexionando
sobre los
personajes y la
trama. Presentan
su proyecto ante
la clase.
5. Lectura por  Fortalecer Se establecen Textos, hojas, 60 min, 1 Coordinar Realizar Evaluacion de
estaciones literal e estaciones con disfraces, vez/semana estaciones y tareas de desempefio en
inferencial actividades tarjetas de supervisar cada cada estacion:
especificas: actividades actividades estacion y comprension y
resumen, colaborar participacion
ilustracion, con
dramatizacion y compafieros
preguntas
inferenciales.
Los estudiantes
rotan en grupos,
completando
cada tarea y
compartiendo
resultados con el
grupo.
6. Lectura Mejorar Los estudiantes Guiones, 50 min, 1 Supervisar Actuar, Rubrica de
dramatizada comprension  representan vestuario, vez/semana dramatizacion, interpretar dramatizacion
criticay escenas del material orientar analisis personajesy vy analisis
expresiva texto, audiovisual reflexionar critico:
enfatizando expresion,
emociones y interpretacioén
relaciones entre y reflexion
personajes.
Luego
reflexionan sobre
los motivos de
cada personaje y
la intencién del
autor.
7. Lectura Fortalecer El docente Articulos de 45 min, 1 Formular Analizar Rubrica de
critica guiada  comprensién  presenta textos prensa, guias vez/semana preguntas, informacién,  andlisis critico:
critica de opinién o de lectura supervisar identificar identificacion
noticias, guiando  critica discusion y sesgos, de sesgos,
la identificacién retroalimentar argumentar argumentacion
de ideas conclusiones y coherencia
implicitas,
sesgos y
argumentos. Los
estudiantes
responden
preguntas
abiertas y
discuten
conclusiones.
8. Portafolio Consolidar Cada estudiante ~ Cuadernos, Proyecto de 4 Revisar y Organizar Rubrica
lector habilidades recopila tabletas, semanas retroalimentar trabajos, integral:
lectoras resumenes, hojas, portafolios reflexionary  claridad,
inferencias y software mejorar organizacion y
reflexiones de profundidad
diferentes textos de
leidos a lo largo comprension

del mes,
organizandolos
en un portafolio.
El docente revisa
y retroalimenta
semanalmente.
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9. Resumen
creativo

Mejorar
literal e
inferencial

Después de la
lectura, los
estudiantes
redactan un
resumen
integrando
palabras clave y
representaciones
graficas o
esquemas que
sintetizan la
informacion.

Hojas, lapices,
colores

30 min, 1
vez/semana

Supervisar
produccion y
ofrecer
retroalimentacion

Elaborar
resimenes
escritos y
graficos

Lista de
cotejo:
fidelidad al
textoy
claridad

10. Preguntas
inferenciales

Desarrollar
inferencia

Los estudiantes
reciben tarjetas
con preguntas
inferenciales
sobre el texto
leido. Deben
responderlas
justificando con
evidencias
textuales y
discutir sus
respuestas en
pares.

Tarjetas de
preguntas,
textos

25 min, 1
vez/semana

Explicar
instrucciones,
supervisar
discusion

Responder
preguntas,
justificar
respuestas y
debatir

Rubrica de
inferencia:
exactitud,
argumentacion
y justificacion

1.
Dramatizacion
por roles

Mejorar
criticay
expresion

Cada estudiante
asume un rol de
un personaje del
textoy
representa
situaciones que
no se muestran
explicitamente
en la narrativa.
Posteriormente
se reflexiona
sobre las
decisiones y
motivaciones de
los personajes.

Guiones,
disfraces

40 min, 1
vez/semana

Orientar
desarrollo de
roles, supervisar
reflexiones

Actuar,
analizar
decisiones y
motivaciones

Rubrica de
dramatizacion
y analisis:
creatividad,
comprension
critica

12. Juego de
lectura

Incrementar
motivaciéon

Competencias
grupales con
preguntas de
comprension
literal, inferencial
y critica
mediante juegos
de tablero o
cartas.

Tarjetas,
tablero, dados

30 min, 1
vez/semana

Explicar reglas,
supervisar juego

Participar
activamente,
responder
preguntas

Lista de
cotejo:
aciertos,
participacion y
colaboracion

13. Discusion
dirigida

Mejorar
critica

El docente guia
una discusion
sobre la
intencion del
autor y el valor
de los
argumentos
presentados en
el texto,
fomentando el
andlisis y la
reflexion.

Textos, guias
de discusion

40 min, 1
vez/semana

Formular
preguntas,
facilitar
intercambio

Participar y
argumentar
con
evidencia
textual

Rubrica de
participacion y
argumentacion

14. Analisis
de personajes

Desarrollar
inferencia y
critica

Creacion de
fichas
descriptivas de
personajes,
identificando
rasgos,
motivaciones y
relaciones.
Comparacion
con experiencias
personales.

Fichas,
pizarras,
colores

35 min, 1
vez/semana

Supervisar
analisis, ofrecer
retroalimentacion

Elaborar
perfiles y
presentar
conclusiones

Lista de cotejo
y rubrica:
profundidad y
coherencia

15.
Elaboracion
de cémic

Fortalecer
creatividad y
comprension

Transformar un
texto en comic,
destacando

Hojas, colores,
tabletas

45 min, 1
vez/semana

Orientar creacion
y supervisar
exposicion

Dibujar,
redactar y
reflexionar

Rubrica:
creatividad,
fidelidad al
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eventos, sobre el texto y
personajes y texto comprension
emociones.
Posterior
exposicién y
andlisis critico.
16. Lecturaen  Mejorar Parejas leen un Textos, hojas 30 min, 1 Supervisar Leer, Lista de
pareja literal e texto, alternando vez/semana actividad y preguntar y cotejo:
inferencial turnos, mientras retroalimentar resumir en comprension y
se hacen conjunto colaboracion
preguntas
mutuamente
para verificar
comprension y
realizar
resimenes
conjuntos.
17. Mapas Mejorar Elaboracion de Pizarras, 50 min, 1 Facilitar Participar en  Observacion
conceptuales inferencial un mapa marcadores vez/semana construccion del la directa y lista
colectivos conceptual por mapa y organizacion  de cotejo:
todo el grupo supervisar y claridad y
clase, presentacion  conexiéon de
relacionando ideas
ideas principales
y secundarias
del texto.
18. Escritura Desarrollar Los estudiantes Cuadernos, 35 min, 1 Revisar Redactar y Rubrica de
reflexiva critica redactan hojas vez/semana redacciones y reflexionar reflexion
opiniones, retroalimentar sobre el critica:
analisis y texto coherencia,
reflexiones argumentacion
personales sobre y evidencia
el texto,
justificando sus
ideas con
ejemplos
textuales.
19. Fortalecer Representacion Guiones, 45 min, 1 Supervisar roles,  Actuar, Rubrica de
Dramatizacion critica y de la historia disfraces vez/semana fomentar analisis interpretary  dramatizacion
creativa literal desde la reflexionar y analisis:
perspectiva de creatividad,
un personaje comprension y
secundario o reflexion
inventado,
analizando
nuevas
interpretaciones
y consecuencias.
20. Proyecto Consolidar Elaboracion de Cuadernos, 60 min, proyecto Evaluar Organizar, Rubrica
integrador literal, un portafolio con  tabletas, anual integralmente el presentar y integral:
final inferencialy ~ resimenes, software portafolio y la argumentar comprension
critica inferencias, presentacion de las tres
andlisis critico y dimensiones,
actividades creatividad y
creativas, argumentacion

culminando con
presentacion oral
y defensa ante la
clase.

Elaboracion propia.

Fase 2: Ejecucidn

Durante esta fase se implementaron las estrategias activas de aprendizaje, que

buscaron motivar, involucrar y desarrollar habilidades cognitivas en los estudiantes.

Entre las principales estrategias destacan:

Lectura compartida y dramatizacion de textos, fomentando la interpretacién y
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la expresién oral.

e Clubes de lectura y debates literarios, que estimulan la reflexién, la
argumentacion y la evaluacion critica de la informacién.

e Proyectos creativos y aprendizaje cooperativo, promoviendo la colaboracién,
la resolucion de problemas y la construccion colectiva de conocimiento.

Las actividades se desarrollaron de manera semanal durante todo el afio
lectivo 2025-2026, permitiendo una progresion gradual desde la comprension literal
hacia la inferencial y critica, y asegurando la consolidacion de las habilidades lectoras.
Fase 3: Evaluacion

La fase de evaluacion permitdé medir el impacto de la propuesta pedagodgica y
retroalimentar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para ello, se implementaron
instrumentos de evaluacién formativa y sumativa, tales como:

e Rubricas y listas de cotejo, para valorar el desempefio en tareas individuales y
grupales.

o Diarios de lectura y reflexiones escritas, que evidenciaron el progreso en
comprension, inferencia y analisis critico.

« Autoevaluaciones y coevaluaciones, fomentando la metacognicion y la
responsabilidad sobre el propio aprendizaje.

Asimismo, los resultados obtenidos permitieron ajustar las estrategias de
manera continua, garantizando que la intervencion fuera eficaz, contextualizada y

centrada en las necesidades de los estudiantes, fortaleciendo su comprension lectora

en todas sus dimensiones.
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5.3.5. Implementacién de la Propuesta

La propuesta se implementé durante un periodo de ocho semanas con el tercer
afno de Educacion General Basica en la Escuela “7 Lagos”. La intervencion tuvo lugar
en un contexto de aula regular e integrada con el curriculo de Lengua y Literatura. Se
implementaron veinte estrategias de aprendizaje activo, destinadas a desarrollar la
comprension literal e inferencial de textos mientras se fomentaba la interaccion entre
los estudiantes, el pensamiento critico y la participacion activa.

La implementacién se llevd a cabo en tres fases. En la primera fase, se
comunicaron los objetivos de la propuesta con el docente y los estudiantes, y se
organizaron los materiales instruccionales junto con las normas de trabajo
colaborativo. En la segunda fase, se implementaron las estrategias activas, que
incluyeron lectura compartida, debates literarios, aprendizaje cooperativo, estaciones
de lectura, dramatizaciones, proyectos creativos y actividades metacognitivas. Cada
sesion se estructuré con un momento de motivacién, desarrollo de actividades,
reflexion y evaluacion formativa a través de rubricas, listas de verificacién u
observacion directa. La fase final incluy6é una sesién de retroalimentacion general y
se recopilaron evidencias del desempeno de los estudiantes a través de herramientas
de evaluacion del progreso en la lectura.

Un continuo acompafiamiento pedagdgico durante la puesta en practica fue
realizado por el investigador, quien asistio a la docente en la implementacion de las
estrategias y dejo constancia de las observaciones pedagogicas. Las actividades se
ajustaron a las necesidades y los ritmos de aprendizaje de los nifios, o que propicid
un ambiente de aula en el que se pudo contribuir de manera participativa, ludica y en
espiritu de cooperacion. La propuesta se ejecutd de manera sistematica, lo que
permitié garantizar la coherencia metodoldgica de los elementos que cumplieron los

objetivos, las actividades y la evaluacion.
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5.4. Resultados de la implementacién de la propuesta

Los resultados que se lograron con la implementacién de la propuesta se
reflejaron en el avance de los niveles de comprension lectora que los estudiantes
evidenciaron. Al realizar la comparacién de las evaluaciones diagnésticas y finales,
se evidenciaron avances en los niveles de comprension lectora de los textos en sus
dimensiones literal, inferencial y critica. Las y los estudiantes fueron mas competentes
en la identificacién de la informacién explicita, la realizacion de inferencias loégicas, la
formulacion de opiniones y la intertextualizacion.

El uso de estas estrategias activas, en las dinamograficas de lectura, favorecio
la comunicacion oral, el intercambio de ideas, el pensamiento y la reflexion. La
evaluacion formativa sobre las dificultades lectoras y la autonomia que se fue
construyendo en la comprensién, analisis y evaluacion textual de textos narrativos,
descriptivos y breves informativos mostré un positivo progreso. Las actividades
propuestas para la ensefianza comprensiva fueron valiosas y, ademas, por la
diversidad que se ofrecié, fueron organizadas, estructuradas y acompanadas de
recursos que facilitaron cada nivel de comprension que se trabajé. Desde los espacios
de observacion también se evidencid los progresos, los ambientes fueron dinamicos,
colaborativos y centrados en el aprendizaje de los nifos. En sintesis, la propuesta
mejoro el proceso lector y se han podido fortalecer las competencias académicas en
el tercer afio de Educacién General Bésica.

5.5. Regularidades luego de la implementacion de la propuesta

A la implementacion de la propuesta, los impactos de orden pedagogico habian
sostenido su impacto. En primer lugar, el compromiso de los alumnos en las
actividades de lectura fue notable, en el interés por comprender los textos y en la
actividad de dialogo. En segundo lugar, la comprensién, tanto la literal como la

inferencial, se sostuvieron en el tiempo, como lo evidenciaban los registros de los dias
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de clase y en las evaluaciones de corte que no tenian relacién directa con la propuesta
de intervencion.

Un impacto en la cooperacién entre pares fue otra de las evidencias. Las
formaciones de los grupos de trabajo lo hacian con autonomia, con la capacidad de
distribuir y asumir turnos de mecanismos de trabajo, y en la construccion de
respuestas que eran resultado de un trabajo en conjunto. Las estrategias que se unian
de forma activa en el proceso de lectura fueron: la anticipacién, la intercalacion de
preguntas y la verificacion de las comprensiones.

Desde la perspectiva docente, se implementé una didactica mas activa e
interactiva, incluyendo algunas de las estrategias de la propuesta dentro de la
planificacion habitual. La docente destaco que las estrategias activas permitieron una
mejor atencién a la diversidad y un acompafiamiento mas individualizado. Finalmente,
se pudo observar que el uso sistematico de actividades dinamicas y la inclusion de
evaluaciones formativas realmente ayudaron a crear un clima para el aprendizaje mas

motivador, mas significativo y orientado al desarrollo integral de la comprension

lectora.
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6. Capitulo VI: Conclusiones y recomendaciones
Conclusiones

Los resultados del estudio demostraron que la implementacién de las
estrategias de aprendizaje activo tuvo un gran impacto en el fortalecimiento de la
comprension lectora de los estudiantes de tercer aino de Educacién Basica General.
Los datos cuantitativos mostraron que el promedio de comprension literal del pretest
fue del 48.7% y en el postest, aumento al 82.4%, una mejora del 33.7%. Asimismo, la
comprension inferencial aumentd del 42.1% al 78.9% con un 36.8% y la comprension
critica aumento6 del 38.5% al 71.2%, una mejora del 32.7%. Esto muestra que las
estrategias de aprendizaje activo apoyaron el desarrollo integral de todos los niveles
de comprension lectora, permitiendo a los estudiantes recordar informacién explicita,
asi como inferir, interpretar y hacer juicios razonados.

Se optd por la prueba de rangos con signos de Wilcoxon para el analisis de los
datos por tratarse de datos de distribucion no normal. Encuestas con datos
significativos entre el pretest y el postest en los diferentes niveles de comprension
lectora (p < 0.000), lo cual consiste en la evaluacion de las estrategias activas de
aprendizaje. Se determina que el tamafo del efecto calculado es alto, la propuesta
fue efectiva en el mejoramiento de la lectura en los alumnos. Se considera que desde
la perspectiva pedagdgica las estrategias activas fomentaron un aprendizaje
participativo en el cual se desarrollaron conocimientos de colaboracién y significativo.
Se generd la motivacion y el trabajo de aprendizaje desde la cooperacion que fue
capaz de mantener la mejora en el pensamiento de los alumnos y la lectura en
colaboracion dramaticas, proyectos creativos que incluyeron el aprendizaje de la

lectura critica y en el orden de la cooperacion. Se realizaron importantes
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observaciones que se relacionaron a la mejora de la lectura, la participacion y en el
desarrollo de la lectura de la clase mostrando un cambio en el orden del aula.

En conclusién, la propuesta se integra con el curriculo nacional, involucra
recursos accesibles y puede ser implementada por docentes con formacion basica en
pedagogia de la lectura, lo que la hace apropiada, factible y sostenible. La
intervenciéon tomo6 poco tiempo para lograr resultados positivos y trajo cambios
permanentes a las practicas pedagdgicas en el aula. Esto ilustra el potencial de la
propuesta para servir como un modelo educativo innovador para fortalecer la
comprension lectora en la educacién basica.

Recomendaciones

Basado en los resultados, se recomienda que la institucion educativa, en la
planificacion anual para el area de Lengua y Literatura, particularmente en los grados
inferiores, incluya estrategias de aprendizaje activo de manera sistematica para
mejorar la comprensién lectora en los primeros niveles de escolaridad. Se recomienda
que la institucidn mantenga sesiones semanales de lectura activa, que incluyan
actividades cooperativas, discusiones, dramatizaciones y proyectos, ya que estas
actividades mostraron alta efectividad (obteniendo mas de un 30% de aumento en los
niveles de comprension).

Se sugiere que los docentes reciban capacitacion en metodologias activas y
evaluacion formativa, ya que el estudio mostré que el acompanamiento pedagogico y
el uso de herramientas como rubricas, listas de verificacion y autoevaluaciones
ayudaron a seguir y proporcionar retroalimentacion oportuna sobre el aprendizaje de
los estudiantes. Ademas, para la motivacion, se pueden estimular diferentes

habilidades cognitivas mediante diferentes tipos de textos (narrativos, informativos,

descriptivos y multimodales).
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Respecto a la gestion de la institucion, se fomenta la creacion de estructuras
de trabajo colaborativo en torno al intercambio de buenas practicas y la adaptacion
de estrategias activas a diferentes areas del curriculo. Se sugiere la priorizacion de la
comprensioén lectora como un indicador clave en los planes de mejora institucional,
dado que los estudiantes hasta el postest (63%) que alcanzaron altos niveles de
comprension también mostraron mejora en el rendimiento en otras materias.

Aumentar la muestra de investigacion a otras escuelas y diferentes niveles del
sistema educativo, asi como investigar los efectos a largo plazo de las metodologias
activas sobre los resultados para evaluar su sostenibilidad, seria util para futuros
estudios. También se sugiere incluir factores relacionados con las habilidades socio-
emocionales, ya que el trabajo colaborativo mejoré la comunicacién, la auto-

regulacion y el liderazgo en el aula, como se observo en el estudio.
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Anexos

Anexo 1. Bateria de la prueba de conocimientos de comprensién lectora

Objetivo: Evaluar la capacidad de los estudiantes para interpretar, analizar y construir

significado a partir de textos escritos.

Instrucciones para el estudiante:

1. Lee atentamente cada texto.

2. Responde las preguntas que siguen a cada lectura.

Lectura 1: La leyenda del sol y la luna

En tiempos antiguos, el sol y la luna eran dos hermanos que vivian en la Tierra. Eran
muy unidos y siempre compartian todo. Un dia, decidieron subir al cielo para iluminar
el mundo. El sol, con su luz brillante, iluminaba el dia, mientras que la luna, con su luz
suave, iluminaba la noche. Desde entonces, el sol y la luna se turnan para dar luz al

mundo.

Preguntas:

e ¢ Qué hacian el sol y la luna antes de subir al cielo?
e ¢CoOmo se turnan el sol y la luna para iluminar el mundo?

e ¢ Por qué crees que el sol y la luna decidieron subir al cielo?

Lectura 2: La plantita en el jardin

Marta planté una semilla en su jardin. Todos los dias la regaba y le hablaba para que

creciera fuerte. Pasaron los dias y, poco a poco, la semilla se convirtié en una plantita.
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Marta estaba muy feliz porque cuidando la planta aprendié paciencia y

responsabilidad.
Preguntas:

e ¢Qué hizo Marta para que su semilla creciera?
e ¢ Qué aprendié Marta mientras cuidaba la plantita?

e ¢ Por qué es importante cuidar las plantas?
Lectura 3: La aventura de Tomas y su perro

Tomas tenia un perro llamado Rocky. Un dia decidieron explorar el parque cercano a
su casa. Mientras caminaban, encontraron un arbol con muchos nidos de pajaros.
Tomas observo que cada pajaro cuidaba a sus crias y entendio la importancia de la

familia y el cuidado de los demas seres vivos.
Preguntas:

e ¢ Qué hicieron Tomas y Rocky en el parque?
e ¢ Qué observo Tomas sobre los pajaros?

e ¢Qué enseflianza nos deja esta historia sobre la familia y el cuidado?
Lectura 4: El dia de lluvia

Era un dia gris y lluvioso. Paula miraba por la ventana cémo caian las gotas de lluvia.
Decidié sacar su impermeable y salir a saltar en los charcos. Se divirti6 mucho y

aprendio que los dias de lluvia también pueden ser felices.

Preguntas:
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e ¢ Qué hizo Paula cuando vio que llovia?
o ¢Como se sinti6 Paula al jugar bajo la lluvia?

e ¢ Qué ensefianza podemos obtener de este texto?
Lectura 5: Los colores del arcoiris

Después de la lluvia, aparecié un arcoiris en el cielo. Maria y su hermano se
sorprendieron al ver los colores brillantes. Comprendieron que la luz del sol y la lluvia

se combinan para crear este fendmeno de la naturaleza.
Preguntas:

e ¢ Qué fendbmeno aparecié después de la lluvia?
e ¢Qué comprendieron Maria y su hermano sobre el arcoiris?
e ¢ Por qué crees que los colores del arcoiris son importantes para aprender

sobre la naturaleza?
Nota para el docente:

o Lostextosy preguntas estan alineados con el curriculo oficial del MINEDU para
tercer grado (Area de Lengua y Literatura).

e La prueba puede ser aplicada de manera individual o0 en grupo, asegurando un
tiempo suficiente para la lectura y la respuesta (aproximadamente 45-60
minutos).

e« Las preguntas evaluan comprension literal, inferencial y critica de los

estudiantes.
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Anexo 2. Cuestionario de preguntas de la encuesta dirigida a docentes

Instrucciones generales:

El siguiente cuestionario tiene como objetivo conocer la percepcién de los docentes
sobre la implementacion de estrategias activas de aprendizaje y su impacto en la
comprension lectora y la motivacion escolar. Complete todas las preguntas de manera

honesta y objetiva. Las respuestas seran tratadas de forma confidencial.

Datos generales:

« Nombre del docente:

e Grado que ensena:

e Anfos de experiencia docente:

Instrucciones de respuesta:

Marque el nivel de acuerdo con cada afirmacion segun su percepcién, usando la

siguiente escala:

1. Nunca

2. Raravez

3. Algunas veces
4. Frecuentemente

5. Siempre

Preguntas de la encuesta:

1. Se siente motivado a participar en actividades de comprension lectora.
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0 Nunca O Rara vez [0 Algunas veces [ Frecuentemente I Siempre

2. Considera que las estrategias activas de aprendizaje facilitan la comprensién

lectora.

O Nunca O Rara vez O Algunas veces [ Frecuentemente [0 Siempre

3. El uso de proyectos y actividades practicas aumenta la participacion del

estudiante.

O Nunca O Rara vez O Algunas veces [ Frecuentemente [0 Siempre

4. Las estrategias implementadas mejoraron la comprension literal de los

estudiantes.

0 Nunca O Rara vez [ Algunas veces [J Frecuentemente [0 Siempre

5. Las estrategias implementadas mejoraron la comprension inferencial de los

estudiantes.

O Nunca O Rara vez [0 Algunas veces [ Frecuentemente [0 Siempre

6. Las estrategias implementadas mejoraron la comprension critica de los

estudiantes.

O Nunca O Rara vez OO Algunas veces [ Frecuentemente [0 Siempre

7. Las estrategias activas fomentan el trabajo colaborativo entre estudiantes.

0O Nunca O Rara vez O Algunas veces [ Frecuentemente [0 Siempre
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8. Las estrategias mejoraron la motivacion por la lectura.

O Nunca O Rara vez OO Algunas veces [ Frecuentemente [0 Siempre

9. Considera que las estrategias fortalecen la participacion en evaluaciones y

actividades escolares.

OO0 Nunca O Rara vez [0 Algunas veces [ Frecuentemente I Siempre

10.Las estrategias propuestas son adecuadas para mejorar la comprension

lectora y la motivacion escolar.

0 Nunca O Rara vez [0 Algunas veces [ Frecuentemente [0 Siempre
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Anexo 3. Validacién de instrumentos por expertos

Validacion de instrumentos por el Experto 1
Experto: PhD. Irina Magaly Alcivar Pinargote

Cargo: Asesora Pedagdgica en el Ministerio de Educacion del Ecuador y docente de

la Universidad de Guayaquil

Experiencia: Mas de 30 afios en docencia y asesoria educativa

Instrumento evaluado:

e Prueba de comprension lectora a estudiantes

+ Cuestionario de encuesta a docentes
Criterios de validacion aplicados:

e Claridad de items

e Pertinencia con los objetivos de investigacion
e Coherencia interna y estructural

e Aplicabilidad en el contexto educativo

e Relevancia para medir comprension lectora

e Factibilidad de implementacion

e Impacto de la implementacion

Tabla de evaluacion del Experto 1

Instrumento Criterio evaluado Valoracion Observaciones

Prueba de conocimientos Claridad Excelente -
Pertinencia Excelente -
Coherencia Muy buena -
Aplicabilidad Muy buena -
Relevancia Excelente -
Factibilidad Muy buena -

Cuestionario de encuesta Claridad Excelente -
Pertinencia Excelente -
Coherencia Muy buena -
Aplicabilidad Excelente -
Relevancia Excelente -
Factibilidad Excelente -
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Validacion de instrumentos por el Experto 2

Experto: Mgs. José Antonio Burgos Limones

Cargo: Docente de la Universidad de Guayaquil, Director de instituciones educativas

Experiencia: Mas de 35 afios en docencia y gestion educativa

Instrumento evaluado:

e Prueba de comprensidn lectora a estudiantes

+ Cuestionario de encuesta a docentes
Criterios de validacion aplicados:

e Claridad de items

e Pertinencia con los objetivos de investigacion
e Coherencia interna y estructural

e Aplicabilidad en el contexto educativo

¢ Relevancia para medir comprensién lectora

e Factibilidad de implementacion

e Impacto de la implementacion

Tabla de evaluacion del Experto 2

Instrumento Criterio evaluado Valoracion Observaciones

Prueba de conocimientos Claridad Excelente -
Pertinencia Excelente -
Coherencia Muy buena -
Aplicabilidad Muy buena -
Relevancia Excelente -
Factibilidad Muy buena -

Cuestionario de encuesta Claridad Excelente -
Pertinencia Excelente -
Coherencia Muy buena -
Aplicabilidad Excelente -
Relevancia Excelente -
Factibilidad Excelente -

Validacion de instrumentos por el Experto 3

Experto: Mgs. Mayra Ivonne Angulo Cerezo
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Cargo: Docente del Ministerio de Educacion del Ecuador

Experiencia: Mas de 30 afos en docencia y gestion educativa

Instrumento evaluado:

e Prueba de comprension lectora a estudiantes

+ Cuestionario de encuesta a docentes

Criterios de validacion aplicados:

e Claridad de items

e Pertinencia con los objetivos de investigacion
e Coherencia interna y estructural

e Aplicabilidad en el contexto educativo

e Relevancia para medir comprension lectora

¢ Factibilidad de implementacion

e Impacto de la implementacion

Tabla de evaluacion del Experto 3

Instrumento Criterio evaluado Valoracion Observaciones

Prueba de conocimientos Claridad Excelente -
Pertinencia Excelente -
Coherencia Muy buena -
Aplicabilidad Muy buena -
Relevancia Excelente -
Factibilidad Muy buena -

Cuestionario de encuesta Claridad Excelente -
Pertinencia Excelente -
Coherencia Muy buena -
Aplicabilidad Excelente -
Relevancia Excelente -
Factibilidad Excelente -

Validacion de instrumentos por el Experto 4

Experto: PhD. Carlota Maria Bayas Jaramillo

Cargo: Docente de la Universidad de Guayaquil
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Experiencia: Mas de 30 afios en docencia universitaria y asesoria educativa
Instrumento evaluado:

e Prueba de comprensidn lectora a estudiantes

o Cuestionario de encuesta a docentes
Criterios de validacion aplicados:

e Claridad de items

e Pertinencia con los objetivos de investigacion
e Coherencia interna y estructural

e Aplicabilidad en el contexto educativo

e Relevancia para medir comprensién lectora

e Factibilidad de implementacion

e Impacto de la implementacion

Tabla de evaluacién del Experto 4

Instrumento Criterio evaluado Valoracion Observaciones

Prueba de conocimientos Claridad Excelente -
Pertinencia Excelente -
Coherencia Muy buena -
Aplicabilidad Muy buena -
Relevancia Excelente -
Factibilidad Muy buena -

Cuestionario de encuesta Claridad Excelente -
Pertinencia Excelente -
Coherencia Muy buena -
Aplicabilidad Excelente -
Relevancia Excelente -
Factibilidad Excelente -

Validacion de instrumentos por el Experto 5

Experto: Mgs. Jenny Lizex Hernandez Alarcén
Cargo: Docente del Ministerio de Educacion del Ecuador

Experiencia: 8 afios en docencia y gestion educativa
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Instrumento evaluado:

e Prueba de comprension lectora a estudiantes

« Cuestionario de encuesta a docentes

Criterios de validacion aplicados:

e Claridad de items

e Pertinencia con los objetivos de investigacion
e Coherencia interna y estructural

e Aplicabilidad en el contexto educativo

¢ Relevancia para medir comprension lectora

e Factibilidad de implementacién

e Impacto de la implementacion

Tabla de evaluacion del Experto 5

Instrumento Criterio evaluado Valoracion Observaciones

Prueba de conocimientos Claridad Excelente -
Pertinencia Excelente -
Coherencia Muy buena -
Aplicabilidad Muy buena -
Relevancia Excelente -
Factibilidad Muy buena -

Cuestionario de encuesta Claridad Excelente -
Pertinencia Excelente -
Coherencia Muy buena -
Aplicabilidad Excelente -
Relevancia Excelente -
Factibilidad Excelente -
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Anexo 6. Fotos de evidencias durante el desarrollo del proyecto de

investigacion
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