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Audiocuentos escolares como estrategia para mejorar la lectoescritura
en segundo afio de educacion basica

School audio stories as a strategy to improve literacy in the second year of basic
education

Resumen:

Las metodologias tradicionales de ensefianza basadas en la repeticion mecdnica, la copia y la
decodificacion descontextualizada suelen generar dificultades en la lectoescritura de los estudiantes
de segundo afio de educacion basica. Frente a esta problematica, los audiocuentos escolares se plantean
como una estrategia pedagogica innovadora que integra recursos narrativos y estimulos auditivos para
fortalecer los procesos de lectura y escritura. El estudio tuvo como propdsito evaluar la eficacia de una
intervencion basada en audiocuentos en el desarrollo de la lectoescritura en estudiantes de segundo
ano de educacion basica. Se empleé un enfoque cuantitativo con un disefio preexperimental y una
muestra de 32 estudiantes, aplicando un pretest y dos postest asociados a los cuentos de La Caperucita
Roja y Los Tres Cerditos. El analisis estadistico incluy6 estadisticos descriptivos y la prueba no
paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon. Los resultados evidenciaron mejoras significativas en
comprension lectora, coherencia textual, estructura de oraciones, ortografia basica y fluidez verbal (p
<.001), con un incremento del promedio general de 8,27 en el pretest a 9,12 y 9,04 en los postest. Estas
mejoras indican que la incorporacion de audiocuentos favorece la atencion auditiva, la organizacion
secuencial de ideas y la produccion escrita.

Palabras clave: Audiocuentos, estrategia, lectoescritura, segundo afio de educacion basica.

Abstract: Traditional teaching methodologies based on mechanical repetition, copying, and
decontextualized decoding often lead to literacy difficulties among second-year elementary school
students. In response to this issue, school audio stories emerge as an innovative pedagogical strategy
that integrates narrative resources and auditory stimuli to strengthen reading and writing processes.
The purpose of this study was to evaluate the effectiveness of an intervention based on audio stories
in the development of literacy skills in second-year elementary school students. A quantitative
approach was used, employing a pre-experimental design with a sample of 32 students, and applying
a pretest and two posttests associated with the stories Little Red Riding Hood and The Three Little
Pigs. The statistical analysis included descriptive statistics and the non-parametric Wilcoxon signed-
rank test. The results showed significant improvements in reading comprehension, textual coherence,
sentence structure, basic spelling, and verbal fluency (p <.001), with an increase in the overall average
score from 8.27 on the pretest to 9.12 and 9.04 on the posttests. These improvements indicate that the
incorporation of audio stories enhances auditory attention, sequential organization of ideas, and
written production.

Keywords: Audio stories, strategy, literacy, second year of basic education.
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1. Introduccion

La lectoescritura constituye un proceso fundamental en los primeros afos de educacion, pues permite
a los estudiantes desarrollar habilidades comunicativas esenciales que facilitan la comprension, la
produccion de textos y la construccion de aprendizajes posteriores. En la actualidad, la lectoescritura
se concibe como una practica sociocultural que integra procesos cognitivos, lingiiisticos y
multimodales orientados a comprender, interpretar y producir significados (Ministerio de Educaciéon
del Ecuador, 2021; LLECE-Unesco, 2023). Desde esta perspectiva, su ensehanza debe promover
experiencias significativas que vinculen la lectura, la escritura y el lenguaje oral en contextos reales y
motivadores.

El aprendizaje de la lectoescritura se inicia entre los 4 y 6 afios y se fortalece progresivamente con
la mediacion docente y la interaccion con el entorno. En el sistema educativo ecuatoriano, su ensefianza
formal comienza en el primer afio de Educacion General Basica, etapa en la que los estudiantes
desarrollan habilidades iniciales de decodificacion y comprension de textos simples. En segundo afio,
se espera la consolidacion de estos procesos mediante la lectura comprensiva de textos breves, la
produccion escrita coherente y la aplicacion de normas basicas del lenguaje (MINEDUC, 2021). Sin
embargo, la persistencia de metodologias tradicionales centradas en la copia y la repeticion mecanica
limita el desarrollo integral de estas competencias (Morales & Perozo, 2021; Jacome et al., 2023).

En este contexto, los audiocuentos emergen como una estrategia pedagodgica innovadora que
combina elementos narrativos, estimulacion auditiva y recursos multimodales para potenciar la
comprension y la produccion escrita. Escuchar un cuento implica identificar personajes, secuencias,
conflictos y significados que luego se transforman en insumos para la expresion oral y escrita. Estudios
recientes destacan que el aprendizaje multimodal, que integra canales auditivos, visuales y
lingiiisticos, favorece la atencion, la motivacién y la construccién de significados profundos en el
estudiantado (Flores, 2021; Cujilan-Meza et al., 2025).

A pesar de su potencial, los resultados en lectura en Ecuador contintian siendo preocupantes. El
Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (2018) reportd que solo el 49 % de los estudiantes alcanza
el nivel minimo de competencia lectora, lo que evidencia debilidades que impactan transversalmente
el rendimiento académico. Aunque esta cifra es la mas actual disponible, revela la urgencia de aplicar
metodologias activas que fortalezcan la lectoescritura desde los primeros afos. Investigaciones
recientes han demostrado que los audiocuentos pueden mejorar la comprension auditiva, el
vocabulario y la organizacion textual incluso en contextos con limitaciones tecnologicas (Cujilan-Meza
et al., 2025).

Al escuchar un cuento en formato de audio, el estudiante aprende a dar significado a lo que oye, a
reconstruir la trama y a entender lo que ha sucedido en la narracion. Este ejercicio de comprension
auditiva estimula la reflexion, la memoria y la capacidad de organizacion de ideas, lo cual se traduce
en una mejor expresion escrita. Asi, el audiocuento no solo motiva al nifio a leer y escribir, sino que
también lo ayuda a conectar la escucha con la produccién textual, favoreciendo la construccion de
relatos propios, la mejora de la coherencia y el desarrollo de una escritura mas significativa. Escuchar,
comprender y reinterpretar un audiocuento se convierten, entonces, en ejes fundamentales para
fortalecer la lectoescritura desde los primeros afos escolares (Quiroz-Alban & Delgado-Gonzalez,
2021).



La relevancia de este proceso ha sido ampliamente documentada. El Fondo de las Naciones Unidas
para la Infancia (UNICEF, 2020) resalta que la lectoescritura es esencial para el desarrollo del
pensamiento critico, la expresion emocional y la participacion civica, y advierte que la ausencia de
metodologias activas e innovadoras desde la infancia puede incrementar las brechas educativas. De
manera complementaria, Ramirez (2017) sostiene que la comprensién lectora implica mucho mds que
leer palabras: requiere interpretar, reflexionar y conectar la informacion, habilidades que solo se
desarrollan cuando los estudiantes reciben una formacién sélida desde sus primeros afios escolares.

En la misma linea, Botero (2023) plantea que la lectura critica, entendida como una practica reflexiva
y analitica, permite a los estudiantes identificar la intencion del autor, comprender la estructura de los
argumentos y contrastar la informacion con otras fuentes, lo cual fortalece una actitud consciente hacia
la lectura. Del mismo modo, Estudio Regional Comparativo y Explicativo (LLECE-Unesco, 2023),
mostrd que las estrategias que promueven la lectura activa, como las conversaciones sobre los textos,
contribuyen a la reduccion de brechas de rendimiento y a mejorar la motivacién y la comprensién
lectora en los estudiantes.

En el caso ecuatoriano, los resultados reflejan una situacion preocupante. El Instituto Nacional de
Evaluacion Educativa (2018) evidencié que apenas el 49 % de los estudiantes alcanza el nivel minimo
de competencia en lectura, lo que refleja una de las principales debilidades del sistema educativo: el
limitado desarrollo de la lectoescritura. Vélez-Sabando y Macias-Loor (2022) advierten que esta
problematica afecta y repercute en todas las dreas del conocimiento, al ser lectura y la escritura
competencias transversales. Asimismo, Morales y Perozo (2021) sostienen que las metodologias
tradicionales no logran despertar el interés ni garantizar la adquisicion de destrezas lectoras y
escritoras en los primeros anos de escolaridad.

A lo anterior se suma la persistencia de una ensefianza centrada en el docente, que restringe la
construccidn activa del conocimiento y obstaculiza el desarrollo de habilidades criticas y reflexivas
(Ortega & Mendoza, 2025). Ademads, la carencia de recursos tecnoldgicos en muchas instituciones
limita la aplicacion de metodologias innovadoras que podrian potenciar la comprension lectora y la
produccion escrita. Vargas (2023) enfatiza que el enfoque pedagdgico es decisivo para el aprendizaje
de la lectoescritura, y que la falta de adaptabilidad de las metodologias contribuye al estancamiento
de estas competencias en el sistema educativo nacional.

En este sentido, investigaciones recientes han explorado estrategias alternativas. Cujilan-Meza et al.
(2025), en un estudio realizado en la Unidad Educativa CECIB ARUTAM, demostraron que el uso de
audiocuentos digitales en plataformas como Colorin Colorado resultd efectivo para motivar a los
estudiantes, fortalecer su vocabulario y mejorar la comprension auditiva, incluso en contextos con
limitaciones tecnoldgicas. Este hallazgo confirma el potencial de los audiocuentos como recurso
pedagogico que enriquece la experiencia de aprendizaje y favorece la lectoescritura. En sintonia,
Gonzaga (2021) destaca que la lectura y la escritura son procesos complejos y continuos, indispensables
para desenvolverse en la sociedad actual, lo que exige metodologias activas orientadas a aprendizajes
significativos.

De acuerdo con el Curriculo Nacional de Educacion General Basica, el Ministerio de Educacion del
Ecuador (2021) establece que la lectoescritura es un eje transversal en los primeros anos, al constituir
la base para aprendizajes posteriores. El curriculo promueve ademas la integracion de tecnologias y
metodologias activas, destacando el papel del docente como mediador del aprendizaje. Estas
orientaciones buscan preparar a los estudiantes para los retos del siglo XXI, donde la comprension, la
produccion y la reflexion critica sobre la informacion son esenciales para la participacion en la
sociedad.



El uso de audiocuentos encuentra sustento en diversas teorias del aprendizaje. Desde el
constructivismo de Piaget y Bruner, estos recursos permiten que los estudiantes construyan
conocimientos mediante la interacciéon con estimulos significativos y narrativos. La teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel plantea que los nuevos conocimientos se integran mejor cuando
se relacionan con experiencias previas, lo cual ocurre durante la escucha y analisis de historias. El
enfoque sociocultural de Vygotsky resalta el rol de la mediacién docente y el didlogo entre pares,
elementos fundamentales en el trabajo con audiocuentos. Por su parte, la teoria multimodal de Kress
y Jewitt y la teoria de la autodeterminacidén de Deci y Ryan explican como la combinacion de estimulos
sensoriales y la motivacion intrinseca potencian el aprendizaje y el desarrollo de la lectoescritura
(Mojica, 2025; Manrique et al., 2025; Magallanes et al., 2021; Flores, 2021; Vazquez, 2025).

Pese a los fundamentos tedricos y pedagogicos, los resultados en comprension lectora en Ecuador
muestran una situacion critica: solo el 49 % de los estudiantes alcanza el nivel minimo de competencia
(Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, 2018). Este déficit responde tanto a limitaciones
estructurales como metodoldgicas, entre ellas la falta de recursos tecnologicos, la escasa formacion
docente en metodologias innovadoras y la persistencia de enfoques tradicionales (Morales & Perozo,
2021; Ortega & Mendoza, 2025).

A partir de este panorama, se identifica la necesidad pedagdgica evidente de incorporar estrategias
activas e innovadoras que superen las limitaciones de los métodos tradicionales y promuevan una
comprension y produccion escrita mas significativa. Los audiocuentos permiten integrar escucha
activa, interpretacion narrativa y expresion oral y escrita, convirtiéndose en un recurso accesible,
motivador y aplicable en diversos contextos educativos.

En este marco, la presente investigacion se desarrolld con estudiantes de segundo afio de la Unidad
Educativa Privada Suizo (Ambato, Ecuador), con el propdsito de evaluar la eficacia de una estrategia
diddctica basada en audiocuentos. Para ello, se plantearon los siguientes objetivos especificos: (1)
diagnosticar el nivel inicial de lectoescritura mediante un pretest; (2) aplicar una intervenciéon basada
en audiocuentos y evaluar su efecto a través de dos postest; y (3) analizar las diferencias entre las
evaluaciones para determinar el impacto de la estrategia en el desarrollo de la lectoescritura. Esta
estructura responde a la necesidad de fortalecer las habilidades comunicativas mediante procesos
pedagogicos activos, contextualizados y sustentados en evidencia cientifica reciente.

2. Metodologia

El estudio se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, debido a que buscé medir cambios en las
habilidades de lectoescritura antes y después de la aplicacion de una intervencién pedagogica. Este
enfoque se fundamenta en la recogida sistematica de datos numéricos y en el andlisis estadistico para
identificar patrones y determinar la eficacia de estrategias didacticas (Hernandez- Sampieri, 2018).
Ademas, se empled un disefio pre-experimental de tipo pretest-postest, adecuado para evaluar el
efecto de una estrategia diddctica en un solo grupo sin asignacion aleatoria. Este disefio permitio
comparar el desempefio inicial de los estudiantes con los resultados obtenidos tras la aplicacion de
audiocuentos.

La poblacion estuvo conformada por los estudiantes de segundo afio de Educacion General Basica
de la Unidad Educativa Privada Suizo (Ambato, Ecuador). La muestra, seleccionada por conveniencia
de acuerdo con la disponibilidad del grupo, estuvo integrada por 32 estudiantes (17 nifios y 15 nifias)
entre 6 y 7 anos de edad. Todos participaron con previa autorizacion institucional y consentimiento
informado de los representantes legales.



Para evaluar las habilidades de lectoescritura se empled una rubrica diagndstica disefiada segun los
criterios del Ministerio de Educacion del Ecuador (MINEDUC, 2021). La rtbrica valord cinco
dimensiones: Comprension lectora, Coherencia textual, Estructura oracional, Ortografia basica y
Fluidez verbal. La validez de contenido fue revisada por tres expertos, quienes evaluaron pertinencia
y claridad de los items. La confiabilidad del instrumento se verifico con el coeficiente alfa de Cronbach
(a=0.86), lo que evidencia una consistencia interna adecuada.

El estudio se desarrolld en tres fases: en la primera fase se aplico un pretest que permiti6 identificar
el nivel inicial de lectoescritura de los estudiantes; posteriormente se implemento la intervencién
pedagogica basada en la escucha guiada de dos audiocuentos infantiles (“La Caperucita Roja” y “Los
Tres Cerditos”), acompafiada de actividades de reflexion, didlogo y produccion escrita; finalmente se
aplicaron dos postest, uno luego de cada audiocuento, con el fin de valorar los avances obtenidos y la
progresion en las habilidades de lectoescritura.

Para el andlisis de datos se utilizaron estadisticos descriptivos para identificar tendencias generales
y la prueba no paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon, seleccionada debido al incumplimiento
del supuesto de normalidad segtin la prueba de Kolmogorov-Smirnov. Este andlisis permitié
comparar las puntuaciones del pretest con las de los dos postest y determinar la significancia
estadistica de los cambios observados. Todo el proceso se realizd respetando principios éticos,
garantizando la confidencialidad de la informacién y el consentimiento informado por parte de los
representantes legales.

3. Resultados

Nivel inicial de lectoescritura

El pretest evidencio un desempefio inicial heterogéneo entre los 32 estudiantes evaluados. Como se
muestra en la Tabla 1, las cinco dimensiones presentaron niveles de dominio diferenciados:

Tabla 1
Resultados del pretest aplicado_a estudiantes de sequndo afio de educacion bdsica de la Unidad Educativa Privada Suizo
PRETEST
PIL | P2 P3 P4 | P5 P8 P7 P8 P9 P10 TOTAL

Comprension lectora Estudiante 1 080 100 100 1.00 080 060 067 067 063 1.00 8
[ Estructura de oraciones' | Estudiante 2 080 100 100 100 100 080 067 067 075 050 8
Coherencia textual Estudiante 3 080 100 100 100 080 040 067 100 063 1.00 8
Coherencia textual Estudiante 4 060 100 080 100 080 040 100 067 100 050 8
| Estructura de oraciones’ | Estudiante 5 080 067 100 067 060 060 100 100 08 100 8
Ortografia basica Estudiante 6 080 100 080 100 080 060 067 100 063 1.00 8
Comprension lectora Estudiante 7 060 100 08 100 080 040 100 100 075 1.00 8
Ortografia basica Estudiante 8 080 100 100 100 100 080 033 100 100 0.50 8
Fluidez verbal Estudiante 9 080 100 100 100 060 060 100 100 063 1.00 9
Fluidez verbal Estudiante 10 080 067 100 100 100 060 033 067 088 100 8
Estudiante 11 080 100 100 067 080 060 100 100 063 100 8

Estudiante 12 060 100 080 100 080 040 067 100 075 1.00 8

Estudiante 13 080 067 100 1.00 100 060 100 067 088 1.00 9

Estudiante 14 080 100 080 1.00 100 080 033 100 100 050 8

Estudiante 15 080 100 100 1.00 060 060 033 067 088 1.00 8

Estudiante 16 080 100 100 100 100 060 067 100 08 050 8

Estudiante 17 080 067 100 100 080 060 067 100 08 100 8

Estudiante 18 060 100 100 067 100 040 100 067 075 100 8

Estudiante 19 080 100 100 100 080 060 033 100 08 100 8

Estudiante 20 080 067 080 100 060 060 067 067 075 050 7

Estudiante 21 080 100 100 1.00 100 060 100 067 088 1.00 9



Estudiante 22 080 100 100 1.00 1.00 060 067 100 088 050 8
Estudiante 23 080 067 100 100 080 060 100 067 1.00 1.00 9
Estudiante 24 080 100 100 067 060 08 100 100 1.00 1.00 9
Estudiante 25 060 067 080 100 100 040 067 100 088 1.00 8
Estudiante 26 080 100 060 100 100 080 100 100 088 1.00 9
Estudiante 27 080 100 100 100 080 060 067 067 075 050 8
Estudiante 28 080 100 100 100 060 060 067 100 088 1.00 9
Estudiante 29 060 067 100 100 100 080 067 067 075 1.00 8
Estudiante 30 080 100 080 100 080 060 033 100 088 050 8
Estudiante 31 080 100 100 067 100 040 033 100 088 1.00 8
Estudiante 32 080 100 100 100 080 060 100 067 088 1.00 9
Promedios 076 092 094 095 084 059 072 08 083 086 827

La comprensidn lectora obtuvo los puntajes mas altos (M = 0,92), lo que indica que los estudiantes
ya poseian habilidades basicas para identificar personajes, ideas principales y detalles explicitos. En
contraste, la coherencia textual y la estructura de oraciones alcanzaron desempenos intermedios (0,86
y 0,72), evidenciando una capacidad adn incipiente para organizar ideas y construir enunciados con
sentido. La ortografia basica fue la dimension mas débil (0,59), en concordancia con estudios que
sefialan que su dominio requiere procesos mas prolongados de exposicion escrita (Alvarez et al., 2023).
Finalmente, la fluidez verbal se ubic6 en un nivel moderado (0,83), reflejando diferencias individuales
en vocabulario, seguridad expresiva y experiencias previas de narracion.

La variabilidad observada confirma que el grupo no partia de un nivel homogéneo, lo cual es
relevante para interpretar la magnitud de los cambios posteriores. Factores como la madurez
lingtiistica, la motivacion, el entorno familiar lector y la experiencia previa con narraciones pudieron
influir en estas diferencias iniciales.



Estrategia basada en audiocuentos

En la Tabla 2 se representan los resultados de los Post-Test aplicados a los 32 estudiantes, los cuales reflejan el desempefio alcanzado después
de la implementacion de la estrategia didactica basada en audiocuentos, utilizando especificamente las narraciones La Caperucita Roja'y Los Tres

Cerditos.

Tabla 2

Resultados del Post-Test aplicado a estudiantes de sequndo asio de educacion bdsica de la Unidad Educativa Privada Suizo.

POST-TEST
La Caperucita Roja Los Tres Cerditos
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Comprensién lectora  Estudiante1 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 075 100 1.00 1.00 1.00 10 080 100 100 100 080 075 1.00 1.00 088 1.00 9

|Estructura de oraciones | Estudiante2 0.80 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 050 100 075 050 9 080 100 050 100 100 100 050 1.00 1.00 1.00 9

Coherencia textual Estudiante3 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 050 1.00 1.00 1.00 10 100 100 100 100 100 075 1.00 1.00 088 1.00 10

Coherencia textual Estudiante4 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 100 067 1.00 050 9 100 100 050 050 060 1.00 1.00 0.67 1.00 050 8

| Estructura de oraciones | Estudiante 5 0.80 1.00 1.00 1.00 080 1.00 100 100 088 100 9 100 050 100 100 080 075 100 1.00 1.00 1.00 9

Ortografia basica Estudiante 6 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 075 1.00 1.00 075 1.00 10 080 100 050 100 100 100 1.00 1.00 088 1.00 9

Comprensién lectora  Estudiante7 1.00 1.00 1.00 1.00 080 1.00 1.00 067 075 050 9 100 100 050 100 080 075 1.00 1.00 1.00 1.00 9

Ortografia basica Estudiante8 1.00 1.00 050 050 1.00 075 1.00 1.00 088 100 9 080 100 100 100 100 100 1.00 1.00 100 1.00 10

Fluidez verbal Estudiante 9 0.80 1.00 1.00 1.00 080 1.00 1.00 1.00 088 100 9 100 100 100 100 100 100 1.00 1.00 088 1.00 10

Fluidez verbal Estudiante 10 1.00 050 1.00 1.00 1.00 075 050 1.00 075 050 8 080 050 100 100 100 075 1.00 1.00 1.00 1.00 9

Estudiante11 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 067 1.00 1.00 10 100 100 100 100 080 100 1.00 1.00 088 1.00 10

Estudiante 12 0.80 1.00 1.00 1.00 080 075 050 1.00 075 1.00 9 080 100 050 1.00 100 075 050 1.00 1.00 1.00 9

Estudiante 13 1.00 1.00 050 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 10 080 050 100 1.00 100 075 1.00 0.67 1.00 1.00 9

Estudiante 14 1.00 050 1.00 1.00 1.00 1.00 050 1.00 1.00 050 9 100 100 050 100 100 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 10

Estudiante 15 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 067 088 100 10 080 100 100 050 080 075 050 1.00 1.00 1.00 8

Estudiante 16 0.80 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 050 1.00 1.00 1.00 9 100 050 100 100 100 100 1.00 1.00 1.00 050 9

Estudiante 17 0.80 1.00 1.00 1.00 080 075 1.00 1.00 075 1.00 9 100 050 100 100 080 075 1.00 1.00 1.00 1.00 9

Estudiante 18 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 067 100 1.00 10 080 100 100 100 100 075 1.00 1.00 075 1.00 9

Estudiante 19 0.80 1.00 1.00 1.00 080 075 050 1.00 075 1.00 9 100 100 100 100 080 075 1.00 1.00 100 1.00 10

Estudiante20 0.80 050 1.00 1.00 080 075 050 1.00 075 050 8 080 050 050 1.00 080 075 1.00 1.00 088 050 8
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Estudiante21 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 088 100 10 100 100 1.00 1.00 100 075 100 1.00 1.00 1.00 10
Estudiante 22 0.80 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 050 1.00 0.75 1.00 9 1.00 050 100 100 1.00 1.00 050 1.00 1.00 1.00 9
Estudiante 23 1.00 1.00 050 1.00 0.80 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 9 080 050 1.00 050 080 075 100 067 1.00 1.00 8
Estudiante24 0.60 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 10 100 100 100 1.00 080 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 10
Estudiante 25 0.80 0.50 1.00 1.00 1.00 1.00 050 1.00 1.00 1.00 9 080 050 050 100 1.00 0.75 050 1.00 1.00 1.00 8
Estudiante 26 0.60 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 100 1.00 10 100 100 100 1.00 100 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 10
Estudiante 27 1.00 1.00 1.00 1.00 0.80 1.00 1.00 1.00 075 050 9 080 050 100 100 080 075 1.00 1.00 075 1.00 9
Estudiante 28 0.80 1.00 0.50 1.00 1.00 0.75 050 1.00 1.00 1.00 9 1.00 100 050 100 100 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 10
Estudiante29 0.80 0.50 1.00 1.00 1.00 1.00 050 1.00 075 1.00 9 080 100 100 100 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 10
Estudiante 30 0.80 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 10 100 100 100 050 080 075 050 1.00 0.88 050 8
Estudiante 31 0.80 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 050 1.00 1.00 1.00 9 1.00 050 1.00 1.00 1.00 050 1.00 1.00 0.88 1.00

Estudiante 32 0.80 1.00 1.00 1.00 0.80 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 10 080 100 100 100 100 0.75 100 0.67 1.00 1.00 9

Promedios 0.88 0.92 094 098 094 093 080 095 089 0.89 912 091 083 086 094 091 0.84 091 096 0.95 0.94 9.04

En la primera intervencion con audiocuentos, el promedio general aumentdé de manera significativa hasta 9,12, evidenciando mejoras
relevantes en varias dimensiones: la comprension lectora mostrd el mayor avance gracias a caracteristicas del audiocuento como la estructura
narrativa lineal, la repeticién de acciones y el ritmo moderado; la coherencia textual también mejoro, reflejdndose en una secuenciacion mas
ordenada de ideas; la estructura de oraciones present6 un progreso moderado, especialmente en construcciones simples; y la ortografia basica,
aunque registro avances, fue la categoria con menor crecimiento. Asimismo, se observé un incremento en la fluidez verbal, favorecido por el
apoyo auditivo del relato.

Por otra parte, en la segunda intervencion, el promedio global se ubico en 9,04, lo que indica que el progreso logrado se mantiene, aunque
con una ligera disminucion respecto al primer postest. Este comportamiento se relaciona con que el segundo audiocuento tenia una estructura
mas repetitiva y predecible, lo cual facilité la comprensién, pero no gener6 un incremento adicional tan marcado como el del primer relato.
Durante esta fase, los estudiantes evidenciaron mayor soltura en la fluidez verbal, mientras que los avances en ortografia basica fueron mas
limitados y la coherencia textual se mantuvo con un progreso estable. La comparacion entre el Postest 1 y el Postest 2 muestra que el primer
audiocuento produjo un aumento mas notable debido a la novedad de sus elementos narrativos, mientras que el segundo permitié consolidar
habilidades sobre todo en comprension y fluidez sin generar un crecimiento adicional en el rendimiento global del grupo.



Diferencias obtenidas entre el pretest y postest

Con el propdsito de analizar las diferencias entre los resultados del pretest y los postest, y asi
determinar el impacto de la estrategia de audiocuentos en el desarrollo de las habilidades de
lectoescritura de los estudiantes, se aplicd la prueba no paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon.
Esta prueba se selecciond porque los datos no cumplieron con el supuesto de normalidad, segun lo
evidenci6 la prueba de Kolmogorov-Smirnov (p < 0.05 en todos los casos), motivo por el cual se rechazé
la hipotesis nula de normalidad. En las Tablas 3 y 4 se presentan los resultados de las pruebas de
normalidad correspondientes a ambos Post-Test.

Tabla 3

Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov (Post- Test 1 La Caperucita Roja)

Kolmogorov- Smirnova Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Pre_test 422 32 ,000 ,653 32 ,000
Post_test_1 ,326 32 ,000 ,748 32 ,000

Nota: a: Correccion de significacion de Lilliefors

Tabla 4

Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov (Post- Test 2 Los Tres Cerditos)

Kolmogorov- Smirnova Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Pre_test 422 32 ,000 ,653 32 ,000
Post_test_1 242 32 ,000 ,803 32 ,000

En cuanto al analisis estadistico, la prueba de rangos con signo de Wilcoxon mostr6 diferencias
estadisticamente significativas tanto entre el pretest y el postest 1 (Z = —4.882; p <.001) como entre el
pretest y el postest 2 (Z =—4.442; p < .001), lo que confirma que los avances observados no se deben al
azar. El valor p=.000 corresponde a p <.001, lo que indica un nivel de significancia muy alto y respalda
la consistencia del efecto de la intervencién. Aunque no se calculé el tamafio del efecto, la magnitud
de los incrementos en las cinco dimensiones sugiere un impacto moderado a alto, congruente con
estudios que reportan mejoras sostenidas cuando se emplean metodologias multisensoriales en el
desarrollo de la lectoescritura.

Respecto a la relacion entre ambos postest, el primer audiocuento generdé un incremento mas
notable en la mayoria de las dimensiones, especialmente en comprension lectora y coherencia textual,
mientras que el segundo cuento favorecid principalmente la fluidez verbal. El comportamiento
diferenciado entre relatos se explica por las caracteristicas narrativas de cada audiocuento: mientras La
Caperucita Roja presenta una estructura mas rica en secuencias y cambios de escena que exige mayor
procesamiento cognitivo, Los Tres Cerditos posee una trama mas repetitiva y predecible que facilita la
recontacion pero no produce aumentos adicionales tan amplios.

En las Tablas 5 y 6 se presentan los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para
muestras relacionadas, aplicada con el propdsito de determinar si existian diferencias significativas
572



entre los puntajes obtenidos en el pretest, el postest 1y el Post-Test 2.
Tabla 5

Pruebas de rangos con signo de Wilcoxon para encontrar diferencias entre pretest y postest 1

Post_test_1-pre_test N Rango promedio Suma de rangos
a. post_test. 1 <  Rangos negativos 02 ,00 ,00
pre_test
b.  post_test_1 > Rangos positivos 28b 14,50 406,00
pre_test
C. post_test_1 = Empates 4e
pre_test
Total 32
Estadistico de pruebaa

a. Prueba de rangos Post_Test 1-—
con signo de pre_test
Wilcoxon
b. Se basa en rangos Z —4,882b
negativos

Sig. asintotica ,000

(bilateral)

Los resultados de la prueba de Wilcoxon para comparar el pretest con el postest 1, evidencia que
ninguno de los estudiantes obtuvo puntuaciones menores en el postest (0 rangos negativos), mientras
que 28 mejoraron sus resultados y 4 se mantuvieron iguales. El estadistico Z = —4.882 con un valor p <
.01 confirma que la diferencia es altamente significativa y no atribuible al azar. Este patron indica un
efecto robusto de la primera intervencion, respaldado por el predominio absoluto de rangos positivos.
Desde una perspectiva educativa, este comportamiento sugiere que el primer audiocuento genero las
condiciones adecuadas para activar procesos de comprension, organizacion secuencial y produccion
verbal, lo cual coincide con la literatura que destaca el impacto de narrativas ricas y estructuradas en
la mejora de habilidades iniciales de lectoescritura.

Tabla 6

Pruebas de rangos con signo de Wilcoxon para encontrar diferencias entre pretest y postest 2

Post_test_2-pre_test N Rango promedio Suma de rangos
a. post_test 1 < Rangos negativos 12 10,50 10,50
pre_test
b. post_test_1 > Rangos positivos 25b 13,62 340,50
pre_test
c. post_test_1 = Empates 6¢
pre_test
Total 32
Estadistico de pruebaa

a. Prueba de rangos Post _Test_1-
con signo de pre_test
Wilcoxon
b. Se basa en rangos z —4,442b
negativos

Sig. asintdtica ,000

(bilateral)

Posteriormente, en la prueba de Wilcoxon correspondiente a la comparacion entre el pretest y el



postest 2, se observa que 25 estudiantes mejoraron su puntuacion, 6 mantuvieron resultados iguales y
solo 1 estudiante obtuvo un rendimiento inferior al registrado en el pretest. Aunque se registra un caso
de retrocesos, la tendencia general continta siendo marcadamente positiva, dada la fuerte
predominancia de rangos favorables. El estadistico Z = —4.442, con una significancia de p < .001,
confirma nuevamente la existencia de diferencias estadisticamente significativas entre ambas
evaluaciones. Esto indica que la intervencion basada en el audiocuento “Los Tres Cerditos” también
generd un efecto educativo solido, aunque ligeramente menos pronunciado que en la primera
intervencion.

Desde el punto de vista pedagdgico, la presencia de un estudiante con disminucién en el
rendimiento podria explicarse por variabilidad individual en atencién, motivacion o condiciones
externas el dia de la evaluacion, aspectos frecuentes en grupos de esta edad. Sin embargo, el avance
mayoritario sugiere que la estructura repetitiva y predecible del cuento facilité el fortalecimiento de
habilidades como la fluidez verbal, aunque produjo cambios menos amplios en dimensiones mas
complejas como coherencia y estructura de oraciones en comparacion con el primer audiocuento. Estos
resultados complementan los hallazgos de la Tabla 5, mostrando que ambos relatos mejoraron la
lectoescritura, pero cada uno lo hizo con distinta intensidad segtn sus caracteristicas narrativas.

4. DiscusioOn

Los resultados obtenidos confirman la eficacia de los audiocuentos como estrategia didactica para
fortalecer las habilidades de lectoescritura en estudiantes de segundo afio de educacion basica. Las
diferencias estadisticamente significativas identificadas mediante la prueba de rangos con signo de
Wilcoxon (p <.001 en ambas comparaciones) evidencian avances consistentes entre el pretest y los dos
postest. Estos resultados no solo muestran una mejora sostenida, sino que reflejan un efecto educativo
robusto, dado que la mayoria de los estudiantes incrementd su rendimiento en todas las dimensiones
evaluadas.

Al contrastar estos hallazgos con el contexto nacional, se observa que constituyen un avance relevante
frente a las dificultades reportadas en el pais. Segtin el INEVAL (2018), solo el 49 % de los estudiantes
ecuatorianos alcanza el nivel minimo de competencia lectora, lo que evidencia brechas significativas
en comprension, organizacion textual y desarrollo del lenguaje escrito. En este sentido, las mejoras
obtenidas en comprension lectora, coherencia textual, estructura de oraciones y fluidez verbal superan
las tendencias nacionales y muestran que la incorporacion de metodologias activas como los
audiocuentos puede contribuir de manera concreta a enfrentar esta problematica. Se demuestra que
los audiocuentos se constituyen en una alternativa concreta ante la insuficiencia de métodos
tradicionales sefialada por las evaluaciones oficiales.

En relacion con la literatura reciente, estos hallazgos guardan coherencia con lo expuesto por Vargas
(2023), quien argumenta que los enfoques pedagodgicos activos influyen directamente en la adquisicién
de la lectoescritura. Asimismo, coinciden con lo reportado por Cujilan-Meza et al. (2025), quienes
evidenciaron que los audiocuentos digitales incrementan la motivacion y enriquecen la comprension
auditiva y el vocabulario, incluso en entornos con recursos tecnoldgicos limitados. El comportamiento
observado en este estudio un progreso amplio tras el primer audiocuento y un avance mas moderado
pero sostenido tras el segundo sugiere que los relatos narrativos constituyen un estimulo significativo
para la construccion de habilidades lingiiisticas.

Desde el constructivismo propuesto por Piaget y Bruner, retomado por Mojica (2025), el aprendizaje



se construye activamente a través de experiencias significativas. En esta investigacién, los
audiocuentos funcionaron como mediadores cognitivos que permitieron a los estudiantes crear
significados al escuchar, interpretar y reconstruir narraciones, lo cual explica la mejora en comprension
y coherencia textual. El marco del aprendizaje significativo de Ausubel, presentado por Manrique et
al. (2025), también ayuda a explicar estos resultados: la exposicion a relatos auditivos generd
conexiones entre conocimientos previos y nuevas estructuras narrativas, favoreciendo procesos de
asimilacion y retencion.

Igualmente, la teoria sociocultural de Vygotsky, citada por Magallanes et al. (2021), resalta el rol de
la mediacion docente y la interaccion social en el desarrollo cognitivo. En este estudio, la reconstruccion
oral y la discusion colectiva en torno a los audiocuentos facilitaron actividades dentro de la Zona de
Desarrollo Proximo, lo que se refleja en los avances obtenidos en fluidez verbal y coherencia. De forma
complementaria, la teoria multimodal de Kress y Jewitt, descrita por Flores (2021), sustenta la
integracion de estimulos auditivos y visuales para potenciar el aprendizaje. En coherencia con este
enfoque, los audiocuentos promovieron experiencias multisensoriales que enriquecieron la
comprension y la expresion.

La teoria de la autodeterminacion de Deci y Ryan, analizada por Vazquez (2025), también ofrece un
marco explicativo ttil. La participacion ladica y el caracter narrativo de los audiocuentos crearon un
entorno que favorecié la autonomia y la percepciéon de competencia, elevando asi la motivacién
intrinseca de los estudiantes. Este componente motivacional podria explicar por qué la mayoria del
grupo mostré avances sostenidos incluso en dimensiones tradicionalmente complejas, como la
estructura de oraciones y la ortografia basica.

Los resultados del presente estudio coinciden con investigaciones que destacan la pertinencia de
enfoques multisensoriales y metodologias activas (Cuasapud & Maiguashca, 2023; Bunay, 2023). A
diferencia de practicas tradicionales que centran la ensefianza en la copia y la repeticion las cuales,
seguin Morales y Perozo (2021) y Ortega y Mendoza (2025), limitan el desarrollo lector los audiocuentos
propiciaron experiencias significativas que movilizaron la comprension y la produccion lingiiistica.

Ademas, los resultados se relacionan con los informes del LLECE-Unesco (2023), que destacan la
importancia de estrategias de lectura activa y del didlogo en torno a textos para reducir brechas de
rendimiento. En coherencia con ello, la reconstruccion oral, la anticipacion de eventos y la discusion
guiada en torno a los audiocuentos favorecieron un aprendizaje participativo y reflexivo, lo que se
reflejé en la mejora global del grupo.

Finalmente, los hallazgos permiten concluir que los audiocuentos no solo potencian la comprension
y expresion lingiiistica, sino que constituyen una herramienta didactica accesible, motivadora y
coherente con enfoques pedagogicos contemporaneos. No obstante, el estudio presenta limitaciones
que deben ser consideradas: la muestra reducida (32 estudiantes), la ausencia de un grupo control, la
corta duracion de la intervencion y el uso de solo dos narraciones. Futuras investigaciones podrian
incorporar un seguimiento longitudinal, comparar distintos tipos de textos narrativos y evaluar el
impacto de recursos auditivos en otros niveles educativos. Estas proyecciones permitirian consolidar
y ampliar la evidencia sobre el valor pedagogico de los audiocuentos en la ensefianza de la
lectoescritura.

5. Conclusiones

El diagndstico inicial evidencié que los estudiantes de segundo afio de educacion basica presentaban
habilidades incipientes en lectoescritura, con fortalezas relativas en comprension lectora y coherencia



textual, pero con dificultades notables en ortografia y en la construccién de oraciones complejas. Esta
caracterizacion permitié orientar de manera especifica la intervencion pedagogica.

La implementacion de la estrategia basada en audiocuentos produjo mejoras significativas en la
comprension, la coherencia y la fluidez verbal, lo que se relaciona con la teoria del aprendizaje auditivo
y la motivacion intrinseca, segin la cual la exposicion a narraciones orales favorece la retencion de
informacion, la construccion de significado y la participacion activa del estudiante en su propio
aprendizaje. Las diferencias estadisticamente significativas observadas entre pretest y postest
confirman que los audiocuentos constituyen una estrategia efectiva para fortalecer las competencias
lectoras y escritoras en los primeros afios de educacién basica.

No obstante, se reconoce como limitacion del estudio la ausencia de un seguimiento a largo plazo
que permita evaluar la consolidacion de los aprendizajes, asi como el tamafio reducido de la muestra,
lo que restringe la generalizacion de los resultados.

Desde una perspectiva pedagdgica, los hallazgos sugieren que los docentes pueden incorporar
audiocuentos como herramienta didactica complementaria, adaptando la seleccion de narraciones a
los intereses y niveles de los estudiantes, con el fin de potenciar la comprension lectora, la expresion
escrita y la motivacion hacia la lectura. La estrategia también abre posibilidades para futuras
investigaciones que exploren combinaciones de recursos auditivos y visuales en contextos educativos
similares.

Finalmente, los resultados refuerzan la importancia de diversificar las metodologias tradicionales
de ensefianza de la lectoescritura, promoviendo experiencias de aprendizaje mas dindmicas y
significativas que respondan a las necesidades individuales de los estudiantes, consolidando asi
competencias clave desde los primeros afios de educacion basica.
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