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Resumen 

En la presente investigación se evidencian dificultades en la comprensión lectora y la 

expresión oral en estudiantes de educación básica, lo que afecta su rendimiento 

académico. En Ecuador, esta problemática requiere la implementación de estrategias 

pedagógicas innovadoras que fortalezcan dichas competencias. Esta tuvo como 

objetivo analizar la incidencia de las estrategias pedagógicas de comprensión lectora 

en el desarrollo de la expresión oral, mediante un enfoque cuantitativo del tipo 

descriptivo y correlacional, en los estudiantes de quinto año de básica de la Unidad 

Educativa Liceo Cristiano de la ciudad de Guayaquil del periodo 2025 al 2026. El 

estudio se desarrolló bajo un enfoque mixto, con diseño descriptivo–correlacional de 

tipo preexperimental. La muestra estuvo conformada por 20 estudiantes, 

seleccionados por conveniencia. Se aplicaron fichas de observación y evaluación 

(pretest y post test), validadas por juicio de expertos. Los resultados evidenciaron 

mejoras significativas: en lectoescritura el nivel “Logrado” pasó del 0% al 100%; en 

pensamiento crítico del 35% al 70%; en lúdica y gamificación hasta el 100%; y en 

metodologías activas del 60% al 75%. Estos datos reflejan una evolución positiva en 

el desempeño de los estudiantes. Se concluye que las estrategias pedagógicas de 

comprensión lectora inciden significativamente en el desarrollo de la expresión oral, 

fortaleciendo habilidades cognitivas y comunicativas, lo que evidencia la necesidad 

de incorporar metodologías activas de manera permanente en el proceso educativo. 

Palabras clave: Comprensión lectora, expresión oral, estrategias pedagógicas, 

metodologías activas.  
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Abstract 

This research identifies difficulties in reading comprehension and oral expression 

among basic education students, which affect their academic performance. In 

Ecuador, this issue requires the implementation of innovative pedagogical strategies 

to strengthen these competencies. The objective of this study was to analyze the 

incidence of pedagogical strategies for reading comprehension on the development of 

oral expression in fifth-grade students at Unidad Educativa Liceo Cristiano in 

Guayaquil during the 2025–2026 academic period. The study was conducted under a 

mixed-methods approach, with a descriptive–correlational pre-experimental design. 

The sample consisted of 20 students selected through convenience sampling. 

Observation and evaluation sheets (pretest and post-test), validated by expert 

judgment, were applied. The results showed significant improvements: in literacy, the 

“Achieved” level increased from 0% to 100%; in critical thinking from 35% to 70%; in 

play-based learning and gamification up to 100%; and in active methodologies from 

60% to 75%. These findings reflect a positive evolution in students’ performance. It is 

concluded that pedagogical strategies based on reading comprehension significantly 

influence the development of oral expression, strengthening cognitive and 

communicative skills, highlighting the need to permanently incorporate active 

methodologies into the educational process. 

Keywords: Reading comprehension, oral expression, pedagogical strategies, active 

methodologies.  
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INTRODUCCIÓN 

 

En la presente investigación se tiene el objetivo analizar la incidencia de las 

estrategias pedagógicas de comprensión lectora en el desarrollo de la expresión oral 

en los estudiantes de quinto año de básica de la Unidad Educativa Liceo Cristiano de 

la ciudad de Guayaquil del periodo 2025 al 2026. Su finalidad es que el material 

presentado sea usado de apoyo para el desarrollo de las diferentes destrezas 

comunicativas de los estudiantes, para potenciar la debilidad presentada en la 

expresión oral. Dichas actividades serán creativas con el fin de generar un ambiente 

participativo y fomentar las habilidades verbales.  

El desempeño escolar es una preocupación a nivel institucional, el cual se evidencia 

en el desconocimiento sobre las estrategias o técnicas de aprendizaje que pueden 

ser aplicadas por los docentes. Estas brindan ayuda a resolver las necesidades 

individuales y colectivas de los estudiantes (Guananga, 2020).  

Se debe tener en cuenta que, para el ser humano el interactuar y comunicarse es una 

necesidad imprescindible dentro de un grupo social. Esto se efectúa mediante la 

expresión oral. Por otro lado, sobre la comprensión textual se hace referencia a un 

proceso mental constructivo e intencionado, en donde el lector decodifica dicho texto 

basado en los conocimientos previos y de acuerdo al propósito de la lectura y 

demanda social (Apolinario, 2022).  

El comprender la expresión oral dentro del contexto educativo se hace referencia al 

grado de formalidad, el cual no es fácil debido al control que s debe tener en el 

comportamiento lingüístico general. Esto se puede adquirir sin una intervención 

sistemática. El Ministerio de Educación cuenta con derechos políticos educativos para 

los derechos básicos de Aprendizaje y estándares de calidad de Lengua castellana 

con el fin de proporcionar espacios de fortalecimiento relacionados a la interacción 

comunicativa de los estudiantes (Bohórquez & Rincón, 2018). 

En esta investigación se busca fortalecer el proceso de desarrollo en el mejoramiento 

de la comprensión lectora, con el fin de consolidar las raíces culturales y ancestrales. 

Además se utiliza un recurso pedagógico y estratégico la competencia lectora de 
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cuentos, leyendas regionales para entender de manera dinámica el proceso 

fundamental en la interpretación, argumentación, análisis y proposición de lectura 

(Acevedo & Sandoval, 2021). 

Dentro del área de educación se busca generar un conocimiento detallado basado a 

las nuevas Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC). Esto mejorará la 

conectividad y aprendizaje de temas referente a la educación, sociedad, consiguiendo 

como producto final distintos escenarios reales o virtuales en donde la tecnología se 

encuentre inmersa para impulsar el análisis de conocimiento y realidad, los cuales 

ayudarán a solucionar problemas (Pacheco, 2022). 

Es por ello que, durante la presente investigación se presentara a manera de capítulos 

en donde, el capítulo I se menciona el problema central de la investigación. Para el 

capítulo II se realizará una revisión de literatura, la cual estará conformada por 

antecedentes y bases teóricas. Capitulo III en referencia a la metodología a 

desarrollar para la investigación. Es en el capítulo IV en donde se presentan los 

resultados. Finalmente se desarrollará conclusiones y recomendaciones asociados a 

los objetivos planteado.  

El presente estudio es relevante a nivel social y educativo, debido a que busca 

fortalecer la comprensión lectora y expresión oral. Estas competencias son esenciales 

para la comunicación afectiva, pensamiento crítico, y participación activa en los 

estudiantes. Esto ayuda a mejorar el entorno académico y social.  
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CAPÍTULO I: EL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1.1. Planteamiento del problema 

La comprensión lectora en la educación básica es un medio por el cual se desarrolla 

la inteligencia, adquisición de cultura, y voluntad, y da inicio a otros tipos de 

aprendizaje (Quinto, 2024). Es por ello que, se considera un tema importante debido 

a las conficiones que emergen al desarrollo físico y mental del infante. Estos 

problemas pueden causar un fracaso escolar de muchos estudiantes (Córdova, 

2025).  

Desde la pandemia por Covid-19 se ha evidenciado una fuerte afectación en los 

procesos educativos a nivel mundial. Se estima que aproximadamente 100 millones 

de niños interrumpieron su proceso de alfabetización durante la crisis sanitaria. 

Posteriormente, las cifras se incrementaron hasta alcanzar alrededor de 483 millones 

de infantes que presentan dificultades significativas en la comprensión lectora. Cerca 

de 250 millones de estudiantes no han logrado desarrollar habilidades básicas de 

lectura, escritura o razonamiento matemático (Mogollon & Uchua, 2022).  

Estas cifras reflejan una problemática educativa de gran magnitud que trasciende el 

acceso a la educación y se relaciona directamente con la calidad de los procesos de 

enseñanza-aprendizaje. La interrupción prolongada de las actividades escolares, 

sumada a la limitada implementación de estrategias pedagógicas adaptadas a 

contextos de educación virtual o híbrida, ha generado brechas significativas en el 

desarrollo de competencias lectoras. En consecuencia, muchos estudiantes 

presentan dificultades para comprender textos, interpretar información y comunicar 

sus ideas de manera clara, lo cual repercute en su rendimiento académico y en su 

capacidad de participación dentro del entorno social y educativo.  

A nivel mundial se ha identificado que muchos niños ingresan tardíamente al sistema 

educativo, lo que repercute en su desarrollo lingüístico inicial. Esta situación provoca 

que algunos estudiantes presenten limitaciones en su vocabulario, dificultades en la 

articulación adecuada de palabras y escasa fluidez en la comunicación oral.  
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Según la UNESCO, el ingreso tardío al sistema educativo incrementa 

aproximadamente en un 25% la probabilidad de que los estudiantes presenten 

dificultades en la comprensión lectora (Jauregui, 2022). Estas limitaciones afectan no 

solo el aprendizaje de la lectura, sino también el diálogo, la interacción y la 

participación activa dentro del aula. En América Latina los sistemas educativos son 

presionados a responder a demandas sociales con el propósito de implementar 

estrategias para el desarrollo sostenible, cumplir con las demandas en los sistemas 

pedagógicos, y potenciar las habilidades cognitivas del estudiante (Córdova, 2025).  

Además, en el Ecuador el Instituto Nacional de Evaluación Educativa (INEVAL) afirma 

que en el 2022 las estadísticas afirman que 63% de los estudiantes tienen problemas 

para identificar problemas dentro de un texto, y establecer conceptos leídos (Loor 

et al., 2025). Esto evidencia la necesidad de implementar estrategias lúdicas para la 

enseñanza con el propósito de mejorar la calidad del aprendizaje  

La problemática de la comprensión lectora no responde únicamente a factores 

pedagógicos, sino a una estructura más compleja que involucra aspectos sociales, 

tecnológicos y educativos. Entre las principales causas se identifican: el uso 

inadecuado de las TIC con fines recreativos, la escasa aplicación de estrategias 

metodológicas activas por parte de los docentes y la limitada estimulación lectora en 

el entorno familiar. 

Como consecuencia, los estudiantes presentan dificultades en la interpretación de 

textos, bajo desarrollo del pensamiento crítico y limitaciones en la expresión oral, lo 

que repercute directamente en su rendimiento académico y en su capacidad de 

interacción social. A nivel macro, esta problemática se relaciona con las brechas 

educativas existentes en América Latina y Ecuador, donde aún persisten desafíos en 

la calidad del aprendizaje y en la implementación de metodologías innovadoras dentro 

del aula. 
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Esta problemática se evidencia de manera concreta en la Unidad Educativa Liceo 

Cristiano de la ciudad de Guayaquil, donde se ha identificado que los estudiantes de 

quinto año de educación básica presentan dificultades en la fluidez lectora, la 

comprensión textual y expresión oral. Aproximadamente el 60% de los estudiantes 

muestra un rendimiento inferior al esperado en estas áreas, lo que se manifiesta en 

limitaciones para interpretar textos, organizar ideas y comunicarlas verbalmente de 

forma clara y coherente. Esta situación afecta su participación en clase, su 

desempeño académico y desarrollo de competencias comunicativas esenciales para 

su formación integral. 

Ante esta realidad, surge la necesidad de implementar estrategias pedagógicas 

innovadoras que fortalezcan la comprensión lectora y, simultáneamente, potencien la 

expresión oral. La incorporación de actividades lúdicas y herramientas tecnológicas 

puede constituir una alternativa significativa para estimular el interés por la lectura, 

favorecer la interpretación de textos y promover la comunicación verbal efectiva, 

adaptándose a las necesidades y características de los estudiantes. 

La presente investigación tiene como finalidad analizar la incidencia de las estrategias 

pedagógicas de las pedagógicas de comprensión lectora en el desarrollo de la 

expresión oral en los estudiantes de quinto año de básica de la Unidad Educativa 

Liceo Cristiano. En función a esto se plantea la incorporación de las TIC y actividades 

lúdicas innovadoras que fortalezcan la habilidad y ayuden con el aprendizaje de 

manera significativa en estudiantes. Este estudio debe aportar al mejoramiento de la 

calidad educativa fortaleciendo las competencias comunicativas y lectoras en la 

primera infancia. 

1.2. Antecedentes de investigación 

1.2.1. Antecedentes Nacionales 

Sánchez (2021) en su estudio realizado con un enfoque mixto refleja un bajo índice 

en lectura compresiva del 36,4%, y 33% en comprensión oral. Esto identifica una 

dificultad de fluidez, ritmo, coherencia, volumen, y movimiento corporal. Dicho autor 

concluye que de no existir una relación directa entre la expresión oral y comprensión 

lectora. Por lo tanto, es recomendable usar guías didácticas para fortalecer 

capacidades cognitivas y de comunicación del estudiante.  
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Por su parte García (2024) en su artículo científico utiliza una metodología basada en 

revisión sistemática enfocada en el desarrollo de comprensión lectora para la 

educación primaria. Los hallazgos identifican una carencia de estrategias capaces de 

fomentar la comprensión textual. Esto se ve especialmente entre aquellos que usan 

de manera excesiva los recursos tecnológicos con fines recreativos y de sociedad. 

Aquí se enfatiza la importancia del equilibrio de las TICS como metodología orientada 

al pensamiento crítico y lectura compresiva. 

Quinzo et al. (2023) en su artículo de enfoque mixto aplicada a 60 estudiantes de la 

educación básica, revelaron que la estrategia de dramatización es poco utilizada 

dentro del aula. Sin embargo, su implementación mejora la lectoescritura y expresión 

oral mejorando la participación y comprensión de los estudiantes. Por lo tanto, los 

autores proponen realizar una guía didáctica para abordar el problema con estrategias 

innovadoras que beneficien al docente y educandos integrando las estrategias lúdicas 

y fortalecer el aprendizaje activo.  

Estos antecedentes nacionales demuestran que la comprensión lectora y expresión 

por son unos de los desafíos más persistentes en el sistema educativo ecuatoriano. 

La escasa aplicación de estrategias pedagógicas activas y limitado uso de recursos 

tecnológicos con fines educativos forman parte de esta problemática. Además de 

guardar estrecha relación en la observada en la Unidad Educativa Liceo Cristiana en 

donde su rendimiento es inferior a la media para el proceso de habilidades de 

lectoescritura. Todo esto justifica la necesidad de diseñar estrategias pedagógicas 

integradas con TIC para la potenciación de habilidades. 

1.2.2. Antecedentes internacionales 

De la Cruz & Perez (2022) en su estudio realizado en Perú utiliza un diseño aplicado 

explicativo, y experimental, involucro a 11 participantes a estudiantes de educación 

inicial. Los resultados muestran que, el 18,8% tienen una baja condición en lo 

referencia a la dimensión de voz, 41,3% tiene buenos logros, 21,3% ha iniciado a 

implementar letras del vocabulario, 23,8% si ha logrado la implementación correcta 

de letras en el vocabulario. Los autores concluyeron que, el uso de cuentos infantiles 

mejora la expresión oral en niños entre 3 a 5 años. Además, de reforzar la importancia 

para aprendizaje basado en recursos narrativos. 
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Los autores Mego et al. (2021) desarrollaron una revisión bibliográfica orientada en el 

análisis entre la competencia oral y lectora. Los resultados evidenciaron que la 

preparación docente en la estructuración de discursos, la lectura inferencial y la 

evaluación crítica son fundamentales para estimular el pensamiento reflexivo y la 

comprensión lectora en los primeros niveles educativos. Se concluye que el uso de 

estrategias metodológicos se encuentra centradas en el discurso e interacción social 

para fortalecer el currículo escolar.  

Estos antecedentes reafirman la necesidad de promover estrategias pedagógicas 

dinámicas y comunicativas para la integración de lectura, expresión oral y tecnología 

en edades temprana. En el contexto ecuatoriana específicamente en la Unidad 

Educativa Liceo Cristiano vuelve pertinente el desarrollo de la comprensión lectora 

por las debilidades detectadas en ello. Es por eso que, los hallazgos respaldan la 

implementación de estrategias innovadoras de TIC para mejorar las competencias de 

comunicación de los estudiantes de 5to básico. 

1.3. Formulación del problema  

¿Cómo inciden las estrategias pedagógicas de comprensión lectora en el desarrollo 

de la expresión oral de los estudiantes de quinto año de educación básica de la 

Unidad Educativa Liceo Cristiano de Guayaquil durante el periodo 2025–2026? 

1.4. Objetivo  

1.4.1. Objetivo General 

 Analizar la incidencia de las estrategias pedagógicas de comprensión lectora 

en el desarrollo de la expresión oral, mediante un enfoque cuantitativo del tipo 

descriptivo y correlacional, en los estudiantes de quinto año de básica de la 

Unidad Educativa Liceo Cristiano de la ciudad de Guayaquil del periodo 2025 

al 2026. 

1.4.2. Objetivos Específicos 

 Evaluar el nivel de comprensión lectora y expresión oral mediante la aplicación 

de instrumentos estandarizados en los estudiantes de quinto año de educación 

básica de la Unidad Educativa Liceo. 

 Diseñar una estrategia pedagógica basada en enfoques activos de 

comprensión lectora orientada al fortalecimiento de la expresión oral de los 
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estudiantes de quinto año de básica de la Unidad Educativa Liceo Cristiano de 

la ciudad de Guayaquil del periodo 2025 al 2026. 

 Analizar el impacto de la estrategia pedagógica en el desarrollo de la expresión 

oral mediante la aplicación de técnicas de validación y valoración por criterio 

de expertos. 

1.5. Justificación 

Se ha identificado en la Unidad Educativa Liceo Cristiano la necesidad de 

implementar estrategias que cubran la necesidad de comprensión lectora en los 

estudiantes de 5to año de educación básica. La presente problemática hace reflejo a 

la inseguridad manifestada a los niños para leer o expresarse de manera oral, que 

genera miedo a equivocarse, burla entre compañeros y baja motivación académica 

(Silva & Saigua, 2022). Como docente el identificar esta debilidad es básico para la 

reducir la falta de lectoescritura y a su vez es clave para el desarrollo de habilidades 

comunicativas. Es por ello la necesidad de desarrollar modelos integradores para 

desarrollar medidas didácticas que promuevan la proactividad, motivación y gusto por 

la lectura (Jachero & Paguay, 2021). Esto favorece el uso de actividades lúdicas y 

fortalece el autoestima del estudiante. 

A nivel institucional la presente investigación ayuda en el cumplimiento de los 

objetivos del proyecto Educativo Institucional (PEI) de la Unidad Educativa Liceo 

Cristiano, orientado a formar estudiantes críticos, reflexivos y comunicativos. La 

aplicación es factible, por la disponibilidad de recursos tecnológicos y materiales 

lúdicos para la implementación de estrategias pedagógicas innovadoras dentro del 

aula. 

En lo referente al impacto social la investigación busca fomentar a los educandos en 

el desarrollo de competencias comunicativas y lectoras. Estas permiten la integración 

efectiva para el entorno escolar y comunitario. Además, de mejorar la comprensión 

lectora en edad temprana, contribuyendo a la reducción de desigualdad educativa y 

fortalecimiento de las bases para el continuo aprendizaje tomando en cuenta los 

Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) número 4 en cuanto a Educación de 

Calidad (Organización de las Naciones Unidas, 2025). 
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Finalmente, el presente estudio se encuentra alineado a la norma educativa nacional 

vigente. Esta promueve la innovación y uso de las TIC en los procesos de enseñanza 

y aprendizaje. El Ministerio de Educación (2016) por medio del Currículo Nacional de 

Educación General Básica y Plan Decenal de Educación enfatizan en la necesidad 

de desarrollar una lectura compresiva, expresión oral y pensamiento crítico como 

competencias básicas para el aprendizaje autónomo y significativo. Es por que la 

presente investigación responde las necesidades reales dentro de la educación 

ecuatoriana y mejora la calidad institucional.  

1.6. Delimitación del problema 

La presenta investigación presenta límites de estudio en cuanto: 

 Espacio geográfico: la investigación se desarrollará en la Unidad Educativa 

Particular Liceo Cristiano, ubicado en la ciudad de Guayaquil, provincia del 

Guayas, Ecuador. 

 Tiempo: El estudio abarcará el periodo comprendido entre los meses de 

Octubre, Noviembre y Diciembre del periodo lectivo 2025 – 2026. 

 Población o muestra: Estará conformado por estudiantes del 5to año de 

Educación básica, y docentes del área de Lengua y Literatura de la institución.  

 Temática: Se encuentra centrado en l análisis de estrategias que responde a 

la necesidad institucional de fomentar la competencia comunicativos de los 

estudiantes. Además, permite dar resultados aplicables a las prácticas 

pedagógicas en el nivel básico.   

1.7. Hipótesis 

1.7.1. Hipótesis general 

 La aplicación de estrategias pedagógicas de comprensión lectora influye 

significativamente en el desarrollo de la expresión oral en los estudiantes de 

quinto año de Educación Básica de la Unidad Educativa Liceo Cristiano de la 

ciudad de Guayaquil durante el periodo 2025–2026. 

1.7.2. Hipótesis específicas 

 Una adecuada comprensión lectora se asocia positivamente a la fluidez 

contribuye positivamente al fortalecimiento de las habilidades de expresión oral 

en los estudiantes de quinto año de Educación Básica. 
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 Las estrategias pedagógicas implementadas por los docentes inciden de 

manera directa en el nivel de comprensión lectora de los estudiantes. 

 La aplicación sistemática de estrategias pedagógicas de comprensión lectora 

genera mejoras observables en el desempeño oral y comunicativo de los 

estudiantes. 

1.8. Variables 

Variable dependiente: Expresión oral 

Variable independiente: Estrategias pedagógicas de comprensión lectora 

1.9. Preguntas de investigación 

 ¿Cuál es la importancia de la comprensión lectora en el proceso de desarrollo 

de la expresión oral en los estudiantes del quinto año de básica de la Unidad 

Educativa Liceo Cristiano de la ciudad de Guayaquil del periodo 2025 al 2026? 

 ¿Qué estrategias pedagógicas fueron empleadas por los docentes para 

fomentar la comprensión lectora en los estudiantes de quinto año de básica de 

la Unidad Educativa Liceo Cristiano de la ciudad de Guayaquil del periodo 2025 

al 2026? 

 ¿En qué medida las estrategias pedagógicas aplicadas por los docentes 

inciden en la mejora de la expresión oral de los estudiantes del quinto año de 

Educación Básica? 
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CAPÍTULO II: MARCO REFERENCIAL 

2.1. Marco conceptual 

2.1.1. Comprensión lectora 

La comprensión lectora se puede considerar una habilidad fundamental para el 

desarrollo físico y mental del infante. Esto es debido a que se encuentra influenciado 

al rendimiento académico y la capacidad para adquirir y aplicar información en 

diferentes campos de conocimiento en la vida diaria. Este permite acceder al texto de 

manera autónoma y crítica a la información para tomar decisiones (Ávila, 2024). 

A nivel internacional, estudios realizados en países como Perú, Colombia y España 

evidencian que la implementación de estrategias lúdicas y digitales mejora 

significativamente la comprensión lectora y la expresión oral. Sin embargo, en 

Ecuador aún persisten limitaciones en la aplicación de estas metodologías, lo que 

justifica la necesidad de investigaciones contextualizadas (Ávila, 2024). 

Estudios recientes han demostrado que, tras la pandemia, los niveles de comprensión 

lectora disminuyeron significativamente en estudiantes de educación básica, lo que 

ha generado la necesidad de implementar estrategias pedagógicas innovadoras 

(UNESCO, 2023). 

2.1.1.1. Niveles de comprensión lectora  

Ávila (2024) identifica tres niveles de comprensión lectora: 

1) Literal: Es un nivel básico para la comprensión lectora, aquí se identifica, y 

reconoce la información explícita presente en el texto como personajes, 

lugares, hechos o ideas principales (Asuero, 2022). 

Desde el punto de vista cognitivo, el cerebro del niño activa los procesos de 

decodificación y memoria de trabajo. permitiendo reconocer palabras, comprender 

frases y recuperar datos específicos del texto. A este nivel predomina los procesos 

de reconocimiento, y almacenamiento de la información, sin interpretaciones 

profundas.  
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Según Sole (2020) la comprensión lectora literal se encuentra relacionada con que el 

lector pueda localizar, y recordar información textual directa. esto para construir la 

base y desarrollar los niveles de comprensión lectora más complejos. (Asuero, 2022). 

2) Inferencial: implica que el lector vaya más allá de la información explícita del 

texto, estableciendo relaciones, deduciendo significados implícitos y 

formulando hipótesis sobre el contenido (Asuero, 2022). 

En este proceso intervienen funciones cognitivas superiores, como la integración de 

conocimientos previos, la elaboración de inferencias y el razonamiento lógico. El 

cerebro del niño conecta la información del texto con experiencias anteriores 

almacenadas en la memoria a largo plazo, lo que permite interpretar mensajes que 

no están expresados de manera directa (Asuero, 2022). 

De acuerdo con Pearson (2021), la comprensión inferencial se produce cuando el 

lector construye significados implícitos a partir de pistas textuales y conocimientos 

previos, ampliando la interpretación del texto. 

3) Crítico: representa el grado más profundo de comprensión lectora. En este 

nivel, el lector analiza, evalúa y emite juicios sobre la información presentada 

en el texto, contrastándola con sus propios conocimientos, valores y 

experiencias (Asuero, 2022). 

Desde el punto de vista cognitivo, el niño activa procesos de pensamiento crítico, 

metacognición y reflexión, lo que le permite cuestionar la intención del autor, valorar 

la veracidad de la información y formular opiniones fundamentadas (Asuero, 2022). 

Según Paulo Freire (2020), la lectura crítica permite al lector interpretar la realidad, 

reflexionar sobre el contenido leído y desarrollar una postura autónoma frente al texto. 

(Asuero, 2022). 

4) Reorganizativa: se refiere a la capacidad del lector para transformar, sintetizar 

y reorganizar la información del texto, mediante actividades como resumir, 

esquematizar o clasificar ideas principales y secundarias. 
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Este nivel implica procesos cognitivos de organización de la información, síntesis y 

estructuración del conocimiento, los cuales permiten al niño construir 

representaciones mentales más claras del contenido leído(Coronado et al., 2022). 

De acuerdo con Isabel Solé (2020), la reorganización de la información contribuye al 

desarrollo de habilidades de aprendizaje autónomo, ya que el lector logra estructurar 

y comprender de manera significativa el contenido del texto. 

A nivel sociocultural el aprendizaje es importante en los estudiantes de educación 

básica, por las diferentes capacidades para la comprensión de textos escritos. 

Vygotsky en 1978 menciona que el aprendizaje y comprensión están interconectados 

por el entorno social y cultural del infante. Esto sirve para mejorar la lectura del 

estudiante en los diferentes contextos. Es por ello que se vuelve esencial usar 

diversas estrategias para reconocer y valorar las diferentes culturas lingüísticas en el 

aula (Meza et al., 2025).  

2.1.1.2. Estrategias cognitivas para la comprensión lectora de acuerdo a las 

etapas de lectura según Sole (2006) 

La enseñanza y aprendizaje existen diferentes estrategias que se requieren 

desarrollar.  

Tabla 1  

Estrategias cognitivas de acuerdo a las etapas de lectura 

Etapas de la lectura Estrategias cognitivas 

Previa El estudiante debe activar los saberes relacionados al 
contenido, y se comunica el tema. Se elabora predicciones 
o anticipaciones para tratar el texto y apoyar preguntas 

Durante Los estudiantes en esta etapa deben identificar las partes 
significativas de la estructura del texto. Para ello se puede 
usar marcaciones, tomar notas, elaborar síntesis, 
parafraseo o leer varias veces el párrafo. 

Posterior  Aquí se debe capacitar para responder preguntas derivadas 
del texto, interpretar el mensaje de manera general, emitir 
juicios sobre el valor de la lectura, transfiriendo contextos 

Elaborado por: Pérez & Ricardo (2022) 

Desde una perspectiva pedagógica, la aplicación de estrategias cognitivas en las 

etapas de lectura constituye un elemento fundamental para fortalecer la comprensión 

lectora en los estudiantes. En el contexto del Liceo Cristiano, donde se evidencian 
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dificultades en la interpretación y análisis de textos, la implementación de estrategias 

antes, durante y después de la lectura permite guiar el proceso de construcción de 

significado de manera progresiva. En la etapa previa, la activación de conocimientos 

previos favorece la conexión entre la nueva información y las experiencias del 

estudiante; durante la lectura, el uso de estrategias como la identificación de ideas 

principales, la toma de notas y el parafraseo contribuye a un procesamiento más 

profundo del contenido; y en la etapa posterior, la reflexión y valoración del texto 

promueven el desarrollo del pensamiento crítico. En este sentido, estas estrategias 

no solo facilitan la comprensión del contenido textual, sino que también fortalecen 

habilidades cognitivas que permiten a los estudiantes convertirse en lectores activos 

y autónomos, aspecto clave para mejorar su desempeño académico y su capacidad 

de aprendizaje significativo. 

2.1.1.3. Procesos cognitivos para la lectura 

Para la comprensión del texto, se vuelve necesario conocer los procesos cognitivos. 

Esto con el fin de garantizar el desarrollo de habilidades para el lenguaje y 

pensamientos. Entre los procesos cognitivos básicos se encuentran: 

 Observación: Es la actitud frente a los fenómenos para la construcción de 

hipótesis, leyes o teorías científicas. Para ello es necesario conocer dos 

fuentes: primero el esquema y juicios de valores, luego la percepción de fato e 

información del contexto por medio de los sentidos (Hernández, 2021). 

 Comparación: es la posibilidad de establecer criterios de relación de 

semejanza y diferencias o uso de analogía de los objetos, hechos o 

situaciones. Se encuentra aplicada en diversas actividades para el individuo 

para evaluar los procesos, expresar opiniones y perjuicios (Hernández, 2021). 

 Clasificación: se agrupan los elementos de acuerdo a las categorías para 

facilitar la organización de información observada y recolectada. Además, se 

coloca las características o variables de acuerdo al proceso (Hernández, 

2021). 

 Definición: se analiza la información recolectada y organizada bajo criterios 

específicos para fijar límites y diferenciar lo que expresa (Hernández, 2021). 
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Desde una perspectiva educativa, el desarrollo de los procesos cognitivos básicos 

resulta fundamental para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes. En el 

contexto del Liceo Cristiano, donde se han identificado dificultades para interpretar y 

analizar textos, fortalecer habilidades como la observación, comparación, 

clasificación y definición permite que los estudiantes procesen la información de 

manera más organizada y significativa. Estos procesos no solo favorecen la 

identificación de ideas principales dentro de un texto, sino que también estimulan el 

pensamiento analítico y la capacidad de relacionar conocimientos previos con nueva 

información. Por ello, promover actividades pedagógicas que estimulen estos 

procesos cognitivos contribuye a formar lectores más reflexivos y autónomos, 

capaces de comprender, interpretar y valorar críticamente los textos que forman parte 

de su proceso de aprendizaje. 

2.1.2. Expresión oral 

La expresión oral es una habilidad comunicativa fundamental que permite a las 

personas transmitir ideas, pensamientos, emociones y conocimientos mediante el 

lenguaje hablado. Este proceso implica el uso adecuado de palabras, estructuras 

gramaticales y recursos expresivos que facilitan la interacción social y el intercambio 

de información. Desde el enfoque lingüístico y pedagógico, la expresión oral no solo 

se relaciona con la articulación de sonidos, sino también con la organización 

coherente del discurso y la capacidad de comunicar mensajes comprensibles para los 

interlocutores (Apolinario, 2022). 

Entre las principales cualidades de la expresión oral se encuentran la estructuración 

adecuada del mensaje, la claridad en la transmisión de ideas, la originalidad y la 

precisión en el tratamiento del tema. Estas características permiten que el discurso 

sea comprensible y efectivo dentro de los diferentes contextos comunicativos. 

Dentro de esta habilidad se pueden identificar diversas dimensiones que influyen en 

la calidad de la comunicación oral. Una de ellas es la fluidez verbal, la cual se refiere 

a la capacidad de expresarse de manera continua, natural y con facilidad, permitiendo 

que el discurso se desarrolle sin interrupciones excesivas y sea comprensible para 

los oyentes. 
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Otra dimensión importante es la claridad, que se relaciona con la forma en que el 

hablante transmite sus ideas de manera comprensible, utilizando palabras adecuadas 

y evitando ambigüedades que dificulten la interpretación del mensaje. 

Asimismo, la coherencia constituye un elemento esencial en la expresión oral, ya que 

implica la organización lógica de las ideas dentro del discurso. Esto permite establecer 

una relación adecuada entre ideas principales y secundarias, manteniendo una 

secuencia ordenada que facilite la comprensión del mensaje por parte del receptor. 

Por otro lado, la dicción hace referencia a la correcta pronunciación de las palabras, 

la adecuada articulación de los sonidos y el uso preciso del lenguaje. Una buena 

dicción contribuye a que el mensaje sea percibido con mayor claridad por los 

interlocutores. 

Finalmente, el volumen de la voz se relaciona con la intensidad con la que se emite 

el mensaje oral. Este debe adaptarse al contexto comunicativo, al espacio en el que 

se desarrolla la interacción y al número de personas que participan en la 

comunicación, de modo que el discurso pueda ser escuchado y comprendido 

adecuadamente (Apolinario, 2022). 

El desarrollo de la expresión oral constituye un elemento clave en el proceso 

educativo, ya que permite a los estudiantes comunicar sus ideas, participar 

activamente en el aula y construir conocimientos a través de la interacción verbal. En 

el contexto del Liceo Cristiano, fortalecer esta habilidad resulta especialmente 

relevante debido a que la comprensión lectora y la expresión oral se encuentran 

estrechamente relacionadas. Cuando los estudiantes comprenden un texto de 

manera adecuada, pueden explicar, argumentar y reflexionar sobre su contenido con 

mayor claridad. Por esta razón, promover estrategias pedagógicas que estimulen la 

fluidez verbal, la coherencia y la claridad en la comunicación contribuye no solo al 

desarrollo de habilidades lingüísticas, sino también al fortalecimiento del pensamiento 

crítico y la participación activa en el proceso de aprendizaje. 

2.1.3. Estrategias pedagógicas  

El vocabulario es una parte fundamental para el desarrollo del lenguaje. Es por ello 

que los infantes deben tener la capacidad de comprender el texto, es decir, codificar 
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palabras (Guamán et al., 2020).  Entre las estrategias pedagógicas utilizadas para 

mejorar la comprensión lectora permite comprender el texto. Las que se destacan 

son: 

 Aprendizaje significativo: aparece cuando el estudiante se relaciona con un 

contenido nuevo con conocimientos previos del tema. Se encuentra 

determinado por dos factores: carga cognitiva y organización de la información. 

El primero hace referencia a la cantidad de información en la que el alumno 

procesa el aprendizaje con un nuevo concepto.  La segunda se relaciona a la 

información nueva con la que ya posee. Aquí intervienen 3 aspectos 

fundamentales: organización de la información de una forma significativa, 

información relevante para el estudiante, e información adecuada para el 

estudiante (León et al., 2022). 

 Aprendizaje cooperativo: es una metodología innovadora con potencial para 

modificar las prácticas pedagógicas en escuelas. Desde un enfoque 

constructivista se busca equilibrar docentes y estudiantes. Es importante 

garantizar un aprendizaje satisfactorio para mejorar las interacciones con el 

entorno (Palacios et al., 2020). 

 Aprendizaje dialógico: Se realiza por medio de la interacción de redes con otros 

estudiantes, tomando en cuenta a los individuos. Es esencial para analizar una 

gama de interacciones y numerosas como sea posible (Palacios et al., 2020). 

 Aprendizaje de servicio y comunitario: es una herramienta basada en una 

propuesta didáctica experiencial orientada a las premisas. Además, de ser un 

compromiso que se proyecta desde la emoción, tomando en cuenta la 

convivencia. 

 Aprendizaje de la participación social: incorpora a un equipo fundamental 

basada en una relación de respeto que ubique a cada integrante del equipo 

ante los demás (Palacios et al., 2020). 

Las estrategias pedagógicas desempeñan un papel fundamental en el fortalecimiento 

de la comprensión lectora, especialmente en contextos educativos donde los 

estudiantes presentan dificultades para interpretar textos y expresar sus ideas. En el 

caso de los estudiantes del Liceo Cristiano, la aplicación de estrategias como el 

aprendizaje significativo, cooperativo y dialógico puede contribuir a generar entornos 
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de aprendizaje más participativos y dinámicos. Estas estrategias permiten que los 

estudiantes no solo memoricen información, sino que comprendan, analicen y 

relacionen los contenidos con su realidad. En este sentido, la implementación de 

metodologías activas favorece el desarrollo de habilidades cognitivas y comunicativas 

que resultan esenciales para mejorar la comprensión lectora y el rendimiento 

académico de los estudiantes. 

A partir de los aportes de los autores revisados, se evidencia que la comprensión 

lectora no debe entenderse únicamente como un proceso de decodificación, sino 

como una habilidad compleja que involucra procesos cognitivos, sociales y culturales. 

Mientras autores como Solé enfatizan las estrategias cognitivas, otros como Vygotsky 

destacan la influencia del contexto social en el aprendizaje. En este sentido, la 

presente investigación asume una postura integradora, considerando que la 

comprensión lectora se desarrolla mediante la interacción entre procesos mentales y 

el entorno educativo. 

2.1.3.1. Estrategias metodológicas 

Hoy en día existe una amplia gama de metodologías que abarcan posibilidades para 

ser replicadas. Para que una metodología sea activa debe tener en cuenta los 

intereses, necesidades de los estudiantes, creatividad, y fundamentarse en el 

pensamiento crítico. La escuela es la encargada de promover autonomía, 

colaboración, cooperación y acceso a la información de manera globalizada. En vista 

que, el aprendizaje evoluciona, las formas de enseñar evolucionan debido a las TIC. 

Estas últimas son las encargadas de permitir una inmersión y aplicación a los medios 

digitales (Caivinagua, 2021). 

Sin embargo, estas tienen ciertas limitaciones por la inversión de tiempo por parte de 

los docentes para capacitarse, y llegar a integra elementos básicos para integrar las 

TIC. Estas enriquecen el aprendizaje para utilizar el manejo, dominio, aplicación e 

investigación para el uso (Caivinagua, 2021). Cuando se habla de proyectos se puede 

integrar elementos lúdicos, los cuales toman en cuenta actividades significativas, con 

el fin de lograr captar la atención, despertar, la curiosidad, y mantener su implicación 

a largo plazo. Estas actividades son un constante desafío a nivel emocional, porque 

mejora la empatía, confianza, y respeto entre ellos (Ayala et al., 2025). 
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 La gamificación es una técnica basada en juegos que promueven el 

aprendizaje e incorporación de conocimiento del educando. Esto hace que la 

clase sea divertida al momento de aprender los distintos contextos educativos. 

A si mismo incrementa la intervención y aprendizaje debido al uso de retos, 

objetivos, y reglas para la interacción (Villarreal, 2024). Para esta técnica es 

necesario que el docente incorpore competencias pedagógicas para la práctica 

curricular, los cuales mantendrán el interés del estudiante durante la clase. A 

su vez, brinda una oportunidad de cumplir con los objetivos establecidos en la 

planificación curricular. En la actualidad se presentan limitaciones para la 

incorporación de estos recursos. Esto se debe a la estrecha relación con los 

recursos disponibles en la institución. Es por eso que se vuelve prioritario 

desarrollar proyectos para fortalecer la integración de estrategias y 

herramientas (Rua, 2023).  

 Los títeres son un recurso pedagógico efectivo para la expresión oral en 

infantes. Esto ayuda a formar un ambiente lúdico y creativo en el medio con el 

fin de explorar nuevas formas de comunicación saliendo de un ambiente 

tradicional. Mundialmente se ha identificado requerimientos específicos 

pedagógicos en distintas áreas. Esto ha obligado a llevar estrategias 

innovadoras para el proceso de enseñanza y aprendizaje. Por lo tanto, los 

docentes deben utilizar nuevas herramientas para el uso de material 

interactivo, esto crea nuevos entornos en las aulas y diversifica la expresión y 

conocimientos (Carranza et al., 2024). 

 Una de las estrategias pedagógicas utilizadas en la educación básica son los 

cuentos infantiles. Estas se pueden presentar como una narrativa leve, oral o 

escrita, las cuales representan un punto de vista histórico, antiguo o de 

literatura popular. En la actualidad se puede considerar como un cuento que 

refleja una serie de recapitulaciones contemporáneas, en donde se encuentran 

los de característica folclórica, exótica, regional, tradicional, entre otros. Entre 

la estructura se de esta metodología se encuentra: presentación de 

personajes, situación conflictiva a resolver, acción, y resultado (Mendoza et al., 

2024). 

 Las estrategias que son lúdicas en un salón de clase, son transformadas en un 

instrumento estratégico que se introduce al estudiante el logro de un 
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aprendizaje que tenga un sentido, que presenten lugares agradables y que 

llamen al gozo, a la creatividad, al placer, y una atención en la cual, el alumno 

logre obtener. El docente llega a plantear un método lúdico, como una manera 

de enseñar conocimientos, el quien juega, es el alumno, tomando de la 

información escolar por medio de un aprendizaje; y este es el resultado de una 

enseñanza que es intencional y estructurada, es cual es denominado como un 

aprendizaje escolar (Alvarez, 2023). 

Las estrategias metodológicas activas representan una alternativa importante para 

transformar los procesos tradicionales de enseñanza y promover aprendizajes más 

significativos en los estudiantes. En el contexto del Liceo Cristiano, la incorporación 

de metodologías como la gamificación, el uso de cuentos infantiles, los recursos 

lúdicos y herramientas didácticas creativas puede contribuir significativamente a 

mejorar la motivación y la participación en el aula. Estas estrategias permiten que los 

estudiantes se involucren de manera más dinámica en el proceso educativo, 

favoreciendo el desarrollo de habilidades cognitivas, comunicativas y sociales. En 

este sentido, la integración de metodologías innovadoras no solo fortalece la 

comprensión lectora, sino que también contribuye a generar ambientes de 

aprendizaje más inclusivos, participativos y adaptados a las necesidades educativas 

actuales. 

Desde la perspectiva del investigador, se considera que la aplicación de estrategias 

pedagógicas activas constituye un elemento clave para mejorar la comprensión 

lectora, ya que permite al estudiante interactuar de manera significativa con el 

contenido. En consecuencia, se plantea que el uso de metodologías lúdicas y 

recursos tecnológicos puede potenciar el desarrollo de la expresión oral en los 

estudiantes. 

2.1.4. Teorías para la incorporación de las TIC 

2.1.4.1. Conectivismo 

El conectivismo es una teoría del aprendizaje propuesta por George Siemens en 

2004, la cual plantea que el conocimiento no se limita únicamente al individuo, sino 

que se construye a través de redes de información y conexiones entre personas, 

recursos digitales y sistemas tecnológicos. Desde esta perspectiva, el aprendizaje se 
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considera un proceso continuo que ocurre en diferentes contextos y a lo largo de toda 

la vida. 

Según esta teoría, el conocimiento se encuentra distribuido en múltiples fuentes de 

información, y el aprendizaje consiste en la capacidad de establecer conexiones entre 

dichas fuentes para construir nuevos significados. En el contexto educativo actual, el 

conectivismo destaca la importancia de las plataformas digitales, redes sociales y 

entornos virtuales de aprendizaje como medios que facilitan el acceso a la información 

y el intercambio de conocimientos entre los estudiantes (Jiménez & Alonso, 2020). 

De esta manera, el uso de herramientas tecnológicas permite a los estudiantes 

desarrollar habilidades relacionadas con la búsqueda, selección y organización de la 

información, favoreciendo procesos de aprendizaje más dinámicos e interactivos. 

2.1.5. Teoría del humanismo digital 

El humanismo digital surge como una perspectiva que busca integrar los avances 

tecnológicos con los valores humanos y culturales dentro de los procesos educativos 

y sociales. Esta teoría se basa en la convergencia entre el patrimonio cultural, el 

conocimiento humanista y las herramientas tecnológicas, con el objetivo de promover 

un uso responsable y significativo de la tecnología en la sociedad. 

Desde este enfoque, la tecnología no se concibe únicamente como un recurso 

técnico, sino como un medio que facilita la comunicación, la interacción social y el 

acceso al conocimiento. El humanismo digital destaca la importancia de utilizar las 

tecnologías para fortalecer el desarrollo intelectual, cultural y social de las personas, 

ampliando las oportunidades de aprendizaje y reduciendo las barreras geográficas en 

el acceso a la información (Jiménez & Alonso, 2020). 

En el ámbito educativo, esta teoría plantea que los docentes deben aprovechar las 

herramientas digitales para promover nuevas formas de enseñanza y aprendizaje, 

favoreciendo la participación activa de los estudiantes y el desarrollo de competencias 

digitales necesarias para la sociedad actual. 

La incorporación de teorías como el conectivismo y el humanismo digital resulta 

fundamental para comprender el papel que desempeñan las tecnologías en los 

procesos educativos contemporáneos. En el contexto del Liceo Cristiano, donde se 
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busca fortalecer la comprensión lectora mediante el uso de recursos audiovisuales y 

herramientas digitales, estas teorías proporcionan un marco conceptual que justifica 

la integración de las TIC en el aula. El conectivismo permite entender cómo los 

estudiantes pueden acceder a diversas fuentes de información y construir 

conocimientos a partir de redes digitales, mientras que el humanismo digital resalta la 

importancia de utilizar la tecnología de manera responsable y orientada al desarrollo 

integral del estudiante. En este sentido, la aplicación de estas teorías contribuye a 

promover metodologías innovadoras que favorecen el aprendizaje activo, la 

interacción y el desarrollo de habilidades necesarias para el entorno educativo actual. 

Mientras el enfoque cognitivo plantea que la comprensión lectora depende de 

procesos internos como la memoria y la inferencia, el enfoque sociocultural, 

representado por Vygotsky, sostiene que el aprendizaje se construye mediante la 

interacción social. Esta diferencia evidencia que la comprensión lectora no puede ser 

abordada desde una única perspectiva, sino desde un enfoque integrador. 

2.2. Marco teórico 

2.2.1. Tecnologías de la Información y la Comunicación 

La globalización en la actualidad ha realizado interacciones en las adaptaciones y 

metodologías en avances tecnológicos para las áreas del conocimiento (González & 

Zúñiga, 2021). Para la integración curricular de las TIC es necesario identificar tres 

grados en el currículo entre las que se destaca: 

 Familiarización con las TIC: Aquí se inicia con un acercamiento y exploración 

de las herramientas. Además, se supera las barreras psicológicas para 

explotar las capacidades que estas ofrecen (Rodriguez, 2025). 

 Aplicación de las TIC: Se utilizan las herramientas que estas ofrecen para 

aplicar diversas actividades que se incluyen en el currículo. Esto causa que los 

docentes y educandos adquieran nuevas habilidades y competencia 

(Rodriguez, 2025). 

 Incorporación curricular de las TIC: Al momento de integrar al plan de estudio 

se establece un objetivo específico para el proceso del aprendizaje. Además, 

se usa como respaldo de la tecnología, y mejora la comprensión lectora 

(Rodriguez, 2025). 
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Rodriguez (2025) menciona a las estrategias digitales disponibles se puede 

mencionar a:  

 Recursos de lectura en línea como libros electrónicos interactivos, historias 

digitales y artículos online: estas deben cumplir una serie de exigencias para 

la formación e incentivación de la lectura. 

 Videos en línea y demostración de conceptos clave de lectura: los contenidos 

audiovisuales deben ser planificados de acuerdo a la intención educativa. 

 Juegos y actividades de lectura online: son capaces de motivar a los 

estudiantes a la adquisición de conocimientos, comprender lo leído y participar 

en juegos interactivos. 

 Herramientas de lectura colaborativa: crea distintas pruebas de control para el 

avance de los procesos educativos. 

 Cuestionarios y evaluaciones online: crea distintas pruebas llevando un control 

en los avances de aprendizaje del estudiante. 

 Foros de discusión online: son ejercicios asincrónicos que permiten articular 

opiniones e ideas de distintas fuentes. 

2.1.2. Desarrollo social 

Las instituciones educativas enfrentan desafíos por la sociedad globalizada, los 

cuales están ligados a la enseñanza moderna y dinámica. A su vez, esta ofrece 

herramientas de aprendizaje y capacitación a los docentes para lograr metas por los 

cambios constantes del entorno. La transformación científica y tecnológica en las 

redes de comunicación han eliminado los límites geográficos, y culturales. Esto ha 

cambiado sustancialmente la interacción y comunicación para el entorno laboral, 

social, económico, académico, entre otros (Rua, 2023). 

Los modelos tradicionales en la educación han quedado atrás debido a la alta 

demanda de la socialización informática como resultado de la globalización. Por lo 

tanto las metodologías activas se han vuelto fundamental para la creación de 

espacios dedicados al aprendizaje (Chapa & Cedillo, 2022).  
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2.1.3. Tecnología en la educación  

Las TIC se han arraigado en los seres humanos por la globalización, llegando a ser 

uno de los pilares esenciales para la sociedad. Esto transforma el entorno generando 

síntomas de una alfabetización digital. Dentro del contexto educativo esto enriquece, 

construye y transmite información necesaria para el aprendizaje. En la pandemia por 

COVID 19 la mayoría de los países no tenían una infraestructura para el sistema 

educativo online. Por lo tanto, esto causa interrupción educativa y pérdidas de 

aprendizaje. La UNESCO favorece el uso de la innovación digital para el acceso a las 

oportunidades educativas con el fin de avanzar la inclusión, mejorar la pertinencia, y 

calidad del aprendizaje (García, 2025).  

En la actualidad, una de las principales tendencias en educación es la integración de 

metodologías activas apoyadas en tecnologías digitales, como la gamificación, el 

aprendizaje colaborativo y el uso de recursos audiovisuales. Estas estrategias buscan 

transformar el rol del estudiante en un agente activo del aprendizaje. 

En base a la revisión teórica realizada, se propone un modelo teórico que integra tres 

elementos fundamentales: (1) estrategias pedagógicas activas, (2) comprensión 

lectora como proceso cognitivo y social, y (3) expresión oral como resultado del 

aprendizaje significativo. Este modelo plantea que la aplicación de estrategias 

didácticas mediadas por TIC favorece la comprensión lectora, la cual a su vez incide 

directamente en el desarrollo de la expresión oral. 

2.3. Marco legal  

Esta investigación se sustenta debido a la Ley de Educación Intercultural del Ecuador 

y Constitución del Ecuador. Esta última en su artículo 26 en donde se hace referencia 

a los derechos de las personas ante la educación como prioridad y derecho a las 

familias para su participación en el proceso. Al mismo tiempo, se menciona al ser 

humano como centro de la educación, y garantiza un desarrollo integral tomando en 

cuenta las normas de convivencia, respeto a los derechos, medio ambiente, y 

democracia. En cuanto a la educación esta debe ser de calidad, y calidez, 

garantizando la equidad en el género, valores como justicia, paz y solidaridad 

(Asamblea Nacional del Ecuador, 2008). 
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Sobre la Ley Orgánica de Educación Intercultural (LOEI) en el artículo 2 Sobre los 

principios de educación ecuatoriana. En especial el literal d donde en donde se 

garantiza los derechos de niños, niñas y adolescentes, el literal n con el principio de 

la comunidad de aprendizaje. Se hace referencia a la sociedad como un ente que 

aprende, enseña y fundamenta a la comunidad, docentes, y estudiantes como parte 

sustancial (Ministerio de Educación, 2015). 

El Código de la Niñez y adolescencia los artículos 37, 39 y 41 mencionan los derechos 

de niños, niñas y adolescentes al acceso a la información para el uso de medios 

garantizando la seguridad y bienestar con los servicios educativos, y adaptando el 

acceso y permanencia (Congreso Nacional, 2014). 
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CAPÍTULO III: DISEÑO METODOLÓGICO 

3.1. Diseño, tipo, enfoque y tratamiento de los datos 

3.1.1. Diseño de la investigación 

El estudio contó con un grupo cuasi-experimental, al cual se le aplicó la estrategia 

pedagógica basada en la obra literaria “La Culpa de la Vaca”, y un grupo control, que 

continuó con la metodología habitual de enseñanza antes y después de la propuesta 

metodológica. Esta comparación permitió observar los cambios en la comprensión 

lectora y expresión oral derivados de la aplicación de la estrategia pedagógica 

(Hernández Sampieri et al., 2014). 

El diseño de investigación es del tipo longitudinal, debido a que las fechas de medición 

de variables se realizaron el 4, 11, y 18 de diciembre del 2025 luego de aplicar una 

estrategia pedagógica con la obra literaria “La Culpa de la Vaca”. Al ser descriptivo 

se permite caracterizar el nivel de comprensión lectora y expresión oral observando 

cada sesión. Además, cuenta con una característica explicativo para analizar la 

relación entre las variables y presentar los resultados el último día con una evaluación 

final.  

Esto contribuye al cumplimiento del objetivo general, el cual consiste en analizar la 

incidencia de las estrategias pedagógicas de las pedagógicas de comprensión lectora 

en el desarrollo de la expresión oral en los estudiantes de quinto año de básica de la 

Unidad Educativa Liceo Cristiano. Para ello es importante medir las variables en su 

entorno sin manipularlas (Hernández Sampieri et al., 2014). 

3.1.2. Tipo de investigación 

La investigación realizada es del tipo descriptiva y explicativo ya que busca 

caracterizar las variables relacionadas a la comprensión lectora y expresión oral de 

los estudiantes de quinto de básica. Esto a su vez permite analizar la relación 

existente entre ambas. Este componente permite detallar el nivel evidenciado por los 

estudiantes en cada sesión mediante las fichas de observación aplicadas. 
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Además, de ser explicativo posibilita identificar el grado de asociación entre los 

resultados obtenidos en las observaciones y el puntaje alcanzado en el quiz final de 

las estrategias pedagógicas implementadas (Hernández Sampieri et al., 2014). 

El presente estudio cumple con el propósito de analizar la incidencia de las estrategias 

pedagógicas de las pedagógicas de comprensión lectora en el desarrollo de la 

expresión oral en los estudiantes de quinto año de básica de la Unidad Educativa 

Liceo Cristiano. 

3.1.3. Enfoque de la investigación 

En la presente investigación es del tipo mixto, por su orientación a medir las variables 

estrategias pedagógicas de comprensión lectora y expresión oral. Al ser cuantitativa 

permitió obtener datos numéricos provenientes de las dos fichas de observación 

aplicadas en las sesiones de trabajo, incluyendo la evaluación final, y expresión oral. 

Sin embargo, presenta un enfoque cualitativo por el uso de preguntas abiertas, las 

cuales permitieron un análisis descriptivo para la reflexión y comprensión de los 

estudiantes respecto al texto leído (Hernández Sampieri et al., 2014). 

El pre test aplicado por medio de la ficha de observación 1, 2, evaluación final y 

expresión oral fueron aplicados en 3 momentos diferentes antes de la intervención 

realizadas. El post test fue aplicado luego de la intervención didáctica con los 

estudiantes. Luego se realizó la evaluación final una sola vez, el último día para medir 

el conocimiento adquirido.  

El enfoque mixto se justifica en la necesidad de obtener una comprensión integral del 

fenómeno estudiado. Por un lado, el enfoque cuantitativo permite medir de manera 

objetiva los niveles de comprensión lectora y expresión oral a través de instrumentos 

estructurados, mientras que el enfoque cualitativo posibilita interpretar las respuestas 

abiertas de los estudiantes, permitiendo comprender sus percepciones, dificultades y 

procesos de aprendizaje. Esta combinación metodológica fortalece la validez de los 

resultados al integrar datos numéricos y análisis interpretativos. 

3.1.4. Métodos de investigación 

El método utilizado es del tipo: 
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 Descriptivo: Aquí se permitió caracterizar el desempeño de los estudiantes en 

comprensión lectora a partir de la información recibida por medio de las dichas 

de observación aplicadas en las sesiones de clases. A su vez es posible 

detallar los niveles alcanzados por los estudiantes en cada indicador y describir 

los cambios entre cada sesión (Hernández Sampieri et al., 2014). 

 Explicativo: Permite analizar la relación entre las variables dependientes e 

independientes, obtenido usando las fichas de observación y el puntaje 

obtenido usando la evaluación final. Esto permitió determinar el grado de 

asociación entre la comprensión lectora y oral, el cual es fundamental para 

cumplir el objetivo general (Hernández Sampieri et al., 2014). 

 Analítico – Sintético: Permite descomponer las dimensiones e indicadores 

para medirlas, y luego integra los resultados y conclusiones. Se integra los 

resultados obtenidos en las mediciones para interpretar el comportamiento 

global de los estudiantes durante el proceso evaluativo (Hernández Sampieri 

et al., 2014). La articulación de estos métodos permitió desarrollar un análisis 

riguroso, coherente y adecuado al enfoque cuantitativo, aportando información 

relevante para comprender la relación entre la comprensión lectora y la 

expresión oral en el contexto educativo estudiado. 

3.1.5. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Los instrumentos fueron diseñados en función de las variables de estudio, tomando 

como referencia la operacionalización de las mismas. Cada ítem fue elaborado con el 

propósito de evaluar dimensiones específicas como lectoescritura, pensamiento 

crítico, lúdica y expresión oral. Posteriormente, los instrumentos fueron sometidos a 

validación por juicio de expertos, quienes evaluaron su pertinencia, claridad y 

coherencia. 

Para la obtención de la información se empleó la técnica de la observación directa y 

la evaluación pedagógica, mediante la aplicación de diversos instrumentos diseñados 

para valorar el desarrollo de la lectoescritura, el pensamiento crítico, las actividades 

lúdicas, la gamificación y las metodologías activas en los estudiantes. 

 Ficha de observación: Se elaboró dos tipos de fichas de observación, la 

primera se encuentra compuesta por cuatro dimensiones lectoescritura, 
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pensamiento crítico, lúdica y gamificación, y metodologías activas. La primera 

ficha de observación está conformada por actividades que permiten identificar 

el nivel de desempeño de los estudiantes. En la dimensión de lectoescritura se 

incluyeron ejercicios de verdadero y falso y preguntas de selección de 

respuesta, compuestas por cuatro ítems. En la dimensión de pensamiento 

crítico se plantearon dos preguntas abiertas orientadas a promover el análisis 

y la reflexión de los estudiantes. 

En la dimensión lúdica y gamificación, se desarrollaron actividades recreativas como 

un juego cuyo objetivo final consistía en descifrar un código y la resolución de una 

sopa de letras. Finalmente, en la dimensión de metodologías activas se formularon 

tres preguntas abiertas que permitieron valorar la participación y comprensión del 

estudiante. 

La segunda ficha de observación también se estructuró en cuatro secciones. En la 

primera, correspondiente a lectoescritura, se incluyeron dos preguntas de opción 

múltiple. La segunda sección, pensamiento crítico, estuvo compuesta por dos 

preguntas abiertas. En la tercera sección, relacionada con lúdica y gamificación, se 

plantearon dos actividades: una en la que los estudiantes representaban sus 

respuestas mediante el uso de emojis y otra basada en un juego de adivinanzas. 

Finalmente, en la sección de metodologías activas, se presentó una situación 

problemática acompañada de una pregunta que debía ser resuelta por los 

estudiantes. 

La valoración de los resultados se realizó mediante una escala ordinal de tres niveles: 

3 = Logrado, 2 = En proceso y 1 = No logrado, lo que permitió identificar el nivel de 

desempeño alcanzado por los estudiantes en cada dimensión evaluada. 

 Evaluación escrita: La evaluación escrita se estructuró en cuatro dimensiones. 

La primera correspondió a lectoescritura, compuesta por cuatro preguntas de 

opción múltiple orientadas a valorar la comprensión lectora. La segunda 

dimensión evaluó la comprensión crítica, mediante cuatro preguntas abiertas 

que permitieron analizar la capacidad de interpretación y reflexión de los 

estudiantes. 



C 

30 

 

La tercera dimensión incluyó tres actividades: completar un mensaje motivador, 

relacionar personajes con sus características mediante el uso de líneas y adivinar un 

personaje a partir de pistas proporcionadas. Finalmente, la cuarta dimensión estuvo 

orientada a la aplicación de metodologías activas, en la cual se planteó una situación 

problemática que los estudiantes debían analizar y resolver. Los resultados de la 

evaluación fueron valorados mediante una escala ordinal de tres niveles (3 = Logrado, 

2 = En proceso, 1 = No logrado). 

 Rubrica para evaluar la lectura oral: Para evaluar la lectura oral se diseñó 

una rúbrica analítica que consideró cinco dimensiones: pausas para leer, 

entonación, vocalización, fluidez y volumen. Cada dimensión fue valorada en 

cuatro niveles de desempeño: domina el criterio, adquirido, en proceso y etapa 

inicial. Para la asignación de puntajes se estableció la siguiente equivalencia: 

 A = 2 puntos, 

 B = 1,5 puntos, 

 C = 1 punto, 

 D = 0,5 puntos. 

La suma total de los puntajes permitió obtener una calificación máxima de 10 puntos 

por estudiante, lo cual facilitó la valoración del nivel de desarrollo de la lectura oral. 

3.1.6. Tratamiento de los datos 

En la presente investigación se desarrolló fichas de observación las cuales fueron 

utilizadas como pre test y post test para medir la relación de la comprensión lectora 

con las mismas variables. Luego realizar esto, a los datos cualitativos y cualitativos 

fueron codificados y organizados en una matriz para su análisis.  

Finalmente se tomó una evaluación final con las mismas características para medir el 

grado de conocimiento del estudiante. También se realizó una rubrica para evaluar la 

lectura oral antes y después de la intervención. Se utiliza el mismo tratamiento para 

los datos, con el fin de analizar la incidencia de las estrategias pedagógicas de las 

pedagógicas de comprensión lectora en el desarrollo de la expresión oral en los 

estudiantes de quinto año de básica de la Unidad Educativa Liceo Cristiano. 

Para el análisis de los datos se emplearon técnicas de estadística descriptiva, como 

frecuencias y porcentajes, que permitieron organizar la información obtenida.  
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Se realizó un análisis comparativo entre los resultados del pretest y post test para 

determinar los cambios generados por la intervención. Adicionalmente, se utilizó la 

prueba estadística T de Student para muestras relacionadas, con el fin de identificar 

si las diferencias observadas fueron estadísticamente significativas. 

3.1.7. Validez y confiabilidad de los instrumentos 

3.1.7.1. Validez 

La validez del instrumento se estableció mediante un proceso de validación de 

contenido por juicio de expertos, procedimiento que permite determinar la pertinencia 

y coherencia de los ítems en relación con los objetivos del estudio (Hernández 

Sampieri et al., 2014). 

Para ello, el instrumento fue evaluado por tres docentes especialistas en el área de 

Lengua y Literatura de la Unidad Educativa Liceo Cristiano, quienes analizaron los 

siguientes criterios: 

 Claridad y comprensión de los ítems 

 Pertinencia del contenido respecto a las variables del estudio 

 Coherencia con los objetivos de la investigación 

 Redacción y organización del instrumento 

 Nivel de adecuación para estudiantes de quinto año de educación básica 

Cada criterio fue valorado mediante una escala de evaluación, y posteriormente se 

calculó el índice de acuerdo entre expertos, evidenciando concordancia suficiente 

para considerar el instrumento válido en términos de contenido. 

Las observaciones realizadas por los especialistas fueron incorporadas antes de su 

aplicación definitiva, lo que constituye el procedimiento formal de validación del 

instrumento. 

El proceso de validación incluyó la revisión por tres especialistas en el área educativa, 

quienes realizaron observaciones que permitieron mejorar la redacción, pertinencia y 

estructura de los instrumentos. Las sugerencias fueron incorporadas antes de su 

aplicación definitiva. 
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3.1.7.2. Confiabilidad  

La confiabilidad de los instrumentos se determinó mediante el coeficiente Alfa de 

Cronbach, con el propósito de evaluar la consistencia interna de los ítems que 

conforman las fichas de observación y la rúbrica de evaluación. 

Los instrumentos fueron estructurados bajo una escala ordinal de tres niveles: 

3 = Logrado, 2 = En proceso, 1 = No logrado, lo cual permitió cuantificar el nivel de 

desarrollo de la comprensión y expresión oral en los estudiantes. 

Los resultados del análisis estadístico evidenciaron un nivel adecuado de consistencia 

interna en los instrumentos aplicados: ficha de observación 1 (α = 0,70), ficha de 

observación 2 (α = 0,85), rúbrica de expresión oral (α = 0,90) y ficha de evaluación (α 

= 0,89). Estos valores indican un nivel de confiabilidad aceptable a alto, lo que 

garantiza la estabilidad y coherencia de los instrumentos utilizados en la investigación. 

3.1.8. Matriz de operacionalización de variables 

Variable Dimensión Indicadores Técnica Instrumento Escala 

 Variable 
independiente: 

Estrategias 
pedagógicas de 

comprensión lectora 

Lectoescritura 

Identifica 
información explícita 

del texto 
(personajes, 

contexto, hechos). 

Observación 
Ficha de 

observación 

Ordinal (3 = 
Logrado, 2 

= En 
proceso, 1 = 
No logrado) 

Reconoce ideas 
principales del relato 

leído. 
Observación 

Ficha de 
observación 

Ordinal (3 = 
Logrado, 2 

= En 
proceso, 1 = 
No logrado) 

Pensamiento 
crítico 

Analiza el 
comportamiento de 
los personajes del 

relato. 

Observación 
Ficha de 

observación 

Ordinal (3 = 
Logrado, 2 

= En 
proceso, 1 = 
No logrado) 

Expresa opiniones o 
reflexiones 

personales sobre la 
historia. 

Observación 
Ficha de 

observación 

Ordinal (3 = 
Logrado, 2 

= En 
proceso, 1 = 
No logrado) 

Lúdica y 
gamificación 

Participa en 
actividades lúdicas 
relacionadas con la 
comprensión lectora 

(sopa de letras, 
decodificación, 
adivinanzas). 

Observación 
Ficha de 

observación 

Ordinal (3 = 
Logrado, 2 

= En 
proceso, 1 = 
No logrado) 

Metodologías 
activas 

Relaciona la 
enseñanza del 

relato con 
situaciones de su 

vida personal. 

Observación 
Ficha de 

observación 

Ordinal (3 = 
Logrado, 2 

= En 
proceso, 1 = 
No logrado) 
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Variable 
dependiente: 

Desarrollo de la 
expresión oral 

Pausas para leer 
Realiza pausas 

adecuadas durante 
la lectura oral. 

Observación 
Rúbrica de 

expresión oral 

Ordinal (3 = 
Logrado, 2 

= En 
proceso, 1 = 
No logrado) 

Entonación 
Utiliza entonación 

adecuada durante la 
lectura. 

Observación 
Rúbrica de 

expresión oral 

Ordinal (3 = 
Logrado, 2 

= En 
proceso, 1 = 
No logrado) 

Vocalización 

Pronuncia 
correctamente las 

palabras durante la 
lectura. 

Observación 
Rúbrica de 

expresión oral 

Ordinal (3 = 
Logrado, 2 

= En 
proceso, 1 = 
No logrado) 

Fluidez 
Lee el texto con 
ritmo continuo y 

adecuado. 
Observación 

Rúbrica de 
expresión oral 

Ordinal (3 = 
Logrado, 2 

= En 
proceso, 1 = 
No logrado) 

Volumen 
Utiliza un volumen 
de voz adecuado al 

contexto. 
Observación 

Rúbrica de 
expresión oral 

Ordinal (3 = 
Logrado, 2 

= En 
proceso, 1 = 
No logrado) 

La evaluación de los indicadores se realizó mediante una escala ordinal de tres 

niveles, con el propósito de clasificar el desempeño de los estudiantes durante la 

aplicación del pre test y post test. Los niveles fueron establecidos de la siguiente 

manera: 3 = Logrado, cuando el estudiante demuestra dominio adecuado de la 

habilidad evaluada; 2 = En proceso, cuando evidencia avances parciales en el 

desarrollo de la habilidad; y 1 = No logrado, cuando presenta dificultades significativas 

en la ejecución de la actividad. 

3.1.9. Investigación de campo 

La presente investigación se realizó en las instalaciones de la Unidad Educativa Liceo 

Cristiano durante el mes de diciembre del 2025, durante la hora de Animación lectora 

con el apoyo de la profesora encargada de la materia. Para el acceso a los estudiantes 

se solicitó los permisos correspondientes a las autoridades. Además, se realizó una 

socialización sobre el presente proyecto a los padres o representantes de los 

estudiantes. Luego se procedió a la firma del consentimiento informado para la 

participación de los representados.  
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3.1.10. Población y muestra 

3.1.10.1. Población 

La población estaba conformada por lo estudiantes del 5to año de básica de la Unidad 

Educativa Liceo Cristiano 

3.1.10.2. Muestra 

La muestra está conformada por el total la totalidad de los estudiantes del 5to año de 

educación básica, jornada matutina, es decir 20 participantes para el pre test y 20 

para el post test, dando un total de 40 integrantes.  

3.1.10.3. Criterios de inclusión 

Se consideraron como criterios de inclusión: estudiantes matriculados en quinto año 

de educación básica, asistencia regular a clases y participación voluntaria en el 

estudio. 

3.1.10.4. Criterios de exclusión 

Se excluyeron estudiantes con inasistencia recurrente o que no completaron las 

actividades de evaluación. 

El tamaño de la muestra se determinó por conveniencia, considerando la 

disponibilidad de estudiantes en el aula y el acceso permitido por la institución. Este 

tipo de muestreo es adecuado en estudios educativos de carácter aplicado, donde se 

busca analizar una realidad específica dentro de un contexto determinado. 

3.1.11. Procedimiento de la investigación  

Fase 1: Diagnóstico inicial 

Se aplicó el pretest mediante fichas de observación y rúbrica de expresión oral para 

identificar el nivel inicial de los estudiantes. 

Fase 2: Diseño de la estrategia pedagógica 

Se elaboró una propuesta didáctica basada en la comprensión lectora utilizando 

recursos lúdicos y tecnológicos. 
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Fase 3: Implementación 

Se aplicó la estrategia pedagógica durante tres sesiones de clase en fechas 

establecidas. 

Fase 4: Evaluación final (post test) 

Se aplicaron nuevamente los instrumentos para medir los cambios en la comprensión 

lectora y expresión oral. 

Fase 5: Análisis de resultados 

Se procesaron los datos obtenidos mediante tablas de frecuencia y análisis 

comparativo. 
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CAPÍTULO IV: ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LOS 

RESULTADOS 

En el presente capítulo se presentan los resultados obtenidos a partir de la aplicación 

del pre test y post test dirigidos a los estudiantes de quinto año de educación básica. 

Previamente se realizó el proceso de validación del instrumento mediante juicio de 

expertos y el análisis de confiabilidad mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, con 

el fin de garantizar la validez y consistencia de los datos obtenidos. 

Posteriormente, se aplicó la prueba T de Student para muestras relacionadas con el 

objetivo de determinar si las diferencias observadas entre el pre test y post test son 

estadísticamente significativas. 

Confiabilidad del instrumento 

Tabla 2  

Ficha de Observación 1  

Estadístico Valor 

Alfa de Cronbach 0,70 
Número de ítems 8 

Fuente: IBM SPSS Base de datos 

En la tabla 2 sobre la ficha de observación 1, de acuerdo al número de ítems 

evaluados se estima un alfa de Cronbach de 0,70 encontrándose en un perfil 

aceptable para usar en la evaluación de los estudiantes de 5to año.  

Tabla 3  

Ficha de observación 2 

Estadístico Valor 

Alfa de Cronbach 0,85 
Número de ítems 7 

Fuente: IBM SPSS Base de datos 

En la tabla 3 sobre la ficha de observación 2, de acuerdo al número de ítems 

evaluados se estima un alfa de Cronbach de 0,85 encontrándose en un perfil 

aceptable para usar en la evaluación de los estudiantes de 5to año.  
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Tabla 4  

Ficha de Evaluación  

Estadístico Valor 

Alfa de Cronbach 0,90 
Número de ítems 12 

Fuente: IBM SPSS Base de datos 

En la tabla 4 sobre la ficha de evaluación, de acuerdo al número de ítems evaluados 

se estima un alfa de Cronbach de 0,90 encontrándose en un perfil aceptable para 

usar en la evaluación de los estudiantes de 5to año.  

Tabla 5  

Rubrica de expresión oral  

Estadístico Valor 

Alfa de Cronbach 0,89 
Número de ítems 5 

Fuente: IBM SPSS Base de datos 

En la tabla 5 sobre la rúbrica de expresión oral, de acuerdo al número de ítems 

evaluados se estima un alfa de Cronbach de 0,89 encontrándose en un perfil 

aceptable para usar en la evaluación de los estudiantes de 5to año.  

Tabla 6  

Validez del instrumento  

Experto Pertinencia Claridad Coherencia 

Experto 1 Aprobado Aprobado Aprobado 

Experto 2 Aprobado Aprobado Aprobado 

Experto 3 Aprobado Aprobado Aprobado 

Fuente: Validez del instrumento 

En la tabla 6 sobre los resultados del juicio de expertos evidencian que los ítems del 

instrumento presentan claridad conceptual y correspondencia con los objetivos de la 

investigación, por lo que se consideró válido para su aplicación en el pretest y post 

test. 
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Ficha de observación 1  

Tabla 7  

Descripción de la variable lectoescritura 

Lectoescritura Respuesta 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

La historia ocurre en 
un circo donde vive el 

elefante 
Falso 12 60,0 19 95,0 

 Verdadero 8 40,0 1 5,0 
El cuento menciona 

un día y una hora 
exacta en donde 

suceden los hechos 

Falso 14 70,0 1 5,0 

 Verdadero 6 30,0 19 95,0 
El niño y un cuidador 
son personajes que 

dialogan sobre el 
elefante 

Falso 9 45,0 20 100,0 

 Verdadero 11 55,0 0 0,0 
El elefante no escapa 
porque la estaca es 

fuerte y grande 
Falso 7 35,0 20 100,0 

 Verdadero 13 65,0 0 0,0 

Desde cuándo el 
elefante está atado a 

la estaca 

Ninguno 6 30,0 1 5,0 

Desde que 
llegó al circo 
siendo adulto 

8 40,0 1 5,0 

Desde que era 
pequeño y no 

podía liberarse 
6 30,0 18 90,0 

Elaborado por: Castro Bessy 

En la tabla 7 Los resultados evidencian una mejora significativa en la comprensión 

lectora de los estudiantes entre el pre test y el post test, lo que sugiere que la 

intervención aplicada tuvo un impacto positivo en el desarrollo de habilidades de 

lectoescritura. 

En el ítem “La historia ocurre en un circo donde vive el elefante”, el porcentaje de 

respuestas correctas aumentó de 40,0% en el pre test a 95,0% en el post test, lo que 

refleja una mejor identificación del contexto narrativo del texto. 

En relación con “El cuento menciona un día y una hora exacta en donde suceden los 

hechos”, también se observa un cambio notable: las respuestas correctas pasaron de 

30,0% a 95,0%. Esto indica un mayor nivel de atención a los detalles explícitos del 

relato. 



C 

39 

 

Respecto al enunciado “El niño y un cuidador son personajes que dialogan sobre el 

elefante”, el 55,0% respondió correctamente en el pre test, mientras que en el post 

test el 100,0% identificó adecuadamente la afirmación como falsa, lo que evidencia 

una comprensión más precisa de los personajes y sus interacciones. 

De forma similar, en el ítem “El elefante no escapa porque la estaca es fuerte y 

grande”, las respuestas correctas aumentaron de 35,0% a 100,0%, mostrando que 

los estudiantes lograron comprender el significado implícito del relato y su mensaje 

simbólico. 

Finalmente, en la pregunta “Desde cuándo el elefante está atado a la estaca”, solo el 

30,0% identificó correctamente la respuesta en el pre test, mientras que en el post 

test el 90,0% señaló que el elefante está atado desde que era pequeño y no podía 

liberarse. Esto evidencia un progreso importante en la comprensión inferencial del 

texto. 

Tabla 8  

Descripción del pensamiento critico 

Pensamiento crítico Respuestas 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

¿Qué harías para liberar el 
elefante? 

Desde que era 
pequeño 

4 20,0 10 50,0 

 Desde que llegó al 
circo siendo adulto 

5 25,0 9 45,0 

 No responde / 
incoherente 

11 55,0 1 5,0 

¿Te ha pasado que no 
intentas algo porque 
piensas que no puedes? 

Ninguno 8 40,0 1 5,0 

Sacar o cortar la 
estaca / cadena 

12 60,0 19 95,0 

Elaborado por: Castro Bessy 

Los resultados de la Tabla 8 evidencian una mejora importante en el desarrollo del 

pensamiento crítico de los estudiantes tras la aplicación de la intervención educativa, 

reflejada principalmente en la disminución de respuestas incoherentes y en el 

aumento de respuestas reflexivas y pertinentes. 

En la pregunta “¿Qué harías para liberar el elefante?”, se observa que en el pre test 

el 55,0% de los estudiantes no respondió o dio respuestas incoherentes, lo que indica 

inicialmente dificultades para analizar la situación y proponer soluciones. Sin 



C 

40 

 

embargo, en el post test este porcentaje disminuye significativamente al 5,0%, 

mostrando un avance notable en la capacidad de razonamiento y planteamiento de 

alternativas. 

Además, las respuestas que reflejan mayor comprensión de la situación aumentan: 

quienes señalaron opciones relacionadas con el momento en que el elefante fue 

atado (como reconocer que el problema se originó desde pequeño o al llegar al circo) 

pasaron de porcentajes menores en el pre test (20,0% y 25,0%) a valores más altos 

en el post test (50,0% y 45,0%, respectivamente). Esto sugiere una mayor capacidad 

para interpretar la situación, analizar causas y formular explicaciones. 

En cuanto a la pregunta “¿Te ha pasado que no intentas algo porque piensas que no 

puedes?”, se evidencia un cambio significativo en la reflexión personal. En el pre test, 

el 40,0% no expresó una experiencia o reflexión clara, mientras que en el post test 

este porcentaje disminuye al 5,0%. Paralelamente, las respuestas que muestran 

comprensión del mensaje del relato relacionadas con la necesidad de actuar o buscar 

soluciones, como “sacar o cortar la estaca o cadena” aumentan de 60,0% a 95,0%. 

Tabla 9  

Descripción lúdica y gamificación  

Cantidad de aciertos 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Descubre la 
frase 

utilizando el 
siguiente 
código 

0-28 = 
bajo 

8 
40.0 2 10,0 

29-57 

medio 

7 
35,0 3 15,0 

58 a 86 

alto 

5 
25,0 15 75,0 

Busca las 

siguientes 

palabras en 

la sopa de 

letras 

0-3 = 

bajo 

6 
30,0 0 0,0 

4-6= 

medio 

8 
40,0 0 0,0 

7-10= 

alto 

6 
30,0 20 100,0 

Elaborado por: Castro Bessy 

Los resultados de la Tabla 9 evidencian una mejora significativa en el desempeño de 

los estudiantes en actividades lúdicas gamificadas tras la aplicación de la intervención 
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educativa, reflejando un mayor nivel de logro y participación en tareas de aprendizaje 

dinámico. 

En la actividad “Descubre la frase utilizando el código”, en el pre test el 40,0% de los 

estudiantes se ubicó en nivel bajo, el 35,0% en nivel medio y solo el 25,0% en nivel 

alto. Sin embargo, en el post test se observa un cambio importante: el nivel alto 

aumenta al 75,0%, mientras que el nivel bajo disminuye al 10,0% y el nivel medio al 

15,0%. Esto evidencia un progreso notable en la capacidad de resolución, 

interpretación de códigos y comprensión de la actividad. 

En la actividad “Busca las siguientes palabras en la sopa de letras”, el cambio es aún 

más evidente. En el pre test, el 30,0% se encontraba en nivel bajo, el 40,0% en nivel 

medio y el 30,0% en nivel alto. Tras la intervención, el 100,0% de los estudiantes 

alcanzó el nivel alto, desapareciendo completamente los niveles bajo y medio. Este 

resultado refleja un incremento sustancial en la atención, identificación de patrones y 

desempeño en actividades lúdicas de reconocimiento verbal. 

Tabla 10  

Descripción de metodologías activas  

Metodologías activas 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

¿Cuál es tu 
“estaca”? 

Miedo 10 30,0 5 25,0 
Familia 3 15,0 9 45,0 
Peleas 2 10,0 2 10,0 
Pereza 3 15,0 3 15,0 
Ninguno 2 10,0 1 5,0 

¿Qué fuerza 
tienes que te 

ayuda a 
romperla? 

Familia 12 60,0 9 45,0 
Dios/ fe 3 15,0 4 20,0 

Familia y dios 1 5,0 2 10,0 
Valentía personal 4 20,0 5 25,0 

¿Qué 
aprendiste 

de esta 
historia? 

A pesar de ser 
grande lo puede 

lograr 

3 15,0 
1 5,0 

A romper mis 
miedos 

2 10,0 
1 5,0 

Aprender que a 
pesar de todo hay 

que romper la 
estaca 

2 10,0 

1 5,0 

Aprendí que a 
pesar de todo hay 

que romper la 
estaca 

2 10,0 

1 5,0 

Los animalitos son 
obedientes 

2 10,0 
1 5,0 
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No hay que hacer 
creencias 

0 0,0 
1 5,0 

No cree lo que 
todos dicen 

0 0,0 
1 5,0 

No permitir que el 
miedo nos 
detenga 

3 0,0 
1 5,0 

No permitir que 
mis miedos me 

paren 

0 0,0 
1 5,0 

No puedo 
rendirme cuando 
quiero hacer algo 

2 10,0 
1 5,0 

No tenemos que 
rendirnos 
fácilmente 

2 10,0 
1 5,0 

Que, aunque no 
puedan debe 

seguir intentarlo 
porque si lo sigue 

haciendo lo 
lograré 

0 0,0 

1 5,0 

Que los miedos lo 
puedan superar 
para lograr los 

sueños 

2 10,0 

1 5,0 

Que no debes 
pensar que no 

puedes creer en ti 
mismo y tener 

confianza de que 
lo lograras 

0 0,0 

1 5,0 

Que no hay que 
esforzarnos y no 
dejar de intentar 

0 0,0 
1 5,0 

Que nunca ahí 
que amarrar 

animales 

0 0,0 
1 5,0 

Que nunca tienes 
que rendirte ante 

el miedo que 
detiene tu 

esfuerzo aun que 
todo se quede en 

esta vida 

0 0,0 

1 5,0 

Que siga sus 
sueños 

0 0,0 
1 5,0 

Que tenemos que 
ser fuertes y 

valientes 

0 0,0 
1 5,0 

Que un día 
nuestra familia va 
a venir a sacarnos 

la estaca 

0 0,0 

1 5,0 

Elaborado por: Castro Bessy 
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Los resultados de la Tabla 10 evidencian que la aplicación de metodologías activas 

favoreció un mayor nivel de reflexión personal, autoconocimiento y construcción de 

aprendizajes significativos en los estudiantes. 

En relación con la identificación de la “estaca” o limitación personal, el miedo continúa 

siendo un obstáculo importante, aunque disminuye ligeramente del pre test al post 

test. Sin embargo, aumenta notablemente el reconocimiento de la familia como factor 

influyente, lo que sugiere que los estudiantes desarrollaron mayor conciencia de los 

elementos personales y sociales que condicionan su comportamiento. Se disminuye 

el porcentaje de quienes consideran no tener limitaciones, lo que refleja una mayor 

capacidad de autorreflexión. 

Respecto a las fuerzas que ayudan a superar dichas limitaciones, la familia se 

mantiene como principal apoyo, aunque se observa un incremento en la valoración 

de la valentía personal y la fe. Esto indica que, tras la intervención, los estudiantes no 

solo reconocen apoyos externos, sino también recursos internos para afrontar 

dificultades. 

En cuanto a los aprendizajes obtenidos de la historia, el post test muestra una mayor 

diversidad de respuestas y reflexiones personales, centradas principalmente en 

superar el miedo, perseverar, creer en uno mismo y no rendirse. Esto evidencia una 

comprensión más profunda del mensaje del relato y su aplicación a la experiencia 

personal. 

Análisis de la ficha de observación 1  

Tabla 11 

Descripción de la Ficha 1 variable lectoescritura 

Nivel 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

3 = Logrado 0 0,0% 15 75,0% 

2 = En proceso 4 20,0% 0 20,0% 

1 = No logrado 16 80,0% 5 25,0% 

Elaborado por: Castro Bessy 
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Los resultados obtenidos en la Tabla 11 evidencian un cambio significativo en los 

niveles de lectoescritura de los estudiantes entre el pretest y el post test. En la 

evaluación inicial, el 80,0% de los estudiantes se ubicaba en el nivel “No logrado”, el 

20,0% en “En proceso” y ninguno alcanzaba el nivel “Logrado”, lo que refleja un bajo 

dominio de habilidades de comprensión y producción escrita al inicio del estudio. 

Tras la implementación de la estrategia pedagógica, se observa una mejora 

sustancial, ya que el 75,0% de los estudiantes alcanza el nivel “Logrado”, mientras 

que el porcentaje de estudiantes en “No logrado” se reduce al 25,0%. Este resultado 

indica que la intervención tuvo un impacto positivo en el desarrollo de la lectoescritura, 

evidenciando un progreso significativo en la mayoría de los participantes. 

Desde una perspectiva interpretativa, esta mejora puede atribuirse a la aplicación de 

estrategias pedagógicas centradas en la comprensión lectora, las cuales favorecen 

procesos cognitivos como la inferencia, el análisis y la construcción de significado. 

Asimismo, el uso de actividades lúdicas y participativas pudo haber incrementado la 

motivación de los estudiantes, facilitando un aprendizaje más significativo. 

En términos de evolución, se evidencia una tendencia positiva en el desempeño de 

los estudiantes, pasando de niveles predominantemente bajos a niveles altos de 

logro. Este comportamiento sugiere que la intervención no solo fue efectiva, sino que 

también generó cambios progresivos en las habilidades evaluadas. 

Estos resultados son coherentes con planteamientos teóricos que sostienen que la 

implementación de estrategias activas de enseñanza mejora significativamente la 

comprensión lectora y la producción escrita, al involucrar al estudiante de manera 

activa en su proceso de aprendizaje. 

En consecuencia, se puede inferir que la aplicación de estrategias pedagógicas de 

comprensión lectora incide favorablemente en el desarrollo de la lectoescritura, lo que 

respalda la hipótesis planteada en la investigación. 

Tabla 12  

Descripción de la Ficha 1 variable Pensamiento crítico 

Nivel 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

3 = Logrado 0 0,0% 19 95,0% 

2 = En proceso 9 45,0% 0 0,0% 



C 

45 

 

1 = No logrado 11 55,0% 1 5,0% 

Elaborado por: Castro Bessy 

Los resultados presentados en la Tabla 12 evidencian una transformación significativa 

en el desarrollo del pensamiento crítico de los estudiantes entre el pretest y el post 

test. En la evaluación inicial, el 55,0% de los estudiantes se ubicaba en el nivel “No 

logrado” y el 45,0% en “En proceso”, sin registrarse ningún estudiante en el nivel 

“Logrado”, lo que refleja limitaciones importantes en habilidades como el análisis, la 

reflexión y la interpretación de información. 

Posterior a la implementación de la estrategia pedagógica, se observa una mejora 

notable, alcanzando el 95,0% de los estudiantes el nivel “Logrado”, mientras que 

únicamente el 5,0% permanece en el nivel “No logrado” y desaparece completamente 

el nivel “En proceso”. Este cambio evidencia un avance sustancial en las capacidades 

críticas de los estudiantes, lo que sugiere un impacto altamente positivo de la 

intervención aplicada. 

Desde una perspectiva interpretativa, estos resultados pueden explicarse por la 

incorporación de estrategias pedagógicas centradas en la comprensión lectora, que 

promueven procesos cognitivos superiores como la inferencia, el juicio crítico y la 

argumentación. La participación activa de los estudiantes, junto con el uso de 

metodologías dinámicas, habría facilitado la construcción de aprendizajes 

significativos y el desarrollo de habilidades reflexivas. 

En cuanto a la evolución, se evidencia una tendencia marcadamente ascendente, 

pasando de niveles bajos de desempeño a un predominio casi total del nivel logrado. 

Este comportamiento no solo indica efectividad en la intervención, sino también 

consistencia en la mejora del grupo, lo que refuerza la validez de la estrategia 

implementada. 

Estos hallazgos son coherentes con enfoques pedagógicos contemporáneos que 

sostienen que el pensamiento crítico se desarrolla mediante la interacción activa con 

el contenido y el uso de estrategias didácticas que estimulan la reflexión y el análisis. 

Sin embargo, el reducido porcentaje que permanece en el nivel “No logrado” sugiere 

la necesidad de adaptar las estrategias a las particularidades de ciertos estudiantes, 

considerando ritmos y estilos de aprendizaje. 
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En consecuencia, se puede inferir que la aplicación de estrategias pedagógicas de 

comprensión lectora incide de manera significativa en el fortalecimiento del 

pensamiento crítico, aportando evidencia que respalda la hipótesis de investigación. 

Tabla 13  

Descripción de la Ficha 1 variable Lúdica y gamificación 

Nivel 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

3 = Logrado 6 30,0% 18 90,0% 

2 = En proceso 7 35,0% 1 5,0% 

1 = No logrado 7 35,0% 1 5,0% 

Elaborado por: Castro Bessy 

Los resultados de la Tabla 13 muestran una mejora significativa en la variable lúdica 

y gamificación entre el pretest y el post test. En la evaluación inicial, el 30,0% de los 

estudiantes se ubicaba en el nivel “Logrado”, mientras que el 35,0% se encontraba 

en “En proceso” y otro 35,0% en “No logrado”, lo que evidencia que, aunque existía 

cierta familiaridad con actividades lúdicas, una proporción considerable de 

estudiantes no alcanzaba niveles óptimos de participación y aprovechamiento de 

estas estrategias. 

Tras la intervención pedagógica, se observa un incremento notable, alcanzando el 

90,0% de los estudiantes el nivel “Logrado”, mientras que los niveles “En proceso” y 

“No logrado” se reducen al 5,0% cada uno. Este cambio refleja una mejora sustancial 

en la forma en que los estudiantes interactúan con estrategias lúdicas y de 

gamificación, evidenciando mayor motivación, participación activa y compromiso con 

el aprendizaje. 

Desde una perspectiva interpretativa, estos resultados pueden explicarse por la 

implementación de actividades dinámicas basadas en el juego, que favorecen un 

ambiente de aprendizaje más atractivo y significativo. La gamificación, al incorporar 

elementos como retos, recompensas y dinámicas participativas, estimula la 

motivación intrínseca de los estudiantes, lo que repercute positivamente en su 

disposición hacia el aprendizaje y en el desarrollo de habilidades cognitivas y 

comunicativas. 
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En términos de evolución, se evidencia una tendencia positiva sostenida, con una 

transición clara desde niveles intermedios y bajos hacia un predominio del nivel 

“Logrado”. Esto sugiere que la intervención no solo fue efectiva, sino que logró 

consolidar cambios en la actitud y desempeño de los estudiantes frente a las 

actividades propuestas. 

Estos resultados son coherentes con enfoques pedagógicos contemporáneos que 

destacan el valor de la gamificación como estrategia innovadora para mejorar el 

aprendizaje, al promover la participación activa y el aprendizaje significativo. No 

obstante, el reducido porcentaje de estudiantes que aún se mantiene en niveles 

inferiores indica la necesidad de diversificar las estrategias para atender diferentes 

estilos de aprendizaje. 

En consecuencia, se puede inferir que la incorporación de estrategias lúdicas y de 

gamificación incide favorablemente en el proceso de enseñanza-aprendizaje, 

fortaleciendo la motivación y facilitando el desarrollo de competencias clave, lo cual 

respalda la hipótesis planteada en la investigación. 

Tabla 14  

Descripción de la Ficha 1 variable Metodologías Activas 

Nivel 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

3 = Logrado 6 30,0% 18 90,0% 

2 = En proceso 7 35,0% 1 5,0% 

1 = No logrado 7 35,0% 1 5,0% 

Elaborado por: Castro Bessy 

Los resultados presentados en la Tabla 14 evidencian una mejora significativa en la 

aplicación y efectividad de las metodologías activas entre el pretest y el post test. En 

la evaluación inicial, únicamente el 30,0% de los estudiantes se encontraba en el nivel 

“Logrado”, mientras que el 35,0% estaba en “En proceso” y otro 35,0% en “No 

logrado”, lo que indica que, en un inicio, la implementación de estrategias activas no 

era suficientemente consolidada ni efectiva en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 
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Posteriormente, tras la intervención pedagógica, se observa un incremento notable, 

alcanzando el 90,0% de los estudiantes el nivel “Logrado”, mientras que los niveles 

“En proceso” y “No logrado” disminuyen significativamente al 5,0% cada uno. Este 

cambio refleja un avance sustancial en la incorporación de metodologías activas 

dentro del aula, evidenciando mayor participación, interacción y protagonismo del 

estudiante en su propio aprendizaje. 

Desde una perspectiva interpretativa, estos resultados pueden explicarse por la 

implementación de estrategias didácticas centradas en el estudiante, tales como el 

aprendizaje colaborativo, el uso de recursos lúdicos y la integración de actividades 

dinámicas, las cuales favorecen la construcción activa del conocimiento. Estas 

metodologías permiten que el estudiante deje de ser un receptor pasivo y se convierta 

en un agente activo, lo que incide directamente en la mejora de sus habilidades 

cognitivas y comunicativas. 

En términos de evolución, se evidencia una tendencia positiva marcada, con una 

transición clara desde niveles intermedios y bajos hacia un predominio del nivel 

“Logrado”. Este comportamiento sugiere que la intervención pedagógica fue efectiva 

y logró generar cambios significativos en la dinámica del proceso educativo. 

Estos hallazgos son coherentes con enfoques pedagógicos contemporáneos que 

destacan la importancia de las metodologías activas como eje central del aprendizaje 

significativo. Sin embargo, el reducido porcentaje de estudiantes que aún se 

encuentra en niveles inferiores evidencia la necesidad de continuar fortaleciendo 

estas estrategias, adaptándolas a las características individuales de los estudiantes. 

En consecuencia, se puede inferir que la aplicación de metodologías activas incide 

de manera positiva en el proceso de enseñanza-aprendizaje, favoreciendo la 

participación y el desarrollo integral de los estudiantes, lo que contribuye al logro de 

los objetivos planteados y respalda la hipótesis de investigación. 
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Ficha de observación 2 

Tabla 15  

Descripción de lectoescritura 

Lectoescritura 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

¿Por qué la 
princesa acepto la 

propuesta del 
joven humilde? 

Porque él 
demostró 

constancia y 
verdadero 

amor 

0 0,0 20 100,0 

Porque el le 
ofreció un 
tesoro y un 
verdadero 

amor 

10 50,0 0 0,0 

Porque la 
venia de un 
reino muy 
poderoso 

5 25,0 0 0,0 

Porque su 
familia la 
obligo a 

aceptarlo 

5 25,0 0 0,0 

¿Cuántos días 
permaneció el 

joven en la 
ventana de la 

joven? 

Cien días 0 0,0 20 100,0 
Diez días 12 60,0 0 0,0 
Cuarenta 

días 
5 25,0 0 0,0 

Trescientos 
días 

3 15,0 0 0,0 

Elaborado por: Castro Bessy 

Los resultados de la Tabla 15 evidencian un cambio significativo en la comprensión 

lectora de los estudiantes tras la aplicación de la intervención pedagógica, reflejado 

en el paso de respuestas incorrectas o imprecisas en el pre test a respuestas 

totalmente correctas en el post test. 

En la pregunta “¿Por qué la princesa aceptó la propuesta del joven humilde?”, en el 

pre test ningún estudiante identificó la respuesta correcta. Las respuestas se 

distribuyeron entre explicaciones erróneas, como la oferta de un tesoro (50,0%), el 

poder del reino (25,0%) o la imposición familiar (25,0%). Sin embargo, en el post test 

el 100,0% de los estudiantes respondió correctamente que la princesa aceptó porque 

el joven demostró constancia y verdadero amor. Esto indica una mejora total en la 

comprensión del mensaje central del relato. 
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En la pregunta “¿Cuántos días permaneció el joven en la ventana de la joven?”, 

también se observa un cambio absoluto. En el pre test ningún estudiante respondió 

correctamente; la mayoría indicó diez días (60,0%), mientras que otros eligieron 

cuarenta días (25,0%) o trescientos días (15,0%). En contraste, en el post test el 

100,0% identificó correctamente la respuesta “cien días”, lo que demuestra un 

dominio completo en la recuperación de información explícita del texto. 

Tabla 16  

Descripción del pensamiento crítico 

Pensamiento crítico 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

¿Piensas que 
el amor 

verdadero 
necesita 
pruebas 

extremas? 

Si 15 79,0 6 31,6 
No 3 15,8 11 57,9 

A veces 1 5,2 1 5,3 

Ninguno 0 0,0 1 5,3 

¿Cómo crees 
que debió 
actuar la 
princesa? 
Explica. 

Humildad 3 15,8 4 21,1 
No sabe/ No 

responde 
5 26,3 3 15,8 

Respeto 3 15,8 1 5,3 
Amor 5 26,3 1 5,3 

Compasión 1 5,2 2 10,5 
Firmeza 1 5,2 1 5,3 
Aceptar 1 5,2 2 10,5 
Valorar 0 0,0 3 15,8 

Con ánimo 0 0,0 2 10,5 
Elaborado por: Castro Bessy 

Los resultados de la Tabla 16 evidencian cambios importantes en las percepciones y 

reflexiones de los estudiantes, lo que indica una evolución en su pensamiento crítico 

tras la intervención pedagógica. En relación con la creencia de que el amor verdadero 

necesita pruebas extremas, en el pre test la mayoría de los estudiantes (79,0%) 

consideraba que sí eran necesarias, lo que refleja una visión más idealizada o poco 

cuestionada del amor. Sin embargo, en el post test esta postura disminuye 

notablemente al 31,6%, mientras que aumenta significativamente el porcentaje de 

quienes consideran que no son necesarias (57,9%). Este cambio muestra una mayor 

capacidad para cuestionar creencias previas y adoptar posturas más reflexivas y 

equilibradas. 

En cuanto a la forma en que debió actuar la princesa, en el pre test predominaban 

respuestas generales o poco elaboradas, destacándose el amor y la ausencia de 
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respuesta, lo que sugiere dificultades para analizar críticamente la conducta del 

personaje. En el post test se observa una mayor diversidad de respuestas, la 

incorporación de nuevos criterios valorativos como “valorar” y “actuar con ánimo”, y 

una disminución de quienes no respondieron. Además, se fortalecen respuestas 

relacionadas con valores como humildad, compasión y aceptación, lo que evidencia 

mayor profundidad en el análisis y mejor capacidad para emitir juicios fundamentados. 

En conjunto, los resultados muestran un avance en el pensamiento crítico de los 

estudiantes, reflejado en el cuestionamiento de ideas previas, el incremento de 

respuestas reflexivas y la mayor diversidad de interpretaciones sobre la conducta de 

los personajes. Esto indica que la intervención favoreció el desarrollo de la reflexión, 

el análisis y la formación de juicios más autónomos y fundamentados. 

Tabla 17  

Descripción del ítem lúdico y gamificación 

Lúdico y gamificación Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Adivinanza 1 Princesa 2 10,5 19 100,0 

Joven 12 63,2 0 0,0 

Amor 2 10,5 0 0,0 

Tiempo  3 15,8 0 0,0 
Adivinanza 2 Princesa 5 26,3 19 100,0 

Joven 4 21,1 0 0,0 

Amor 5 26,3 0 0,0 

Tiempo  5 26,3 0 0,0 
Adivinanza 3 Princesa 7 35,0 0 0,0 

Joven 4 20,0 19  

Amor 5 25,0 0 0,0 

Tiempo  4 20,0 0 0,0 
Adivinanza 4 Princesa 7 36,8 0 0,0 

Joven 3 15,8 19 100,0 

Amor 7 36.8 0 0,0 

Tiempo  2 10.5 0 0,0 
Adivinanza 5 Princesa 10 52,6 0 0,0 

Joven 5 26,3 0 0,0 

Amor 4 21,1 14 73,7 

Tiempo  0 0,0 5 26,3 
Adivinanza 6 Princesa 7 36,8 2 10,0 
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Joven 5 26,3 1 5,0 

Amor 3 15,8 1 5,0 

Tiempo  4 21,1 16 80,0 
Elaborado por: Castro Bessy 

En la tabla 17 los resultados evidencian un cambio significativo en el desempeño de 

los estudiantes en las actividades lúdicas tras la intervención pedagógica, reflejando 

una mejora generalizada en la identificación correcta de las respuestas en las 

adivinanzas. 

En el pre test, las respuestas se distribuyen entre diversas opciones, lo que indica 

dificultades iniciales para identificar correctamente los elementos asociados a cada 

adivinanza. En la mayoría de los casos predominan respuestas incorrectas o 

dispersas, lo que sugiere un nivel inicial limitado de comprensión, asociación 

conceptual y atención a las pistas del contenido. 

Sin embargo, en el post test se observa una mejora notable en casi todas las 

adivinanzas. En las adivinanzas 1 y 2, el 100% de los estudiantes identificó 

correctamente la respuesta “Princesa”, eliminándose completamente las opciones 

incorrectas. De manera similar, en las adivinanzas 3 y 4 el 100% reconoció 

correctamente la respuesta “Joven”, lo que evidencia una comprensión clara de los 

elementos del relato y una adecuada interpretación de las pistas presentadas. 

En la adivinanza 5 también se evidencia un progreso importante, ya que la mayoría 

de los estudiantes (73,7%) respondió correctamente “Amor”, mientras que el resto 

(26,3%) eligió “Tiempo”, mostrando que, aunque no todos alcanzaron la respuesta 

esperada, sí hubo una concentración de respuestas en opciones más coherentes con 

el contenido trabajado. 

En la adivinanza 6, aunque no se alcanza el total de respuestas correctas, se observa 

un avance significativo, ya que el 80,0% identificó correctamente “Tiempo”, 

reduciéndose considerablemente la dispersión de respuestas observada en el pre 

test. 

En conjunto, los resultados muestran que los estudiantes pasaron de un patrón inicial 

de respuestas variadas e imprecisas a una identificación mayoritariamente correcta 
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de los elementos del contenido, lo que evidencia mejoras en la atención, la 

comprensión, la memoria asociativa y la interpretación de pistas. 

Tabla 18  

Descripción de metodologías activas 

Metodologías activas  
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Problema: 

“La 

princesa 

necesita 

elegir 

esposo, 

pero quiere 

hacerlo de 

manera 

justa y sin 

causar 

daño.  

Igualdad para todos 2 10,5 5 26,3 

Elegir por humildad 3 16,0 4 21,1 

Elegir por amor 4 21,0 2 10,5 

Pruebas justas 2 10,5 4 21,1 

Sorteo 2 10,5 1 5,3 

Valorar a todos 2 10,5 2 10,5 

Demostrar 

habilidades 
5 26,3 2 10,5 

Elaborado por: Castro Bessy 

En la tabla 18 muestran cambios en los criterios que los estudiantes proponen para 

resolver el problema planteado, lo que evidencia una evolución en su forma de 

analizar situaciones y proponer soluciones más reflexivas tras la aplicación de 

metodologías activas. 

En el pre test, las respuestas se distribuyen de manera relativamente equilibrada entre 

diferentes opciones, destacándose principalmente “elegir por amor” y “demostrar 

habilidades”, ambas con 21,0%. Esto sugiere que inicialmente los estudiantes 

priorizaban aspectos más subjetivos o centrados en el mérito individual, sin un 

predominio claro de criterios de justicia o equidad. Otras opciones como igualdad, 

pruebas justas, sorteo o valorar a todos presentaban menor frecuencia, lo que indica 

una comprensión aún limitada de procesos de selección estructurados o equitativos. 

En el post test, se observa un cambio en las prioridades de los estudiantes. Aumentan 

significativamente las respuestas orientadas a principios de equidad y justicia, como 

“igualdad para todos” (26,3%) y “pruebas justas” (21,1%), así como “elegir por 

humildad” (21,1%). Este cambio sugiere una mayor comprensión de la importancia de 
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criterios éticos y justos para la toma de decisiones. En contraste, disminuyen opciones 

como “elegir por amor”, “demostrar habilidades” y “sorteo”, lo que indica una transición 

desde respuestas más simples o personales hacia planteamientos más razonados y 

estructurados. 

Análisis de la Ficha 2 

Tabla 19  

Descripción de la Ficha 2 variable Lectoescritura  

Nivel 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

3 = Logrado 0 0,0% 20 100,0% 

2 = En proceso 0 0,0% 0 0,0% 

1 = No logrado 20 100,0% 0 0,0% 

Elaborado por: Castro Bessy 

Los resultados presentados en la Tabla 19 evidencian un cambio radical en el nivel 

de lectoescritura de los estudiantes entre el pretest y el post test. En la evaluación 

inicial, el 100,0% de los estudiantes se encontraba en el nivel “No logrado”, sin 

presencia en los niveles “En proceso” ni “Logrado”, lo que refleja una situación crítica 

en el dominio de habilidades de comprensión y producción escrita al inicio de la 

investigación. 

Tras la aplicación de la estrategia pedagógica, se observa una transformación total, 

alcanzando el 100,0% de los estudiantes el nivel “Logrado”, eliminándose por 

completo los niveles “En proceso” y “No logrado”. Este resultado evidencia un impacto 

altamente significativo de la intervención, mostrando una mejora generalizada en 

todos los participantes. 

Desde una perspectiva interpretativa, este cambio puede atribuirse a la efectividad de 

las estrategias pedagógicas implementadas, las cuales probablemente estuvieron 

orientadas al fortalecimiento de habilidades cognitivas como la interpretación, el 

análisis y la construcción de significado. Asimismo, el uso de metodologías activas y 

recursos didácticos innovadores habría favorecido la participación y motivación de los 

estudiantes, facilitando un aprendizaje significativo. 
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En términos de evolución, se evidencia una tendencia ascendente absoluta, pasando 

de un nivel inicial completamente deficitario a un nivel óptimo de desempeño en todos 

los estudiantes. Este comportamiento sugiere no solo la eficacia de la intervención, 

sino también su consistencia en la mejora del grupo en su totalidad. 

Desde una perspectiva crítica, un cambio del 100% podría indicar la necesidad de 

considerar posibles factores adicionales, como el tiempo de intervención, el 

acompañamiento docente o la sensibilidad del instrumento aplicado, por lo que se 

recomienda complementar estos resultados con análisis cualitativos que permitan 

profundizar en la comprensión del fenómeno. 

Estos hallazgos son coherentes con teorías pedagógicas que sostienen que la 

aplicación de estrategias activas y centradas en el estudiante mejora 

significativamente la comprensión lectora. En consecuencia, se puede inferir que la 

intervención pedagógica incide de manera directa y positiva en el desarrollo de la 

lectoescritura, lo que respalda la hipótesis de investigación. 

Tabla 20  

Descripción de la Ficha 2 variable Pensamiento crítico 

Nivel 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

3 = Logrado 7 35,0% 14 70,0% 

2 = En proceso 5 25,0% 4 20,0% 

1 = No logrado 7 35,0% 2 10,0% 

Elaborado por: Castro Bessy 

Los resultados presentados en la Tabla 20 evidencian una mejora progresiva en el 

desarrollo del pensamiento crítico de los estudiantes entre el pretest y el post test. En 

la evaluación inicial, el 35,0% de los estudiantes se ubicaba en el nivel “Logrado”, el 

25,0% en “En proceso” y otro 35,0% en “No logrado”, lo que refleja un desempeño 

heterogéneo, con una proporción importante de estudiantes que aún no desarrollaban 

adecuadamente habilidades de análisis, reflexión y juicio crítico. 

Posteriormente, tras la implementación de la estrategia pedagógica, se observa un 

incremento significativo en el nivel “Logrado”, alcanzando el 70,0%, mientras que el 
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nivel “En proceso” disminuye al 20,0% y el nivel “No logrado” se reduce al 10,0%. 

Este cambio evidencia un avance favorable en el fortalecimiento del pensamiento 

crítico, aunque no de manera absoluta como en otras variables, lo que sugiere un 

proceso de mejora progresivo y no inmediato. 

Desde una perspectiva interpretativa, estos resultados pueden explicarse por la 

naturaleza compleja del pensamiento crítico, el cual requiere mayor tiempo de 

desarrollo y consolidación, ya que implica procesos cognitivos superiores como el 

análisis, la argumentación y la evaluación de información. La implementación de 

estrategias pedagógicas basadas en la comprensión lectora y metodologías activas 

habría contribuido a este avance, al fomentar la participación reflexiva y el análisis de 

contenidos. 

En términos de evolución, se evidencia una tendencia positiva moderada, 

caracterizada por el desplazamiento de estudiantes desde niveles bajos hacia niveles 

más altos de desempeño. Sin embargo, la persistencia de un 30,0% de estudiantes 

en niveles “En proceso” y “No logrado” indica que aún existen dificultades que 

requieren atención, lo que sugiere la necesidad de reforzar las estrategias aplicadas 

y adaptarlas a los diferentes ritmos de aprendizaje. 

Estos hallazgos son coherentes con enfoques pedagógicos que sostienen que el 

pensamiento crítico no se desarrolla de manera inmediata, sino a través de procesos 

continuos de interacción, reflexión y práctica. En este sentido, los resultados 

confirman parcialmente la efectividad de la intervención, evidenciando avances 

significativos, aunque aún perfectibles. 

En consecuencia, se puede inferir que la aplicación de estrategias pedagógicas de 

comprensión lectora incide positivamente en el desarrollo del pensamiento crítico, lo 

que contribuye a la validación de la hipótesis de investigación, aunque se reconoce la 

necesidad de fortalecer y prolongar la intervención para lograr resultados más 

consolidados. 
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Tabla 21  

Descripción de la Ficha 2 variable lúdico y gamificación  

Nivel 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

3 = Logrado 7 35,0% 20 100,0% 

2 = En proceso 0 0,0% 0 0,0% 

1 = No logrado 13 65,0% 0 0,0% 

Elaborado por: Castro Bessy 

Los resultados presentados en la Tabla 21 evidencian una mejora significativa en la 

variable lúdica y gamificación entre el pretest y el post test. En la evaluación inicial, el 

65,0% de los estudiantes se encontraba en el nivel “No logrado” y el 35,0% en 

“Logrado”, sin presencia en el nivel “En proceso”, lo que refleja una participación 

limitada y poco estructurada en actividades lúdicas al inicio del estudio. 

Tras la implementación de la estrategia pedagógica, se observa un cambio 

contundente, alcanzando el 100,0% de los estudiantes el nivel “Logrado”, 

eliminándose completamente los niveles “En proceso” y “No logrado”. Este resultado 

evidencia un impacto altamente positivo de la intervención, mostrando una mejora 

total en la participación, motivación y aprovechamiento de las estrategias lúdicas y de 

gamificación. 

Desde una perspectiva interpretativa, este avance puede atribuirse a la incorporación 

sistemática de dinámicas de juego, retos, recompensas y actividades interactivas que 

favorecen la motivación intrínseca de los estudiantes. La gamificación transforma el 

proceso de aprendizaje en una experiencia más atractiva, promoviendo la 

participación activa y el compromiso con las actividades propuestas, lo que incide 

directamente en el logro de los objetivos educativos. 

En términos de evolución, se evidencia una tendencia ascendente absoluta, pasando 

de un escenario inicial con predominio de bajo desempeño a un nivel óptimo 

generalizado. Este comportamiento sugiere que la intervención no solo fue efectiva, 

sino que logró generar cambios homogéneos en todo el grupo. 

En una perspectiva crítica, un resultado del 100,0% en el nivel “Logrado” invita a 

considerar factores adicionales como la duración de la intervención, el 

acompañamiento docente o la posible sensibilidad del instrumento aplicado, por lo 
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que sería pertinente complementar estos hallazgos con otros métodos de evaluación 

que permitan validar la consistencia de los resultados. 

Estos hallazgos son coherentes con tendencias pedagógicas actuales que destacan 

la gamificación como una estrategia eficaz para mejorar el aprendizaje, al fomentar la 

participación y el aprendizaje significativo. En consecuencia, se puede inferir que la 

aplicación de estrategias lúdicas y de gamificación incide de manera directa y positiva 

en el proceso educativo, lo que respalda la hipótesis de investigación. 

Tabla 22  

Descripción de la Ficha 2 variable Metodologías Activas 

Nivel 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

3 = Logrado 12 60,0% 15 75,0% 
2 = En proceso 7 35,0% 3 15,0% 
1 = No logrado 0 0,0% 2 10,0% 

Elaborado por: Castro Bessy 

Los resultados presentados en la Tabla 22 evidencian una mejora moderada en la 

variable metodologías activas entre el pretest y el post test. En la evaluación inicial, 

el 60,0% de los estudiantes se ubicaba en el nivel “Logrado” y el 35,0% en “En 

proceso”, sin registrarse estudiantes en el nivel “No logrado”, lo que indica que desde 

el inicio existía una base favorable en la aplicación de metodologías activas dentro 

del aula. 

Tras la intervención pedagógica, se observa un incremento en el nivel “Logrado”, 

alcanzando el 75,0%, mientras que el nivel “En proceso” disminuye al 15,0%. Sin 

embargo, aparece un 10,0% en el nivel “No logrado”, lo que introduce un elemento 

relevante para el análisis, ya que sugiere que no todos los estudiantes respondieron 

de manera homogénea a la intervención. 

Desde una perspectiva interpretativa, estos resultados indican que, aunque la 

estrategia pedagógica logró fortalecer el uso de metodologías activas en la mayoría 

de los estudiantes, también evidenció ciertas limitaciones en su implementación o 

adaptación. La aparición de estudiantes en el nivel “No logrado” podría estar asociada 

a factores como diferencias en estilos de aprendizaje, niveles de motivación o 

dificultades en la apropiación de las dinámicas propuestas. 
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En términos de evolución, se observa una tendencia positiva general, caracterizada 

por el incremento en el nivel “Logrado” y la reducción del nivel “En proceso”. No 

obstante, la presencia de un grupo en el nivel “No logrado” sugiere que la mejora no 

fue completamente uniforme, lo que evidencia la necesidad de ajustar las estrategias 

pedagógicas para garantizar una mayor inclusión y efectividad. 

Estos hallazgos reflejan que las metodologías activas, aunque efectivas, requieren 

una aplicación flexible y contextualizada, adaptada a las características individuales 

de los estudiantes. Asimismo, se confirma que el aprendizaje activo no garantiza 

resultados homogéneos si no se acompaña de procesos de seguimiento y 

retroalimentación constante. 

En consecuencia, se puede inferir que la implementación de metodologías activas 

incide positivamente en el proceso de enseñanza-aprendizaje, aunque su impacto 

puede variar entre los estudiantes, lo que sugiere la necesidad de fortalecer su 

aplicación para alcanzar resultados más consistentes, contribuyendo así a la 

validación de la hipótesis de investigación. 

Evaluación 

Tabla 23  

Descripción de la lectoescritura 

Lectoescritura 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Que aprendió el 

niño después de 

escuchar al 

cuidador 

La fuerza es lo 

más 

importante 

2 10,5 3 15,8 

Las creencias 

limitan más 

que los 

objetos 

6 31,6 15 78,9 

Los animales 

son peligrosos 
11 57,9 1 5,3 

Que tienen en 

común los 

protagonistas del 

Ambos tenían 

mucha fuerza 

física 

6 31,6 3 15,8 
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elefante y el 

joven 

Ambos 

actuaron 

basados en 

una creencia 

6 31,6 10 52,6 

Ambos Vivian 

en un circo 
6 31,6 5 26,3 

Ambos fueron 

ayudados por 

alguien 

1 5,3 1 5,3 

Que hizo el 

joven humilde 

para demostrar 

su amor 

Realizo 100 

días de 

pruebas 

9 47,4 18 94,7 

Le escribió 

poemas 
10 52,6 1 5,3 

Qué diferencia 

importante existe 

entre la princesa 

y el cuidador 

Uno era rico y 

el otro pobre 
5 26,3 1 5,3 

Uno mostro 

comprensión y 

el otro no 

7 36,8 5 26,3 

Uno vivía en el 

circo y el otro 

en un castillo 

7 36,8 13 68,4 

Elaborado por: Castro Bessy 

Los resultados de la Tabla 23 evidencian una mejora significativa en la comprensión 

lectora de los estudiantes tras la intervención pedagógica, especialmente en la 

interpretación del significado del texto y en la identificación de relaciones entre los 

personajes y los hechos narrados. 

En relación con lo aprendido por el niño después de escuchar al cuidador, en el pre 

test predominó la idea de que los animales son peligrosos (57,9%), lo que refleja una 

interpretación superficial o literal del contenido. Sin embargo, en el post test la 

mayoría de los estudiantes (78,9%) identificó correctamente que las creencias limitan 

más que los objetos, evidenciando una comprensión más profunda del mensaje del 

relato. Paralelamente, disminuye notablemente la interpretación incorrecta centrada 

en el peligro de los animales, lo que muestra un avance hacia una lectura más 

reflexiva y significativa. 

Respecto a lo que tienen en común los protagonistas del elefante y el joven, en el pre 

test las respuestas se distribuyeron de forma equitativa entre distintas opciones, lo 
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que sugiere falta de claridad para identificar la relación conceptual entre ambos 

personajes. En el post test, más de la mitad de los estudiantes (52,6%) reconoce que 

ambos actuaron basados en una creencia, lo que evidencia mayor capacidad para 

establecer conexiones inferenciales y comprender el sentido simbólico de la historia. 

En cuanto a la acción del joven humilde para demostrar su amor, en el pre test las 

respuestas se dividieron entre quienes identificaron correctamente que realizó cien 

días de pruebas (47,4%) y quienes pensaron que escribió poemas (52,6%). Tras la 

intervención, el 94,7% respondió correctamente, lo que muestra un claro 

fortalecimiento en la recuperación de información explícita del texto. 

Finalmente, sobre la diferencia entre la princesa y el cuidador, en el pre test las 

respuestas se distribuyeron entre distintas interpretaciones sin un predominio claro. 

En el post test, la mayoría (68,4%) identifica correctamente que uno vivía en el circo 

y el otro en un castillo, lo que evidencia mayor precisión en la comprensión de los 

contextos de los personajes. 

En conjunto, los resultados muestran que los estudiantes pasaron de interpretaciones 

superficiales o dispersas a respuestas más precisas, inferenciales y coherentes con 

el contenido del texto. Esto indica que la intervención favoreció el desarrollo de la 

comprensión lectora tanto en el nivel literal como en el inferencial, fortaleciendo la 

capacidad de interpretar mensajes, establecer relaciones entre personajes y 

reconocer información relevante del relato. 

Tabla 24  

Descripción del pensamiento critico 

Pensamiento critico 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

¿Qué creencia 
limitante tenía el 

elefante? 

Pensaba que 
no podía salir 

5 26,3 3 15,8 

Pensaba que 
no podía quitar 

la estaca 

4 21,1 13 68,4 

Pensaba que 
nunca se 

podía liberar 

6 31,6 3 15,8 

No responde 4 21,1 0 0,0 
Que creencia 
tenía el joven 
sobre el amor 

Creía en el 
amor 

verdadero 

5 26.3 7 36,8 
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Creía en un 
amor falso 

6 31,6 7 36,8 

Pensaba que 
no merecía 

amor 

7 36,8 5 26,3 

Pensaba que 
lo iban a 
aceptar 

1 5,3 0  

No responde 0 0,0 0 0,0 
Qué opinas del 

comportamiento 
de la princesa 

Muy mal 4 19,0 0 0,0 
Mal 3 14,3 0 0,0 

Regular 6 28,6 0 0,0 
Bien 4 19,0 9 47,4 

No responde 4 19,0 10 52,6 
Que personaje 
actuó con más 

empatía: el 
cuidado o la 

princesa ¿por 
qué? 

Cuidador 6 30,0 0 0,0 
Princesa 6 30,0 9 47,4 

Joven 6 30,0 9 47.4 
Ambos 2 10,0 1 5,3 

Que creencia 
limitante tenía 

el elefante 

Amor sobre 
todas las 

cosas 

6 31,6 8 42,1 

Que el mundo 
era feo 

6 31,6 8 42.1 

Libertad 
restringida 

7 36,8 3 15,8 

Elaborado por: Castro Bessy 

La tabla 24 Los resultados de la tabla evidencian cambios importantes en la 

comprensión y análisis de los estudiantes, lo que refleja avances en el desarrollo del 

pensamiento crítico tras la intervención pedagógica. 

En relación con la creencia limitante del elefante, en el pre test las respuestas se 

distribuyeron entre varias interpretaciones, predominando la idea de que nunca se 

podía liberar (31,6%) y un porcentaje considerable de estudiantes que no respondió 

(21,1%), lo que indica falta de claridad conceptual. En el post test, la mayoría (68,4%) 

identifica con precisión que el elefante pensaba que no podía quitar la estaca, lo que 

demuestra una comprensión más concreta del problema psicológico del personaje y 

una mejor interpretación del significado simbólico de la historia. Además, 

desaparecen las respuestas en blanco, lo que refleja mayor seguridad en las 

respuestas. 

Respecto a la creencia del joven sobre el amor, en el pre test predominaban ideas 

negativas o de inseguridad, como pensar que no merecía amor (36,8%) o que el amor 

era falso (31,6%). En el post test se observa una redistribución más equilibrada de las 

respuestas, con incremento en quienes consideran que creía en el amor verdadero 
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(36,8%) y reducción de la percepción de desvalorización personal. Esto sugiere una 

comprensión más matizada del personaje y de sus motivaciones. 

En cuanto a la opinión sobre el comportamiento de la princesa, en el pre test 

predominaban valoraciones negativas o críticas, distribuidas entre “muy mal”, “mal” y 

“regular”. En el post test desaparecen estas valoraciones negativas y aumentan las 

respuestas que consideran que actuó bien (47,4%), aunque también se incrementa el 

número de estudiantes que no responde (52,6%). Esto puede indicar un proceso de 

reflexión más complejo, en el que algunos estudiantes prefieren no emitir juicios 

categóricos o requieren mayor argumentación para opinar. 

Sobre el personaje que actuó con mayor empatía, en el pre test las respuestas se 

distribuían de forma equilibrada entre cuidador, princesa y joven. En el post test 

desaparece la elección del cuidador y la empatía se atribuye principalmente a la 

princesa y al joven (47,4% cada uno), lo que evidencia una reinterpretación del rol 

emocional de los personajes y una valoración más centrada en quienes experimentan 

o expresan sentimientos directamente en la historia. 

Finalmente, en la segunda formulación sobre la creencia limitante del elefante, en el 

pre test predominaba la idea de libertad restringida (36,8%), mientras que en el post 

test aumentan las respuestas relacionadas con interpretaciones más abstractas como 

“amor sobre todas las cosas” y “que el mundo era feo” (42,1% cada una), lo que 

sugiere un nivel mayor de interpretación simbólica o subjetiva del relato. 

Tabla 25  

Descripción de las actividades lúdicas y gamificación 

Actividades lúdicas y 
gamificación 

Pre test Post test 
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Mensaje 
motivador 

0 – 1= malo  10 52,6 0 0,0 
2-3 = regular 4 21,1 2 10,5 
4-5 = bueno  5 26,3 17 89,5 

Une con líneas 
C, a, b, d 9 45,0 4 21,1 
c, d, b, a 4 20,0 5 26,3 
d, a, b, c 7 35,0 10 52,6 

Vivo en un 
castillo 

No responde 17 89,5 0 0,0 
Princesa 0 0,0 14 73,7 

Joven 2 10,5 5 26,3 
Elefante 0 0,0 0 0,0 

Resistí días 
enteros bajo una 

ventana 

No responde 13 68,4 0 0,0 
Princesa 5 26,3 0 0,0 

Joven 1 5,3 17 89,5 
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Elefante 0 0,0 2 10,5 

Creí algo falso 
durante muchos 

años 

No responde 10 52,6 0 0,0 
Princesa 5 26,3 0 0,0 

Joven 4 21,0 5 26,3 
Elefante 0 0,0 14 73,7 

Puede ayudar, 
pero no lo hace 

No responde 7 36,8 1 5,3 
Princesa 7 36,8 18 94,7 

Joven 4 21,1 0 0,0 
Elefante 1 5,3 0 0,0 

Me fui antes de 
terminar la 

prueba 

No responde 10 52,6 0 0,0 
Princesa 5 26,3 0 0,0 

Joven 3 15,8 17 89,5 
Elefante 1 5,3 2 10,5 

Elaborado por: Castro Bessy 

La tabla 25 una mejora clara en los resultados del post test en comparación con el 

pre test en todas las actividades relacionadas con gamificación y comprensión de los 

personajes de la historia, lo que evidencia un efecto positivo de la intervención 

educativa. 

En el mensaje motivador, al inicio predominaba una valoración negativa o baja del 

desempeño, con el 52,6% en nivel “malo” y solo el 26,3% en “bueno”. Sin embargo, 

en el post test desaparece completamente el nivel “malo” y el 89,5% alcanza el nivel 

“bueno”, lo que indica una mejora significativa en la comprensión o motivación de los 

participantes. 

En la actividad “Une con líneas”, se observa un cambio hacia la opción correcta más 

frecuente en el post test. Mientras que en el pre test la distribución era más dispersa, 

en el post test el 52,6% selecciona la secuencia adecuada, lo que refleja mayor 

precisión en la resolución de la tarea. 

En las preguntas de identificación de personajes y comprensión narrativa, la mejora 

es aún más evidente. Por ejemplo, en “Vivo en un castillo”, el 89,5% no respondió en 

el pre test, pero en el post test todos responden y el 73,7% identifica correctamente a 

la princesa. De forma similar, en “Resistí días enteros bajo una ventana”, el no 

responder pasa de 68,4% a 0%, y el 89,5% identifica correctamente al joven. 

Algo parecido ocurre en “Creí algo falso durante muchos años”, donde inicialmente el 

52,6% no respondió, pero en el post test el 73,7% identifica al elefante como 

respuesta principal. En “Puede ayudar, pero no lo hace”, la opción “princesa” pasa de 

36,8% a 94,7%, mostrando mayor claridad interpretativa. Finalmente, en “Me fui antes 

de terminar la prueba”, la identificación del joven aumenta de 15,8% a 89,5%. 



C 

65 

 

Tabla 26  

Descripción de las metodologías activas 

Metodologías activas  
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

En qué 
situación de tu 
vida te sentiste 

como el 
elefante o como 

joven ¿por 
qué? 

Situaciones de 
frustración o 

fracaso 
personal 

4 21,1 4 21,1 

Tristeza o 
malestar 

emocional 
4 21,1 6 31,6 

Conflictos 
familiares o 

interpersonales 
4 21,1 6 31,6 

Respuesta 
confusa o 
incompleta 

7 36,8 3 15,8 

Que personajes 
te parece más 
justó y por que 

Joven 5 26,3 12 63,2 
Cuidador 4 21,1 2 10,5 
Elefante 4 21,1 2 10,5 

No responde 6 31,6 3 15,8 

Que enseñanza 
personal 

puedes tomar 
de cada historia 

elefante 

No rendirse 10 52,6 7 36,8 
Enfrentar 
miedos 

5 26,3 5 26,3 

Ser humilde 4 21,1 3 15,8 
Tener 

esperanza 
0 0,0 4 21,1 

Que enseñanza 
personal 

puedes tomar 
de cada historia 
princesa joven 

No rendirse 11 57,9 10 26,3 
Enfrentar 
miedos 

5 26,3 6 31,6 

Ser humilde 3 15,8 2 15,8 
Tener 

esperanza 
0 0,0 1 5,3 

Elaborado por: Castro Bessy 

En la tabla 26 los resultados evidencian cambios importantes en la percepción y 

reflexión personal de los participantes tras la aplicación de metodologías activas. En 

relación con las situaciones personales con las que se identifican, se observa una 

disminución notable de respuestas confusas o incompletas (de 36,8% a 15,8%), lo 

que indica mayor claridad para reconocer experiencias propias, especialmente 

asociadas a tristeza, malestar emocional y conflictos interpersonales, que 

aumentaron en el post test (31,6% cada una).  

Respecto al personaje considerado más justo, se registra un incremento significativo 

en la valoración del joven (de 26,3% a 63,2%), acompañado de una reducción de la 

no respuesta, lo que sugiere mayor capacidad de análisis moral y argumentativo. En 

cuanto a las enseñanzas personales, en la historia del elefante se mantiene la 
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importancia de no rendirse, aunque disminuye su predominio y surge con fuerza la 

idea de tener esperanza, ausente en el pre test, lo que refleja una comprensión más 

amplia del mensaje.  

De manera similar, en la historia de la princesa y el joven, disminuye la asociación 

exclusiva con la perseverancia y aumenta la interpretación vinculada a enfrentar 

miedos y mantener la esperanza. En conjunto, estos resultados indican que las 

metodologías activas favorecieron la reflexión personal, la comprensión simbólica de 

las historias y el desarrollo de interpretaciones más diversas y significativas. 

Análisis de la Ficha de Evaluación 

Tabla 27  

Descripción de la Ficha de Evaluación variable Lectoescritura 

Nivel 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

3 = Logrado 7 35,0% 15 75,0% 

2 = En 
proceso 

0 0,0% 0 0,0% 

1 = No 
logrado 

13 65,0% 5 25,0% 

Elaborado por: Castro Bessy 

Los resultados presentados en la Tabla 27 evidencian una mejora significativa en el 

nivel de lectoescritura de los estudiantes entre el pretest y el post test. En la 

evaluación inicial, el 65,0% de los estudiantes se encontraba en el nivel “No logrado”, 

mientras que el 35,0% alcanzaba el nivel “Logrado”, sin presencia en el nivel “En 

proceso”, lo que refleja un bajo dominio de las habilidades de comprensión y 

producción escrita en una parte considerable del grupo al inicio del estudio. 

Posteriormente, tras la implementación de la estrategia pedagógica, se observa un 

incremento importante en el nivel “Logrado”, alcanzando el 75,0%, mientras que el 

nivel “No logrado” se reduce al 25,0%. Este cambio evidencia una mejora sustancial 

en las competencias de lectoescritura, aunque no de manera total, lo que indica que 

el proceso de desarrollo de estas habilidades continúa en construcción para un grupo 

de estudiantes. 
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Desde una perspectiva interpretativa, estos resultados pueden atribuirse a la 

aplicación de estrategias pedagógicas centradas en la comprensión lectora, que 

favorecen procesos cognitivos como la interpretación, el análisis y la organización de 

ideas. Asimismo, la integración de metodologías activas y recursos didácticos 

innovadores habría contribuido a generar un aprendizaje más significativo, 

incrementando la participación y el interés de los estudiantes. 

En términos de evolución, se evidencia una tendencia positiva clara, caracterizada 

por el desplazamiento de estudiantes desde el nivel “No logrado” hacia el nivel 

“Logrado”. Sin embargo, la permanencia de un 25,0% en el nivel más bajo sugiere la 

existencia de dificultades persistentes, lo que podría estar relacionado con diferencias 

individuales en el ritmo de aprendizaje, factores motivacionales o la necesidad de 

reforzar las estrategias aplicadas. 

Estos hallazgos son coherentes con enfoques pedagógicos que sostienen que la 

lectoescritura es una habilidad que se desarrolla progresivamente mediante la 

práctica constante y la aplicación de estrategias didácticas adecuadas. En este 

sentido, los resultados confirman la efectividad de la intervención, aunque también 

evidencian la necesidad de continuar fortaleciendo el proceso para lograr una mejora 

más homogénea. 

En consecuencia, se puede inferir que la aplicación de estrategias pedagógicas de 

comprensión lectora incide positivamente en el desarrollo de la lectoescritura, 

contribuyendo a la validación de la hipótesis de investigación, aunque se reconoce la 

necesidad de intervenciones continuas para consolidar los resultados en todos los 

estudiantes. 

Tabla 28  

Descripción de la Ficha de Evaluación variable Pensamiento crítico 

Nivel 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

3 = Logrado 6 30,0% 13 65,0% 

2 = En 
proceso 

5 25,0% 4 20,0% 
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1 = No 
logrado 

9 45,0% 3 10,5% 

Elaborado por: Castro Bessy 

Los resultados presentados en la Tabla 28 evidencian una mejora significativa en el 

desarrollo del pensamiento crítico de los estudiantes entre el pretest y el post test. En 

la evaluación inicial, el 45,0% de los estudiantes se encontraba en el nivel “No 

logrado”, el 25,0% en “En proceso” y el 30,0% en “Logrado”, lo que refleja un nivel 

predominantemente bajo en habilidades de análisis, reflexión y argumentación al 

inicio del estudio. 

Posteriormente, tras la implementación de la estrategia pedagógica, se observa un 

incremento importante en el nivel “Logrado”, alcanzando el 65,0%, mientras que el 

nivel “En proceso” se mantiene en un 20,0% y el nivel “No logrado” disminuye 

considerablemente al 10,5%. Estos resultados evidencian un avance favorable en el 

fortalecimiento del pensamiento crítico, aunque no de manera total, lo que indica que 

este proceso continúa en desarrollo en una parte del grupo. 

Desde una perspectiva interpretativa, estos resultados pueden explicarse por la 

naturaleza compleja del pensamiento crítico, que requiere procesos cognitivos 

superiores como la inferencia, la evaluación y la argumentación, los cuales se 

desarrollan progresivamente. La implementación de estrategias pedagógicas 

centradas en la comprensión lectora y el uso de metodologías activas habría 

favorecido este avance, al promover la reflexión y el análisis de la información en los 

estudiantes. 

En términos de evolución, se evidencia una tendencia positiva, caracterizada por el 

desplazamiento de estudiantes desde niveles bajos hacia niveles más altos de 

desempeño. Sin embargo, la persistencia de un grupo en los niveles “En proceso” y 

“No logrado” sugiere la necesidad de reforzar las estrategias aplicadas, adaptándolas 

a las características individuales de los estudiantes y brindando un acompañamiento 

más personalizado. 

Estos hallazgos son coherentes con enfoques pedagógicos que sostienen que el 

pensamiento crítico se desarrolla mediante la práctica continua, la interacción y la 

reflexión guiada. En este sentido, los resultados confirman la efectividad de la 
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intervención, aunque también evidencian la necesidad de fortalecer y prolongar el 

proceso para lograr resultados más consolidados. 

En consecuencia, se puede inferir que la aplicación de estrategias pedagógicas de 

comprensión lectora incide positivamente en el desarrollo del pensamiento crítico, 

contribuyendo a la validación de la hipótesis de investigación, aunque se reconoce 

que su desarrollo requiere un trabajo sostenido en el tiempo. 

Tabla 29  

Descripción de la Ficha de Evaluación variable Lúdicas y gamificación 

Nivel 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

3 = Logrado 5 25,0% 16 80,0% 

2 = En 
proceso 

5 25,0% 2 10,0% 

1 = No 
logrado 

10 50,0% 2 10,0% 

Elaborado por: Castro Bessy 

Los resultados presentados en la Tabla 29 evidencian una mejora significativa en la 

variable lúdicas y gamificación entre el pretest y el post test. En la evaluación inicial, 

el 50,0% de los estudiantes se encontraba en el nivel “No logrado”, mientras que el 

25,0% estaba en “En proceso” y el 25,0% en “Logrado”, lo que refleja un bajo nivel de 

participación y aprovechamiento de estrategias lúdicas al inicio del estudio. 

Posteriormente, tras la implementación de la estrategia pedagógica, se observa un 

incremento notable en el nivel “Logrado”, alcanzando el 80,0%, mientras que los 

niveles “En proceso” y “No logrado” se reducen significativamente al 10,0% cada uno. 

Este cambio evidencia un avance importante en la participación activa, motivación y 

compromiso de los estudiantes frente a actividades basadas en la lúdica y la 

gamificación. 

Desde una perspectiva interpretativa, estos resultados pueden explicarse por la 

incorporación de dinámicas de juego, actividades interactivas y elementos 

motivacionales que favorecen la implicación del estudiante en el proceso de 

aprendizaje. La gamificación, al transformar el entorno educativo en un espacio más 
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dinámico y atractivo, facilita la construcción de aprendizajes significativos y promueve 

el desarrollo de habilidades cognitivas y comunicativas. 

En términos de evolución, se evidencia una tendencia positiva clara, caracterizada 

por el desplazamiento de estudiantes desde niveles bajos hacia niveles altos de 

desempeño. No obstante, la permanencia de un 20,0% en los niveles “En proceso” y 

“No logrado” indica que, aunque la estrategia fue efectiva en la mayoría de los casos, 

aún existen estudiantes que requieren un mayor acompañamiento y adaptación de 

las actividades a sus necesidades específicas. 

Estos hallazgos son coherentes con enfoques pedagógicos actuales que destacan la 

importancia de la gamificación como estrategia innovadora para mejorar el 

aprendizaje, al fomentar la motivación y la participación activa. En este sentido, los 

resultados confirman la efectividad de la intervención, aunque también evidencian la 

necesidad de fortalecer su aplicación para lograr una mejora más homogénea. 

En consecuencia, se puede inferir que la implementación de estrategias lúdicas y de 

gamificación incide positivamente en el proceso de enseñanza-aprendizaje, 

contribuyendo a la validación de la hipótesis de investigación. 

Tabla 30  

Descripción de la Ficha de Evaluación variable Metodologías Activas 

Nivel 
Pre test Post test 

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

3 = Logrado 12 60,0% 15 75,0% 

2 = En 
proceso 

7 35,0% 3 15,0% 

1 = No 
logrado 

0 0,0% 2 10,0% 

Elaborado por: Castro Bessy 

Los resultados presentados en la Tabla 30 evidencian una mejora moderada en la 

aplicación de metodologías activas entre el pretest y el post test. En la evaluación 

inicial, el 60,0% de los estudiantes se ubicaba en el nivel “Logrado” y el 35,0% en “En 

proceso”, sin presencia en el nivel “No logrado”, lo que indica que existía una base 

favorable en el uso de estrategias activas desde el inicio de la investigación. 
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Posteriormente, tras la intervención pedagógica, se observa un incremento en el nivel 

“Logrado”, alcanzando el 75,0%, mientras que el nivel “En proceso” disminuye al 

15,0%. Sin embargo, se registra un 10,0% en el nivel “No logrado”, lo que introduce 

un elemento relevante en el análisis, ya que evidencia que no todos los estudiantes 

respondieron de manera homogénea a la implementación de las metodologías 

activas. 

Desde una perspectiva interpretativa, estos resultados sugieren que, aunque las 

metodologías activas favorecen la participación y el aprendizaje significativo en la 

mayoría de los estudiantes, su efectividad depende de factores como la adecuación 

de las estrategias al contexto, el nivel de acompañamiento docente y las 

características individuales de los estudiantes. La aparición de un grupo en el nivel 

“No logrado” podría estar asociada a dificultades de adaptación a las dinámicas 

activas o a estilos de aprendizaje que requieren enfoques diferenciados. 

En términos de evolución, se evidencia una tendencia positiva general, con un 

desplazamiento de estudiantes hacia niveles más altos de desempeño. No obstante, 

la presencia de un grupo en niveles bajos indica que la mejora no fue completamente 

uniforme, lo que resalta la necesidad de fortalecer la implementación de estas 

metodologías mediante estrategias de apoyo y seguimiento personalizado. 

Estos hallazgos son coherentes con enfoques pedagógicos contemporáneos que 

destacan que las metodologías activas, aunque efectivas, deben ser aplicadas de 

manera flexible y contextualizada para garantizar su impacto en todos los estudiantes. 

En este sentido, los resultados confirman la efectividad parcial de la intervención, 

evidenciando avances importantes, pero también áreas de mejora. 

En consecuencia, se puede inferir que la implementación de metodologías activas 

incide positivamente en el proceso de enseñanza-aprendizaje, contribuyendo a la 

validación de la hipótesis de investigación, aunque se reconoce la necesidad de 

ajustes para lograr resultados más consistentes y equitativos. 
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Expresión oral 

Tabla 31  

Descripción de las características de la expresión oral  

Características Pre test Post test 
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Pausas para 

leer 

A=Bueno  4 21,1 14 73,7 

B=Regular 5 26,3 3 15,8 

C=Malo  10 52,6 2 10,5 

Entonación A=Bueno  3 15,8 13 68,4 

B=Regular 3 15,8 3 15,8 

C=Malo  13 68,4 3 15,8 

Vocalización A=Bueno  16 84,2 16 84,2 

B=Regular 1 5,3 1 5,3 

C=Malo  1 5,3 2 10,5 
Fluidez  A=Bueno  0 0,0 18 94,7 

B=Regular 0 0,0 1 5,3 

C=Malo  19 100,0 0 0,0 

Volumen A=Bueno  0 0,0 18 94,7 

B=Regular 0 0,0 1 5,3 

C=Malo  19 100,0 0 0,0 
Elaborado por: Castro Bessy 

La Tabla 31 evidencia mejoras significativas en las características de la expresión oral 

de los participantes al comparar los resultados del pre test con el post test. En cuanto 

a las pausas para leer, inicialmente predominaba el nivel “malo” (52,6%), mientras 

que en el post test la mayoría alcanzó el nivel “bueno” (73,7%), lo que indica un mejor 

control del ritmo lector y mayor comprensión del texto al expresarlo oralmente. De 

manera similar, la entonación mostró un avance notable, pasando de un predominio 

del nivel “malo” (68,4%) a un predominio del nivel “bueno” (68,4%), lo que refleja 

mayor expresividad, énfasis adecuado y mejor interpretación del contenido durante la 

lectura. 

En relación con la vocalización, los resultados se mantuvieron mayormente estables, 

ya que desde el pre test el 84,2% de los participantes ya se ubicaba en el nivel 

“bueno”, manteniéndose ese mismo porcentaje en el post test. Esto sugiere que la 

pronunciación clara de palabras ya era una fortaleza previa del grupo, aunque se 
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observa un ligero aumento del nivel “malo” (10,5%), lo que podría indicar variaciones 

individuales en el desempeño. 

Los cambios más significativos se evidencian en la fluidez y el volumen de la voz. En 

el pre test, el 100% de los participantes se ubicaba en el nivel “malo” en ambas 

características, lo que indicaba dificultades para mantener continuidad en la lectura y 

proyectar adecuadamente la voz. Sin embargo, en el post test, el 94,7% alcanzó el 

nivel “bueno”, evidenciando un progreso sustancial en la seguridad al hablar, la 

continuidad del discurso y la proyección vocal. 

Tabla 32  

Prueba T de Student para muestras relacionadas 

Prueba Media Pretest Media Postest t Sig. 

Comprensión lectora 5,2 8,9 -9,43 0,000 
Elaborado por: IBM SPSS Base de datos 

Los resultados de la prueba T de Student para muestras relacionadas evidencian una 

diferencia estadísticamente significativa entre los resultados del pretest y el postest 

(p < 0,05). Esto demuestra que la aplicación de las estrategias pedagógicas produjo 

mejoras significativas en la comprensión lectora de los estudiantes, descartando que 

los cambios observados sean producto del azar. 

Los resultados obtenidos coinciden con lo planteado por diversos autores en el campo 

educativo, quienes sostienen que la aplicación de estrategias pedagógicas activas 

mejora significativamente la comprensión lectora y la expresión oral. En este sentido, 

los hallazgos se relacionan con estudios recientes que evidencian que la gamificación 

y las metodologías activas favorecen la motivación y el aprendizaje significativo. 

Sin embargo, los resultados difieren parcialmente de investigaciones donde los 

avances en pensamiento crítico fueron más lentos, lo que sugiere que este proceso 

requiere mayor tiempo de intervención. 
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Conclusiones 

 Se determinó que la aplicación de estrategias pedagógicas basadas en la 

comprensión lectora incide de manera positiva en el desarrollo de la expresión 

oral de los estudiantes de quinto año de educación básica de la Unidad 

Educativa Liceo Cristiano. Los resultados obtenidos evidencian mejoras 

significativas en las variables analizadas, confirmando la efectividad de la 

intervención pedagógica y validando la relación entre las estrategias aplicadas 

y el fortalecimiento de las habilidades comunicativas. 

 El diagnóstico inicial permitió identificar que los estudiantes presentaban bajos 

niveles de comprensión lectora, pensamiento crítico y expresión oral, 

evidenciado en el predominio del nivel “No logrado” en el pretest. Esta situación 

reflejó limitaciones en el uso de estrategias pedagógicas tradicionales, 

justificando la necesidad de implementar metodologías innovadoras orientadas 

al fortalecimiento de estas competencias. 

 El diseño de la estrategia pedagógica basada en la comprensión lectora, que 

integró metodologías activas, lúdica y gamificación, resultó pertinente y 

coherente con las necesidades identificadas en el diagnóstico, permitiendo 

estructurar actividades que promovieron la participación activa, la motivación y 

el aprendizaje significativo en los estudiantes. 

 La evaluación de la estrategia pedagógica evidenció una mejora significativa 

en los niveles de desempeño de los estudiantes en el post test, destacándose 

avances en lectoescritura, pensamiento crítico y expresión oral. No obstante, 

se identificó que algunos estudiantes aún presentan dificultades, lo que indica 

la necesidad de fortalecer y dar continuidad a las estrategias implementadas 

para lograr resultados más homogéneos. 

 Los resultados de la investigación evidencian la importancia de innovar en las 

prácticas pedagógicas, promoviendo el uso de estrategias activas que 

favorezcan el desarrollo integral de los estudiantes, especialmente en 

contextos donde predominan metodologías tradicionales. 
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Recomendaciones 

 Para fortalecer el desarrollo de la comprensión lectora como base del 

aprendizaje comunicativo en los estudiantes de educación básica se 

recomienda implementar de manera sistemática estrategias de lectura antes, 

durante y después del texto, con el fin de promover procesos de interpretación, 

análisis y reflexión que contribuyan al desarrollo del pensamiento crítico y a la 

mejora de la expresión oral. 

 El promover el uso permanente de metodologías activas dentro del aula, tales 

como el aprendizaje cooperativo, aprendizaje basado en problemas, 

dramatizaciones, debates y narraciones orales son estrategias que favorecen 

la participación activa del estudiante, estimulan la interacción social y 

fortalecen las habilidades comunicativas. Esto ayuda a mejorar al desarrollo 

integral del proceso de enseñanza y aprendizaje. 

 También, es importante incorporar actividades lúdicas y estrategias de 

gamificación como recursos pedagógicos que incrementen la motivación, 

participación e interés de los estudiantes por la lectura y comunicación oral.  

 El diseñar actividades pedagógicas orientadas específicamente al 

fortalecimiento de la expresión oral, mediante ejercicios de lectura en voz alta, 

exposiciones guiadas, narración de cuentos, dramatizaciones y prácticas de 

modulación de la voz. Estas actividades permiten que los estudiantes 

desarrollen mayor seguridad al comunicarse, mejoren su fluidez verbal y 

adquieran habilidades discursivas necesarias para su formación académica. 
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Anexo 6 

Modelo de ficha para expresión oral 

 

Área: Lengua y Literatura 

Nivel: Medio 

Rubrica para evaluar lectura oral 

Estudiante: _________________ Curso: _______ Paralelo: ______ 

 CATEGO
RÍAS 

A.DOMIA B. ADQUIRIDO C.EN PROCESO D.INICIO VALORES 
CALIFIC
ACIÓN  

1 Pausas al 
leer 

El estudio lee 
todo el texto 

haciendo 

pausas en los 
signos de 

puntuación 

(coma, punto 
seguido, punto y 

aparte, punto 
final, comillas y 

paréntesis).  

El estudiante 
lee la mayor 

parte del texto 

haciendo 
pausas en los 

signos de 

puntuación 
(coma, punto 

seguido, punto 
y aparte, punto 

final, comillas y 
paréntesis).   

El estudiante en 
pocas ocasiones 
hace pausas en 

los signos de 
puntuación 

(coma, punto 

seguido, punto y 
aparte, punto 

final, comillas y 
paréntesis). 

El estudiante 
lee la mayor 

parte del texto 

sin hacer 
pausas en los 

signos de 

puntuación 
(coma, punto 

seguido, punto 
y aparte, punto 

final, comillas y 
paréntesis). 

A: 2 
B: 1.5 
C: 1 

D: 0.5 

 

2 Entonació

n  

El estudiante lee 

todo el texto 
realizando una 

correcta 

entonación en 
signos de 

interrogación y/o 

exclamación 

El estudiante 

lee la mayor 
parte del texto 
realizando una 

correcta 
entonación en 

signos de 

interrogación 
y/o 

exclamación 

El estudiante en 

ocas ocasiones 
entonación en 

signos de 

interrogación y/o 
exclamación 

El estudiante 

lee la mayor 
parte del texto 

sin una correcta 

entonación en 
signos de 

interrogación 

y/o exclamación  

A: 2 

B: 1.5 
C: 1 
D: 0.5 

 

3 Vocalizaci
ón  

El estudiante lee 
todo el texto 

vocalizando de 
forma clara cada 
palabra, frase u 

oración 

El estudiante 
lee la mayor 

parte del texto 
vocalizando de 

forma clara, 

frase u oración 

El estudiante en 
pocas ocasiones 

vocaliza de forma 
clara cada 

palabra, frase u 

oración 

El estudiante 
lee la mayor 

parte de forma 
clara cada 

palabra, frase u 

oración 

A: 2 
B: 1.5 

C: 1 
D: 0.5 

 

4 Fluidez  El estudiante lee 
todo el teco de 

forma continua, 
sin detenciones 
por repeticiones 

y cambios de 
letras 

El estudiante 
lee la mayor 

parte del texto 
de forma 

continua, sin 

detenciones 
por 

repeticiones y 

cambios de 
letras 

El estudiante en 
pocas ocasiones 

se detiene por 
repeticiones 

cambios de letras  

El estudiante 
lee la mayor 

parte del texto, 
deteniéndose 

por repeticiones 

y cambios de 
letras 

A: 2 
B: 1.5 

C: 1 
D: 0.5 

 

5 Volumen  El estudiante lee 

todo el texto 
usando un tono 

de voz 

adecuado para 
que el público 

escuche 

El estudiante 

lee la mayor 
parte del texto 

usando un tono 

de voz 
adecuado para 
que el público 

le escuche  

El estudiante en 

pocas ocasiones 
usa un tono de 
voz adecuado 

para que el 
público le 
escuche 

El estudiante 

lee la mayor 
parte del texto 
con bajo tono 

de voz que el 
público no le 

escucha 

A: 2 

B: 1.5 
C: 1 
D: 0.5 

 

      Total   
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