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Resumen

El presente estudio analiza la incorporacion de la inteligencia artificial como herramienta de
apoyo a la mediacion pedagogica en un Centro de Interpretacion Agroecolégica con sistema
robotizado, desde un enfoque de sostenibilidad y complejidad socioecoldgica. La investigacion
se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental de tipo descriptivo,
aplicando un cuestionario estructurado a estudiantes participantes del entorno formativo.

Los resultados evidencian una valoracion positiva de la herramienta tecnoldgica, con una media
global de 3.74 sobre 5, lo que indica un nivel favorable de aceptacion. Se destacan como
principales aportes la utilidad préctica de la inteligencia artificial para la resolucion de dudas y el
apoyo en tareas, su capacidad para dinamizar la experiencia de aprendizaje y el fortalecimiento
de la mediacion pedagdgica cuando existe acompafiamiento docente. Asimismo, la integracion
con robotica educativa permitié generar un entorno de aprendizaje experiencial, facilitando la
observacién y analisis de variables agroecoldgicas en contextos reales.

No obstante, se identifican areas de mejora relacionadas con la claridad de las interacciones, la
oportunidad de respuesta, el trabajo colaborativo y la confianza en la informacion generada.
Estos hallazgos sugieren que la implementacion de la inteligencia artificial en educacién requiere
un disefio pedagogico estructurado que garantice su uso critico, ético y contextualizado.

En conclusién, la inteligencia artificial presenta un alto potencial para enriquecer los procesos
educativos en agroecologia, especialmente cuando se articula con estrategias de aprendizaje
activo y tecnologias como la robotica educativa, contribuyendo a una comprension mas integral
de los sistemas socioecologicos.
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aprendizaje experiencial, sostenibilidad




Abstract

This study analyzes the incorporation of artificial intelligence as a tool to support pedagogical
mediation in an Agroecological Interpretation Center with a robotic system, from a sustainability
and socio-ecological complexity perspective. The research was conducted using a quantitative
approach, with a non-experimental descriptive design, applying a structured questionnaire to
students participating in the learning environment.

The results show a positive evaluation of the technological tool, with an overall mean score of
3.74 out of 5, indicating a favorable level of acceptance. The main contributions identified
include the practical usefulness of artificial intelligence for answering questions and supporting
task development, its capacity to enhance the learning experience, and the strengthening of
pedagogical mediation when supported by teacher guidance. Additionally, the integration with
educational robotics enabled the creation of an experiential learning environment, facilitating the
observation and analysis of agroecological variables in real contexts.

However, areas for improvement were identified, particularly regarding the clarity of
interactions, response timeliness, collaborative work, and trust in the information generated.
These findings suggest that the implementation of artificial intelligence in education requires a
structured pedagogical design that ensures its critical, ethical, and contextualized use.

In conclusion, artificial intelligence shows significant potential to enrich educational processes in
agroecology, especially when integrated with active learning strategies and technologies such as
educational robotics, contributing to a more comprehensive understanding of socio-ecological
systems.

Keywords: artificial intelligence, agroecology, pedagogical mediation, educational robaotics,

experiential learning, Sustainability




Introduccion

La educacién agroecolodgica enfrenta el desafio de transformar principios ecoldgicos,
sociales y productivos en experiencias de aprendizaje significativas, comprensibles y aplicables.
Este reto se acentla debido a la complejidad de los agroecosistemas, en los que interactGan
variables ambientales, decisiones humanas y criterios de sostenibilidad, lo que exige procesos
formativos basados en la observacion, el analisis, la experimentacion y la toma de decisiones
sustentadas en evidencia (Altieri, 1995; Gliessman, 2015).

En este contexto, la literatura sefiala que los sistemas agroalimentarios contemporaneos
atraviesan multiples tensiones, como el cambio climatico, la degradacion del suelo, la pérdida de
biodiversidad y la dependencia de insumos externos. Frente a ello, la agroecologia se posiciona
como un paradigma transformador que demanda no solo la transmision de contenidos, sino el
desarrollo de una comprension sistémica, pensamiento critico y capacidad de intervencién en
contextos reales (Altieri & Nicholls, 2017; FAO, 2018).

Sin embargo, esta problematica se intensifica en centros de formacion que carecen de
infraestructura, equipamiento y recursos para recrear condiciones auténticas de observacion y
monitoreo, lo que limita el aprendizaje a explicaciones tedricas y genera una brecha entre lo que
se ensefia y las competencias requeridas para interpretar y gestionar procesos agroecoldgicos
(Altieri & Nicholls, 2017; FAO, 2018).

Ante este escenario, la inteligencia artificial (IA) emerge como una alternativa con
potencial para fortalecer la gestion y mediacion pedagdgica. Su valor no radica en sustituir al
docente, sino en ampliar las posibilidades de orientacion, retroalimentacion, acompafiamiento y

personalizacion del aprendizaje, especialmente en entornos apoyados por robotica, sensores y




tecnologias de monitoreo que convierten el aula en un espacio de experimentacion activa
(Holmes et al., 2019; Klerkx, Jakku et al., 2019; Luckin & Holmes, 2016).

No obstante, persiste un vacio en la literatura respecto a la aplicacién especifica de la
inteligencia artificial en la educacién agroecoldgica, particularmente en contextos
latinoamericanos, donde es necesario garantizar que la integracion tecnoldgica sea pertinente,
contextualizada y coherente con principios de sostenibilidad y equidad (Altieri & Nicholls, 2017;
Cabero Almenara & Llorente Cejudo, 2020; Holmes et al., 2019).

A partir de esta problemaética, se plantea la siguiente pregunta de investigacion:
¢ Como perciben los estudiantes el uso de la inteligencia artificial como herramienta de apoyo a
la mediacién pedagdgica en un entorno agroecoldgico?

En correspondencia, el objetivo general del estudio es analizar la percepcion estudiantil
sobre el uso de la inteligencia artificial en la gestion y mediacion pedagdgica en un Centro de
Interpretacion Agroecoldgica.

En este sentido, el presente articulo tiene como propdsito aportar evidencia empirica y
reflexion tedrica sobre el papel de la IA en contextos educativos agroecolégicos, contribuyendo
al disefio de experiencias formativas mas innovadoras, pertinentes y alineadas con los desafios

actuales de la educacion.

Marco Teobrico
Agroecologia y complejidad socioecologica

La agroecologia se concibe como un enfoque cientifico, practico y politico orientado al
redisefio de los agroecosistemas desde una perspectiva sistémica, en la que convergen principios
ecologicos, sociales y economicos, tales como la biodiversidad funcional, el reciclaje de

nutrientes, la resiliencia climatica y la co-creacion de conocimiento (Altieri, 1995; Gliessman,




2015). En este sentido, Altieri y Nicholls (2017) sostienen que la agroecologia no se limita a la
implementacién de técnicas agricolas sostenibles, sino que implica una transformacion profunda
de los sistemas alimentarios basada en la sostenibilidad y la justicia social.

Desde la teoria de los sistemas socioecoldgicos, la sostenibilidad emerge como resultado
de la interaccion dindmica entre factores biofisicos, culturales e institucionales (Ostrom, 2009).
En consecuencia, los agroecosistemas deben ser comprendidos como sistemas complejos
caracterizados por interdependencias, retroalimentaciones y procesos no lineales (Folke et al.,
2010). Esta perspectiva exige superar enfoques reduccionistas de la produccién agricola y
avanzar hacia una comprension integral del territorio.

Trasladado al ambito educativo, este enfoque implica que la ensefianza de la agroecologia
debe promover una comprension sistémica, situada y transdisciplinaria. Segun Morin (1999), el
pensamiento complejo resulta fundamental para abordar problemas multidimensionales, ya que
permite comprender las interrelaciones entre los distintos componentes de un sistema. En el
contexto latinoamericano, Toledo y Barrera-Bassols (2008) destacan la importancia del didlogo
entre conocimiento cientifico y saberes tradicionales, subrayando que la sostenibilidad requiere
integrar distintas formas de conocimiento sin jerarquizarlas.

Sostenibilidad, digitalizacion y riesgo de tecnocratizacion

La sostenibilidad en los sistemas agroecoldgicos debe entenderse como un equilibrio
dinamico entre dimensiones ambientales, productivas y sociales (Gliessman, 2015). En este
marco, problematicas como la degradacion del suelo, la contaminacion por agroquimicos y la
presion de los mercados globales no pueden abordarse de manera aislada, sino como parte de

sistemas complejos que requieren enfoques integrados (FAO, 2018).




En este contexto, la digitalizacion del sector agricola y el uso de tecnologias emergentes,
como sensores, robotica e inteligencia artificial, representan oportunidades significativas para
mejorar la gestion de los agroecosistemas (Klerkx et al., 2019). Sin embargo, en contraste con
visiones tecnocentristas, diversos autores advierten sobre el riesgo de reducir la complejidad del
territorio a variables técnicas, lo que puede derivar en procesos de tecnocratizacion del
conocimiento (Bronson, 2019).

A diferencia de una incorporacién instrumental de la tecnologia, el enfoque
agroecolégico propone que estas herramientas deben estar al servicio de la comprensién critica
del entorno. En este sentido, el uso de inteligencia artificial y robética en contextos educativos
debe orientarse a visibilizar procesos ecoldgicos, facilitar la interpretacion de datos y promover
la reflexidn ética sobre el uso de la tecnologia (Klerkx et al., 2019).

Inteligencia artificial y mediacion pedagogica

En el &mbito educativo, la inteligencia artificial ha sido reconocida como una herramienta
con potencial para fortalecer la mediacion pedag6gica mediante la personalizacion del
aprendizaje, la retroalimentacién inmediata y el apoyo en la toma de decisiones docentes
(Holmes et al., 2019). De acuerdo con Luckin et al. (2016), la 1A puede ampliar la capacidad del
docente para atender la diversidad del aula, siempre que se mantenga bajo supervision humana.

No obstante, en contraste con posturas que promueven una automatizacion del proceso
educativo, diversos autores coinciden en que la IA no puede sustituir la funcion pedagogica del
docente. Cabero-Almenara y Llorente-Cejudo (2020)sostienen que la mediacion pedagogica
implica procesos complejos de orientacion, acompariamiento y construccion de significado que

trascienden las capacidades actuales de la tecnologia.




Desde una perspectiva sociocultural, Vygotsky (1978) plantea que el aprendizaje ocurre
mediante procesos de interaccion y andamiaje, en los que el docente cumple un rol fundamental
en la guia del estudiante. En este sentido, la inteligencia artificial puede actuar como un apoyo
complementario, pero no como un sustituto del mediador humano.

Robdtica educativa y aprendizaje experiencial

La robdtica educativa se ha consolidado como una estrategia pedagdgica que favorece el
aprendizaje activo, el pensamiento critico y el desarrollo de competencias STEM (Bers, 2018).
Sin embargo, su efectividad depende de su integracion en un disefio didactico coherente, con
objetivos claros y criterios de evaluacion definidos (Papert, 1980).

En el contexto agroecoldgico, la robética adquiere una relevancia particular al permitir la
medicién y analisis de variables ambientales como temperatura, humedad y condiciones del
suelo. Segun Kolb (1984), el aprendizaje experiencial se basa en la interaccion directa con el
entorno, lo que facilita la construccién de conocimiento a partir de la experiencia.

De manera similar, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) promueve la resolucién
de problemas reales mediante procesos de investigacion, accion y reflexién (Thomas, 2000). En
este sentido, la integracion de robdtica e inteligencia artificial permite transformar el aula en un
espacio de experimentacion donde los estudiantes pueden formular hip6tesis, analizar datos y
tomar decisiones fundamentadas.

Articulacién conceptual de la propuesta

La propuesta del Centro de Interpretacion Agroecoldgica con sistema robotizado se

configura como una integracion coherente entre agroecologia, sostenibilidad, inteligencia

artificial, robdtica educativa y aprendizaje experiencial. Esta articulacion responde a la necesidad




de abordar la complejidad de los sistemas agroecolégicos mediante enfoques pedagogicos
activos y contextualizados (Altieri & Nicholls, 2017).

En este modelo, la tecnologia no constituye un fin en si mismo, sino un medio para
fortalecer la mediacion pedagogica y facilitar la comprension de procesos complejos. Tal como
sefialan Holmes et al. (2019), el valor de la inteligencia artificial en educacion radica en su
capacidad para complementar la labor docente y enriquecer la experiencia de aprendizaje.

En consecuencia, la integracion de estas herramientas permite construir entornos
educativos mas dindmicos, reflexivos y situados, en los que el estudiante no solo accede a
informacion, sino que participa activamente en la construccion del conocimiento dentro de

contextos reales y significativos (Altieri & Nicholls, 2017; Holmes et al., 2019; Vygotsky, 1978).

Metodologia

El estudio se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, orientado a la recoleccién y anélisis
de datos numéricos para describir tendencias en la percepcion estudiantil sobre el uso de la
inteligencia artificial (1A) como apoyo a la gestion y mediacién pedagdgica. Se adoptd un disefio
no experimental de tipo transversal, dado que no se manipularon variables ni se establecieron
grupos de control, y la informacion fue recolectada en un Gnico momento temporal.

El alcance de la investigacion es descriptivo, ya que busca caracterizar la valoracion de
los estudiantes respecto a la utilidad, facilidad de uso y pertinencia pedagdgica de la IA en un
entorno de interpretacion agroecoldgica. Asimismo, el estudio presenta un caracter aplicado, al
responder a una necesidad educativa concreta relacionada con la mejora de los procesos de
enseflanza-aprendizaje en contextos tecnoldégicamente mediados.

Cabe sefialar que el uso de herramientas de inteligencia artificial durante la formulacion

metodoldgica y la redaccion inicial del instrumento se limito a funciones de apoyo tecnico, tales




como la mejora de la coherencia semantica y la organizacion de items, sin sustituir el criterio
analitico ni las decisiones del investigador, garantizando asi la validez del proceso investigativo.

La poblacién estuvo conformada por 170 estudiantes pertenecientes a una institucion
educativa de nivel medio. La muestra se determind mediante un muestreo no probabilistico por
conveniencia, seleccionando a estudiantes de tercero de bachillerato técnico en Mecatronica, en
funcion de criterios de accesibilidad, disposicion a participar y condiciones homogéneas para la
aplicacion del instrumento.

Tras el proceso de depuracién de datos que incluyo la eliminacion de formularios
incompletos y registros duplicados, la muestra final qued6 constituida por 18 participantes. Si
bien se trata de un tamario reducido, este se justifica dentro de un enfoque exploratorio-
descriptivo, donde el interés principal radica en identificar tendencias iniciales y generar
evidencia contextualizada mas que en establecer inferencias generalizables.

La variable de estudio corresponde a la percepcién sobre el uso de la inteligencia
artificial como apoyo a la gestion y mediacion pedagdgica en un Centro de Interpretacion
Agroecologica. Para su analisis, se operacionalizé en cinco dimensiones: utilidad percibida,
facilidad de uso, mediacion pedagdgica, interactividad y motivacion, y confianza y seguridad,
definidas en coherencia con el problema de investigacion y los objetivos planteados.

La estructura de la variable se presenta en la Tabla 1, donde se detallan las dimensiones,
sus indicadores y el sentido analitico de cada una.

Tabla 1

Dimensiones e indicadores de la variable de estudio

Dimension Indicadores principales Sentido analitico




Utilidad percibida Comprensién de contenidos, resolucién de Evaltasi la IA
dudas, apoyo al logro de tareas y objetivos.  aporta valor practico
al aprendizaje.
Facilidad de uso Claridad de interaccion, esfuerzo requerido, Examina la
navegacion intuitiva, accesibilidad. usabilidad de la
herramienta en el
contexto del aula.
Mediacion pedagdgica Retroalimentacion, guia, andamiaje, Valora el rol de la
pertinencia de recomendaciones. IA como apoyo al
acompariamiento
docente.
Interactividad y Interés, participacion activa, continuidad, Determina su
motivacion engagement. capacidad para
dinamizar la
experiencia
educativa.
Confianza y seguridad Confiabilidad de respuestas, supervision Explora la
docente, privacidad y uso responsable de aceptacion del uso de
datos. IA bajo criterios de

seguridad y ética.

Nota. Elaboracion propia

Resultados

La recoleccidn de datos se realizé mediante un cuestionario estructurado compuesto por
25 items, disefiado bajo una escala tipo Likert de cinco puntos. La construccion del instrumento
incluyé una fase inicial asistida por herramientas de inteligencia artificial, utilizadas para
optimizar la redaccion, claridad seméantica y coherencia interna de los items. Posteriormente, el
instrumento fue sometido a un proceso de validacion por juicio de expertos, con el propdsito de

garantizar su pertinencia, claridad y alineacion con los objetivos de la investigacion.




La aplicacion del cuestionario se llevo a cabo en modalidad presencial asistida y en linea,
bajo condiciones estandarizadas que aseguraron la comprension de las instrucciones, la unicidad
de las respuestas por participante y la consistencia en el proceso de recoleccion. Se garantizo el
anonimato mediante la pseudonimizacion de los datos y el registro controlado de las respuestas.

El andlisis de los datos se realiz6 utilizando Microsoft Excel, mediante procedimientos de
codificacion, depuracion y analisis estadistico descriptivo, incluyendo el célculo de frecuencias,
medias, desviaciones estandar y porcentajes por dimension. Adicionalmente, se estimo la
confiabilidad del instrumento a través del coeficiente alfa de Cronbach, considerando como
aceptables valores iguales o superiores a 0.70.

Consideraciones éticas

El estudio se desarroll6 bajo principios éticos fundamentales, garantizando la
participacion voluntaria de los estudiantes mediante consentimiento informado, asi como el uso
exclusivo de la informacidn con fines académicos. Se protegid la identidad de los participantes
mediante mecanismos de anonimizacion y tratamiento responsable de los datos.

Asimismo, se consideraron aspectos éticos especificos relacionados con el uso de
inteligencia artificial en entornos educativos, tales como la transparencia en su aplicacion, el
acompafiamiento docente en su uso y la percepcion estudiantil sobre la seguridad y
confidencialidad de la informacién (Holmes et al., 2019; Luckin & Holmes, 2016; Cabero
Almenara & Llorente Cejudo, 2020).

Tabla 2

Resultados descriptivos por dimension

% % %
Dimension Media DE
favorable neutral desfavorable




Confianza y seguridad 3.79 0.62 63.3% 30.0% 6.7%
Interactividad y motivacién  3.76 0.82 66.7% 20.0% 13.3%
Utilidad percibida 3.73 0.78 68.9% 18.9% 12.2%

Facilidad de uso 3.73 0.60 64.4% 26.7% 8.9%

Mediacion pedagogica 3.70 0.76 63.3% 27.8% 8.9%

Nota. Elaboracion propia.

Los resultados evidencian una valoracién global favorable hacia el uso de la inteligencia
artificial en el proceso de aprendizaje dentro del Centro de Interpretacion Agroecolégica, con
una media general de 3.74 sobre 5, lo que indica una aceptacion positiva por parte del
estudiantado.

Al analizar las dimensiones evaluadas, se observa un comportamiento diferenciado. La
dimensién de confianza y seguridad presentd la media més alta, lo que sugiere que los
estudiantes perciben el uso de la inteligencia artificial como confiable, especialmente cuando
existe acompafiamiento docente y claridad en las normas de uso. Este resultado refleja que la
confianza no se construye Unicamente desde la tecnologia, sino desde el entorno pedagdgico que
regula su implementacion.

En segundo lugar, la dimension de interactividad y motivacion también obtuvo una
valoracion alta, evidenciando que la incorporacion de la inteligencia artificial contribuy6 a
dinamizar el proceso educativo, incrementando el interés y la disposicion de los estudiantes para
continuar utilizando este tipo de herramientas. No obstante, dentro de esta dimension, el
indicador relacionado con el trabajo colaborativo presenté valores relativamente més bajos, lo
que indica que el aumento de la motivacion no se traduce automaticamente en una mejora de la

interaccion entre pares.




Por su parte, la dimension de utilidad percibida mostr6 una valoracién positiva,
destacandose su aporte en la resolucion de dudas, la organizacion de tareas y el apoyo al
aprendizaje. Sin embargo, algunos indicadores asociados a la claridad de las respuestas y la
rapidez del sistema obtuvieron puntuaciones menores, lo que sugiere la existencia de
limitaciones en la experiencia de uso que podrian afectar su efectividad en contextos educativos
mas exigentes.

Finalmente, la dimension de mediacion pedagdgica present6 una valoracion intermedia,
lo que permite inferir que la inteligencia artificial funciona de manera mas efectiva como
herramienta de apoyo puntual que como un sistema completo de andamiaje del aprendizaje. Este
resultado refuerza la idea de que su impacto depende de la orientacion docente y de su adecuada
integracion dentro del disefio pedagogico.

En términos comparativos, se puede concluir que la dimension mejor valorada fue
confianza y seguridad, mientras que las dimensiones con menor valoracion relativa fueron
mediacion pedagdgica y algunos aspectos de la usabilidad, particularmente en lo relacionado con
la claridad y rapidez de respuesta. Esta distribucidn sugiere que, aunque la aceptacién de la
tecnologia es alta, su potencial educativo ain depende de mejoras en su implementacion

pedagogica y técnica.

Discusion

Los hallazgos del estudio coinciden con investigaciones previas que destacan el potencial
de la inteligencia artificial como herramienta de apoyo en los procesos educativos. En este
sentido, los resultados se alinean con lo planteado por Luckin et al. (2016), quienes sostienen que
la IA puede fortalecer la mediacidn pedagogica al ofrecer apoyo personalizado y facilitar el

acceso a la informacion. De manera similar, Holmes et al. (2019)afirman que estas tecnologias




contribuyen a optimizar la orientacién del aprendizaje cuando son integradas de forma
pedagdgicamente intencionada.

No obstante, en contraste con estas perspectivas optimistas, los resultados evidencian que
la inteligencia artificial no logra consolidarse como un andamiaje completo del aprendizaje. A
diferencia de lo propuesto por algunos enfoques tecnocentristas, el presente estudio confirma que
su efectividad depende en gran medida de la mediacién docente. Esta interpretacion coincide con
lo planteado por Cabero-Almenara y Llorente-Cejudo (2020), quienes advierten que la
tecnologia, por si sola, no garantiza procesos formativos profundos, sino que requiere ser
articulada a un disefio didactico coherente.

En relacién con la facilidad de uso, los resultados muestran una valoracién positiva por
parte del estudiantado, especialmente en la posibilidad de utilizar la herramienta sin apoyo
constante. Estos hallazgos coinciden con lo sefialado por Davis (1989)en el Modelo de
Aceptacion Tecnolodgica, donde la percepcion de facilidad de uso incide directamente en la
adopcion de nuevas tecnologias. Sin embargo, en contraste con esta aceptacion general, la menor
valoracion en la rapidez de respuesta y en la claridad de algunas interacciones sugiere que la
experiencia de usuario aun presenta limitaciones, lo cual también ha sido identificado en estudios
recientes sobre interaccion humano-1A.

En cuanto a la mediacion pedagdgica, los resultados evidencian que la 1A resulta mas
efectiva como apoyo puntual en la organizacion del trabajo y en la alineacion de
recomendaciones con las actividades. Estos resultados coinciden con lo planteado por Vygotsky
(1978)en relacion con el andamiaje, en tanto el aprendizaje requiere orientacion progresiva y

acompafiamiento significativo. A diferencia de un mediador humano, la 1A no logra estructurar




de manera integral la secuencia, profundidad y sentido del aprendizaje, lo que reafirma la
centralidad del docente en la construccion del conocimiento.

Por otra parte, la dimensidn de interactividad y motivacion mostré que el uso de
inteligencia artificial incrementd el interés y dinamismo del proceso educativo. Estos resultados
coinciden con lo sefialado por estudios sobre aprendizaje activo, que destacan el papel de la
tecnologia en el aumento del engagement. Sin embargo, en contraste con esta mejora en la
motivacion individual, el impacto sobre el trabajo colaborativo fue menor, lo que sugiere que el
uso de IA no garantiza, por si mismo, el fortalecimiento de la interaccién entre pares, tal como
advierten enfoques constructivistas del aprendizaje (Holmes et al., 2019; Vygotsky, 1978).

En relacion con la confianza y seguridad, los resultados evidencian una valoracion alta
por parte de los estudiantes. Este hallazgo coincide con lo planteado por Floridi et al. (2018),
quienes sefialan que la confianza en sistemas de inteligencia artificial se construye a partir de
principios éticos, transparencia y supervision humana. No obstante, a diferencia de una confianza
autébnoma en la tecnologia, el estudio demuestra que esta se sustenta principalmente en la
mediacion docente, en la claridad de las normas de uso y en la percepcion de un entorno
pedagogico controlado.

En conjunto, los resultados respaldan la pertinencia de integrar la inteligencia artificial en
la educacidn agroecolégica, siempre que su implementacion se mantenga subordinada a criterios
pedagogicos, éticos y de sostenibilidad. Esta interpretacién coincide con lo planteado por Altieri
y Nicholls (2017), quienes enfatizan que toda innovacion en contextos agroecologicos debe
respetar la complejidad del territorio y los principios de sostenibilidad.

Esto sugiere que la integracion de inteligencia artificial en contextos educativos no debe

evaluarse unicamente desde su funcionalidad tecnoldgica, sino desde su capacidad de generar




procesos de aprendizaje criticos, contextualizados y pedagdgicamente mediados (Cabero

Almenara & Llorente Cejudo, 2020; Holmes et al., 2019; Altieri & Nicholls, 2017).

Conclusiones

En relacién con el objetivo de analizar la percepcién estudiantil sobre el uso de
inteligencia artificial en la gestion y mediacion pedagdgica dentro de un Centro de Interpretacion
Agroecoldgica, los resultados permiten concluir que su implementacion constituye una estrategia
viable, pertinente y valorada positivamente por los estudiantes.

La evidencia obtenida confirma que la inteligencia artificial aporta beneficios concretos
en el proceso educativo, particularmente en la resolucion de dudas, la organizacién de tareas y la
dinamizacion del aprendizaje. Asimismo, se identificé un impacto favorable en la motivacion y
en la disposicion del estudiantado hacia el uso de tecnologias emergentes, lo que refuerza su
potencial como recurso didactico en entornos innovadores.

No obstante, en coherencia con los resultados obtenidos, se concluye que la inteligencia
artificial no sustituye la mediacion pedagogica del docente, sino que actiia como un
complemento que requiere orientacion, estructuracion y acompafiamiento. Este hallazgo resulta
clave, ya que confirma que el valor educativo de la tecnologia depende de su integracién dentro
de un disefio pedagogico intencionado.

En cuanto a las limitaciones, se identificaron aspectos relacionados con la claridad de las
respuestas, la rapidez del sistema y el apoyo al trabajo colaborativo, lo que evidencia la
necesidad de mejorar tanto la experiencia de usuario como las estrategias de implementacion en
el aula.

En este sentido, y considerando la ausencia de una hipotesis experimental estricta, los

resultados respaldan la premisa de que la inteligencia artificial puede fortalecer los procesos de




ensefianza-aprendizaje en contextos agroecoldgicos, siempre que su uso se articule con
principios pedagdgicos, éticos y de sostenibilidad.

En definitiva, la inteligencia artificial no sustituye la mediacion pedagdgica, sino que la
redefine, ampliando sus posibilidades dentro de entornos de aprendizaje complejos como los

agroecoldgicos, donde comprender la realidad implica necesariamente interactuar con ella.
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