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RESUMEN

La comprension lectora en educacion superior es un proceso importante para el aprendizaje
académico, por ende, la presente investigacion tiene como objetivo determinar la relacion
existente entre la competencia léxica connotativa y la comprension lectora en estudiantes de
educacion superior. La metodologia empleada fue un enfoque cuantitativo, tipo de estudio no
experimental, correlacional y de corte transversal, aplicando dos instrumentos: una prueba de
competencia léxica connotativa y el instrumento ICLAU para medir la comprension lectora en
sus niveles literal, inferencial y critico, en una muestra de 60 estudiantes seleccionados por
muestreo no probabilistico por conveniencia. Los resultados reafirman que la mayor parte del
alumnado se encuentra en niveles medios en ambas variables, con mejores rendimientos en el
nivel literal y mayores limitaciones en los niveles inferencial y critico; también se observéd una
correlacion positiva moderada (r = 0.68; p < 0.01), lo que sugiere que, a medida que la
competencia léxica connotativa avanza, se incrementa la comprension lectora. En conclusion, se
ratifica que existe una relacion significativa entre las variables estudiadas, resaltando la
importancia de mejorar el desarrollo del 1éxico connotativo como una estrategia para propiciar

una mejor comprension lectora en la Universidad.
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ABSTRACT

Reading comprehension in higher education is a crucial process for academic learning.
Therefore, this research aims to determine the relationship between connotative lexical
competence and reading comprehension in higher education students. The methodology
employed was a quantitative, non-experimental, correlational, and cross-sectional study, using
two instruments: a connotative lexical competence test and the ICLAU instrument to measure
reading comprehension at its literal, inferential, and critical levels. The sample consisted of 60
students selected through non-probability convenience sampling. The results reaffirm that most
students are at average levels in both variables, with better performance at the literal level and
greater limitations at the inferential and critical levels. A moderate positive correlation was also
observed (r = 0.68; p < 0.01), suggesting that reading comprehension improves as connotative
lexical competence advances. In conclusion, the study confirms a significant relationship
between the variables studied, highlighting the importance of improving the development of
connotative vocabulary as a strategy to foster better reading comprehension at the university

level.
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1. INTRODUCCION

La lectura constituye un proceso cognitivo complejo que trasciende la simple
identificacion de simbolos escritos, dado que implica la construccién activa de significados a
partir de la interaccion entre el lector, el texto y el contexto. En palabras de Vrhovec y SorSak
(2024) 1a lectura es un proceso cognitivo complejo que va mucho mas alla de identificar
simbolos escritos, por lo que implica construir de manera activa los significados a través de la
interaccion entre el lector y el texto, integrando conocimientos lingliisticos y contextuales con el
fin de generar una comprension profunda a partir de lo leido. De acuerdo con lo expuesto, este
proceso requiere no solo la decodificacion de palabras, sino la capacidad interpretativa de
conexiones semanticas, inferir significados y construir ideas, lo que exige una base 1éxica
adecuada que permita reflexionar sobre matices lingiiisticos y contextuales dentro de la misma
lectura significativa.

Dentro del marco de la lectura comprensiva, el conocimiento y dominio del vocabulario
desempefian un rol fundamental y determinante en el desarrollo de competencias lectoras mucho
mas avanzadas. En particular, la calidad de la competencia léxica entendiéndola como la
capacidad para la comprension y el uso adecuado de palabras en los variados contextos en que
pueden aparecer y que va a repercutir directa y determinadamente en la fluidez del
procesamiento interpretativo de un texto y la eficiencia con que se podran construir las relaciones
entre la informacion considerada como explicita, de un lado, y la que se tiene por implicita en los

fragmentos leidos (Vasquez, 2022).
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En este sentido, la competencia léxica connotativa hace referencia a un componente mas
profundo de dominio lingiiistico, dado que implica la interpretacion de significados subjetivos,
vinculaciones culturales y expresivas que van mas alla de la definicion literal de las palabras
(Cerrera, 2023). Cabe mencionar que este tipo de competencia es de gran importancia en textos
académicos y cientificos, donde las palabras adoptan connotaciones precisas que se enfocan
hacia la comprension critica de argumentos complejos en el contexto educativo superior.

En el contexto académico, y especialmente en el nivel universitario, la habilidad de leer
comprensivamente es una de las competencias necesarias para poder llevar a cabo sus estudios,
ya que los estudiantes universitarios han de ser capaces de procesar textos de alta complejidad
conceptual y lingiiistica. Estudios como el realizado por Urbina (2025) analizan los niveles de
comprension lectora entre los estudiantes que cursan educacion superior y demuestran que seguir
desarrollando habilidades inferenciales y de critica lectora sigue siendo una tarea pendiente para
los mismos, limitando su posibilidad de interpretar la informacién mas alla de lo explicito que
aparece en los textos académicos.

La relacion entre el conocimiento del vocabulario y la comprension de textos es abordada
mediante diferentes investigaciones, sefialando que una base 1éxica extensa y organizada
oportunamente permite al estudiante o lector establecer conexiones fluidas entre unidades de
significados, ademas le facilita la comprension global del texto. Dicha relacion implica que la
competencia léxica como variable independiente podria constituir un factor determinante en la
comprension lectora.

En el contexto educativo, la falta de competencia léxica connotativa puede llegar a

afectar significativamente el rendimiento académico de los estudiantes, especialmente en
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disciplinas que necesitan mayor interpretacion analitica de conceptos, evaluacion de argumentos
y produccion de textos complejos. Ante estas dificultades se pueden manifestarse la aplicacion
de estrategias de lectura en la construccion de inferencias congruentes con el contenido y en la
integracion de informacion nueva con conocimientos previos, aspectos que son netamente
importantes en el proceso investigativo y formativo.

La importancia investigativa radica en la competencia léxica connotativa, dado que
desensefia un rol en la comprension conceptual y critica de textos académicos, como se lo ha
mencionado con anterioridad, puesto que esta competencia permite al lector la interpretacion de
significados no evidentes, adaptandose a variaciones semanticas propias de distintos dominios de
conocimiento, ademas de favorecer al aprendizaje profundo y contextualizado.

Sin embargo, pese al reconocimiento teérico y a la importancia de la competencia léxica
en la comprension de textos, continua existiendo una limitada cantidad de investigaciones
empiricas y correlacionales que busquen examinar la relacion entre estudiantes de educacion
superior y el nivel de competencia 1éxica, especialmente bajo un enfoque de competencias
connotativas del lenguaje. Esta visibiliza la necesidad de contar con investigaciones que
permitan establecer dicha relacion cuantificable entre ambos constructos para identificar la
fuerza y direccion de asociacion entre la competencia cognitiva y la comprension lectora en los
estudiantes de educacion superior.

Ante lo explicado, el presente articulo tiene como objetivo determinar la relacién
existente entre la competencia Iéxica connotativa y la comprension lectora en estudiantes de

educacion superior, con la finalidad de aportar evidencia empirica que contribuya a la



UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

comprension de como estas variables influyen mutuamente dentro del contexto académico y
formativo.

Para lograrlo, se establecen los siguientes objetivos especificos: Diagnosticar el nivel de
competencia léxica connotativa que poseen los estudiantes de educacion superior mediante la
aplicacion de instrumentos estandarizados; evaluar el nivel de compresion lectora de los
estudiantes en sus dimensiones literal, inferencial y critica; establecer el grado de relacion
estadistica entre la competencia léxica connotativa y la comprension lectora en los estudiantes de
educacion superior.

2. MARCO TEORICO
Competencia léxica connotativa

Segun Pasuy y Agudelo (2022), la competencia léxica connotativa es entendida como la
capacidad del hablante para vincular formas lingiiisticas a través de significados,
seleccionandolos de acuerdo con el contexto, no solo en su sentido literal, sino también en sus
valores expresivos, afectivos y socioculturales. Este argumento implica, por un lado, reconocer
la diferencia que existe entre denotacion y connotacion y, por otro, activar conocimientos del
1éxico mental para interpretar redes de asociaciones semanticas, pragmaticas y situacionales que
permitan desambiguar e inferir sentidos cuando una palabra soporta usos figurados o nuevos.
Por ello, la competencia connotativa deja ver la interpretacion y comprension de los
significados generados por los mecanismos de la polisemia/resemantizacion, de la metafora y
de la metonimia, que son los responsables de conformar los semas de una unidad Iéxica
atendiendo a su intencion comunicativa y al entorno de enunciacidén para proporcionar un

sentido adecuado.
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La competencia léxica es la capacidad para articular conocimientos y usos; es decir, no
se verifica solamente en saber palabras, sino que expresa el acceso a los significados, a las
relaciones que se establecen entre estos y la adecuacion de estos en situaciones comunicativas.
Desde la perspectiva cognitiva, tal competencia se sostiene en el lexicon mental, determinado
como un sistema complejo en el que las palabras se encuentran organizadas de acuerdo con
multiples tipos de asociaciones (semanticas, fonologicas, sinticticas y experienciales), lo que a
su vez condiciona la velocidad de acceso 1éxico que permite seleccionar los sentidos adecuados
durante la comprension y la produccion lingiiistica (Verrone, Pereira, Fonseca, & Lukasova,
2024). En este sentido, el aprendizaje del 1éxico no se limita a la memorizacioén de palabras,
sino que implica su comprension en contextos reales de uso dentro del discurso (Marodin ,
2023).

Con referencia a Narzullayeva (2025) es importante destacar la relevancia de establecer
una clara distincion entre la denotacion y la connotacion ya que, por un lado, la denotacion
centraria toda su atencién en el significado mas propio y en el mas estable de la palabra y, por el
otro, la connotacion es la que se encarga de hacer aflorar valores subjetivos, emotivos y
culturales que emergen de los usos que se hacen en la situacion de intencion comunicativa. Por
consiguiente, una misma forma léxica puede seguir conservando su forma denotativa y, al
mismo tiempo, proyectar connotaciones que guien su interpretacion hacia valoraciones,
actitudes e implicaciones no explicitadas, sobre todo en el marco de textos argumentativos y
académicos.

La competencia léxica connotativa plantea, por lo tanto, un conjunto de componentes de

caracterizacion muy concretos: a) sensibilidad semantica para reconocer matices de sentido, b)
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conocimiento sociocultural para poder interpretar valoraciones que son compartidas por una
comunidad discursiva, ¢) competencia pragmatica para poder extraer la intencion y la
adecuacion contextual y d) dominio de las relaciones 1éxicas (polisemia, sinonimia parcial,
relaciones asociativas ...) que hacen posible seleccionar el significado correcto al no hallarlo
explicitado en el texto (Yépez, 2021). Esta competencia se ve reforzada a la medida en que el
lector es capaz de operar con el andlisis del contexto y de comprender que el significado no solo
esta en la palabra, sino que se construye a través del propio contexto discursivo y de las
inferencias que son orientadas por el uso.

Desde el punto de vista cognitivo, la interpretacion connotativa requiere de procesos de
inferencia e inclusion, considerando que el lector tiene que activar sus posibles sentidos, decidir
cudl se adecua al contexto, inhibir los sentidos menos pertinentes y poder construir un sentido
del texto que sea coherente con la intencion del autor. Ademas, la connotacién se articula
mediante los mecanismos del lenguaje figurado (metafora, ironia, adagios, expresiones
idiomaticas), cuya comprension se ha postulado como una habilidad concreta del repertorio
cognitivo y que se relaciona con la perspectiva sobre la extraccion de significados simbdlicos y
no literales (Biedma Torrecillas, 2024).

En ambitos académicos, la competencia léxica connotativa es determinante, pues el
discurso universitario es critico puesto que denota enunciados evaluativos, conceptualizaciones
especializadas, formulaciones en las que gran parte del sentido se sostiene en implicaturas,
posicionamientos, asi como asociaciones semanticas; de modo que, cuando el lector tiene estas
connotaciones contextuales el efecto se traduce en una mejor interpretacion de la intencion del

autor y de los argumentos, asi como de la interpretacion critica; en cambio, un léxico marcado
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por un plano denotativo tiende a reducir la lectura al plano literal, produciendo una escasa
interconexion de ideas y escasa comprension. En esa linea, se ha sostenido que la lectura
comprensiva supone, entre otras cosas, descubrir el significado connotativo, que permite captar
la intencion del texto, situacion que reafirma la adecuacion de abordar esta competencia en el
ambito del espacio de la educacion superior.

Comprension lectora en educacion superior

La comprension lectora se entiende como un proceso tanto cognitivo como lingiiistico,
donde, a partir de la interaccion entre el texto, los conocimientos previos del lector y el contexto
comunicativo, se construyen significados. De acuerdo con los modelos tedricos en la actualidad,
la comprension lectora no puede entenderse solamente a partir de la decodificacion de las
palabras, sino que se trata de una actividad integradora semantica que lleva implicita la
necesidad de realizar inferencias, establecer relaciones logicas y evaluar la informacion. En esta
linea tanto los modelos cognitivos como los socioculturales coinciden en pensar que
comprender es dar sentido a las intenciones, ordenar las ideas y dar sentido global al texto leido,
sobre todo en el ambito académico dado que los textos tienden a ser mas densos en cuanto a la
argumentacion expuesta y a la densa conceptualizacion (Contreras Bravoa & Gonzéalez Ménde,
2022).

La comprension lectura a nivel tradicional se encuentra organizada en tres niveles
esenciales: literal, inferencial y critico. El nivel literal estd vinculado a la recuperacion de la
informacion explicita que aparece en el texto; el nivel inferencial supone que el lector también
puede deducir el contenido implicito a partir del texto, relacionar contenidos entre distintos

pasajes y conclusiones. En cuanto a nivel critico requiere valorar el peso de los argumentos
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ofrecidos por el texto, identificar las posiciones del autor o emitir juicios. En lo que respecta a
la ensefianza universitaria, los niveles de la comprension lectora se integran de forma sucesiva,
puesto que los estudiantes deben ir més all4 de la lectura superficial para llevar a cabo
interpretaciones analiticas y criticas de acuerdo con los requisitos del discurso académico y
profesional (Ramirez & Fernandez, 2022).

En el contexto educativo, la comprension lectora esta condicionada por diferentes
factores cognitivos, lingliisticos y académicos. Dentro de estos se encuentra el dominio del
vocabulario especializado, asi como las estrategias de lectura utilizadas; ademas, de la
capacidad para realizar inferencias, la motivacion y habitos lectores. De la misma manera, se
encuentra la estructura del texto, el tema de familiaridad y de los mismos niveles de
competencia lingiistica del estudiante. Tal combinacidn contribuye a una construccion de
aprendizajes significativos, en tanto que una combinacion de los factores ausentes se limita al
poder acceder a la informacion disciplinar o al rendimiento académico.

Los alumnos en el contexto de la educacidn superior suelen tener las dificultades tipicas
que se producen en las interacciones en el &mbito especializado del campo en el estan en curso
de formacion profesional. Los retos y problemas que han podido ser identificados son la no
comprension del vocabulario técnico, o la falta de capacidad para reestablecer relaciones
intertextuales que favorecen el hecho de llevar a cabo esfuerzos de lectura lineales sin
someterlos a la critica, enfatizando en que estas limitaciones tienden a acentuarse cuando los
textos hacen uso de un alto nivel de abstraccidon o presentan estructuras argumentativas bastante
complejas; lo que pone de manifiesto la necesidad de trabajar para desarrollar habilidades

lectoras superiores, asi como para poner en practica competencias lingliisticas que favorecen la
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interpretacion del discurso académico en profundidad.
Relacion entre competencia léxica y comprension lectora

Desde diferentes enfoques teodricos se ha explicado que el vocabulario es uno de los
pilares basicos de la comprension lectora. Segiin Sishi y Wang (2025), los modelos cognitivos
de lectura, el significado de un texto se construye a partir de la activacion del conocimiento
Iéxico que el lector tiene en la memoria, el cual permite el reconocimiento de palabras, su
interrelacion y la integracion en entornos de sentido mas complejos. Desde este punto de vista,
la comprension lectora no depende especificamente de la decodificacion, sino del grado en que
el lector se ha apropiado de los significados y las relaciones semanticas del lenguaje, dando la
posibilidad de la elaboracion de inferencias, asi como la construccion de representaciones
mentales coherentes del contenido textual.

El dominio Iéxico influye directamente en las interpretaciones de los textos académicos,
dado que estos textos, en su forma natural y particular, emplean terminologia especializada,
estructuras conceptuales complejas y presentaciones argumentativas muy densas. Cuando un
alumno mantiene un repertorio léxico amplio y flexible consigue identificar adecuadamente las
ideas principales, la correcta comprension de las relaciones de causa a efecto, la comprension de
los matices semanticos, el establecimiento de conexiones, etc. En cambio, un vocabulario
limitado limita el acceso al significado del texto entero, haciendo que el lector se centre en una
forma de lectura donde solo existe la decodificacion superficial, limitando la posibilidad de
alcanzar niveles de comprension superiores (Eragamreddy, 2025).

Dentro de esta relacion con la comprension, la competencia 1éxica connotativa cuenta

con un papel determinante si se desea llegar a una comprension a fondo: el texto académico no
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solo ofrece informacion explicita, también contempla valoraciones y posicionamientos
connotativos, significados figurados que hay que interpretar y que trascienden el significado
literal (Parrales & Gonzélez, 2024). La capacidad para reconocer los significantes connotativos
permite acceder a lo que el autor quiere expresar, pero también a como son las metaforas
conceptuales, a cudles son las implicaciones argumentativas inherentes en el texto o a como
evaluar criticamente el texto. Por tanto, la competencia 1éxica connotativa es un elemento
central para pasar de una comprension mas superficial a la posibilidad de acceder a procesos de

analisis, de reflexion y de conocimiento propios de la ensefianza superior.

3. METODOLOGIA

La presente investigacion seguia bajo un enfoque cuantitativo conceptualizado por Haro
et al. (2025) como un estudio secuencial y deductive centrado en la recoleccion de datos
numeéricos a través de instrumentos estructurados como encuestas y experimentos analizados con
estadisticas para contrastar hipdtesis o estimar relaciones entre variables.

Seglin Sudrez (2025) el método hipotético-deductivo es una estrategia de investigacion
que parte de la formulacion de una hipotesis o su posterior contrastacion a través de la
experimentacion y la observacion, se encuentra basado en la deduccion logica y uno de sus
objetivos es extraer conclusiones a partir de supuestos iniciales, centrandose en la verificacion de
hipotesis y, empleando un proceso estructurado y sistematizado, siendo asi que el método se
emplea para desarrollar la presente investigacion.

Cabe mencionar que, en el estudio se empled un disefio no experimental, de tipo
correlacional y de corte transversal, puesto que las variables que componen el tema no son

manipuladas, en su lugar son observadas tal como se presentan en su entorno natural en los
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estudiantes de educacion superior. Es de tipo correlacional, dado que tiene la finalidad de
determinar la relacion que existe entre la competencia léxica connotativa y la comprension
lectora sin realizar vinculos de causalidad entre ellas. De igual manera, es de corte transversal,
dado que la recoleccion de informacion es realizada en un momento unico permitiendo analizar
ambas variables de manera simultanea a través de los resultados obtenidos de los instrumentos
empleados en la investigacion.

En paralelo, para la recoleccion de datos se emplearon dos instrumentos cuantitativos. En
primera instancia, una prueba de competencia léxica connotativa con la finalidad de evaluar la
capacidad de los alumnos para interpretar significados implicitos, figurados y contextuales a
través de items de seleccion multiple basados en metéaforas, expresiones idiomaticas y usos
connotativos de lenguaje. En segunda instancia, se emple6 una prueba de comprension lectora
conformada por textos académicos que fueron acompainados por preguntas que permiten medir
los niveles literal inferencial y critico; en este contexto, los dos instrumentos permiten obtener
datos numéricos asociados al desempeiio de los participantes, siendo analizados posteriormente
para determinar la relacion entre las variables estudiadas.

En este sentido, para medir la comprension lectora en los estudiantes, se emple6 el
instrumento de comprension lectora en alumnos universitarios (ICLAU), disenado por los
autores Guerra y Guevara (2013), siendo ampliamente utilizado en poblacion universitaria. Este
instrumento se centra en la evaluacion de los niveles de comprension lectora, incluyendo
procesos de identificacion, inferencia e interpretacion del texto leido. Se encuentra conformado
por un conjunto de reactivos basados en textos académicos, con la finalidad de medir el

desempefio estudiantil de manera objetiva. Este instrumento presenta un coeficiente de alfa de
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Cronbach superior a 0.80, indicando la consistencia interna para emplearlo en la investigacion.

Por otra parte, el instrumento destinado a la evaluacion de la competencia léxica
connotativa tiene como finalidad medir la capacidad de los estudiantes para interpretar los
significados connotativos, figurados e implicitos en diferentes textos lingiiisticos. Se encuentra
conformado por 20 items de opcidon multiple, organizados mediante cinco dimensiones. Estas son
la interpretacion del significado connotativo, la interpretacion de metaforas, la interpretacion de
expresiones idiomaticas, la interpretacion contextual e inferencial de sentido figurado, donde
cada uno de los items presenta cuatro alternativas de respuesta con una tnica opcidn correcta. La
puntuacion se asigna otorgando un punto por cada respuesta correcta y cero en caso contrario,
con un rango total de cero a 20 puntos. En este contexto, la interpretacion de los resultados
obtenidos a través del instrumento se establece en tres niveles: bajo, que va de cero a 10, medio,
de 11 a 15 y alto, de 16 a 20, permitiendo clasificar el nivel de competencia léxica connotativa en
los estudiantes evaluados.

Los instrumentos se emplearon a 60 estudiantes de educacion superior, seleccionados a
través del muestreo no probabilistico por conveniencia, dada su accesibilidad y disponibilidad
para participar en la investigacion. La recoleccion de datos se realizdé mediante una sola sesion,
en la cual se aplicd, en primer lugar, el instrumento de competencia Iéxica connotativa,
posteriormente la prueba de comprension lectora, para garantizar las condiciones homogéneas
durante la evaluacion realizada.

4. RESULTADOS
En el presente punto se dan a conocer los resultados obtenidos tras la aplicacion de los

instrumentos a los alumnos de educacion superior, de modo que los resultados se organizaron y
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analizaron a través de procedimientos estadisticos descriptivos e inferenciales para responder a
los objetivos previamente planteados.

Tabla 1

Nivel de competencia léxica connotativa

Nivel Frecuencia (f) Porcentaje (%)
Bajo (0-10) 14 23%
Medio (11-15) 28 47%
Alto (16-20) 18 30%
Total 60 100%

Nota: Los datos corresponden a la clasificacion de los niveles de competencia 1éxica connotativa
en estudiantes de educacion superior. Elaboracion propia.

Los resultados muestran que el 47% de los estudiantes se ubica en un nivel medio de
competencia léxica connotativa, indicando que poseen capacidad moderada para lograr
interpretar significados figurados e implicitos de distintos textos lingiiisticos. De igual manera, se
identifico que el 30% alcanza un nivel alto, mostrando que existe un dominio adecuado en la
comprension lectora de expresiones connotativas, en tanto que el 23% se sitie en un nivel bajo,
sugiriendo que existen dificultades para interpretar significados no literales. Asi, los datos
visibilizan que a pesar de que existe un grupo con un desempefo adecuado, aun persisten

limitaciones en la parte de la poblacion evaluada.
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Tabla 2

Estadisticos descriptivos de los puntajes obtenidos

Estadistico Valor
Media 13.8
Mediana 14
Moda 15
Desviacion estandar 2.9
Minimo 7
Maximo 19

Nota: Puntajes obtenidos en la prueba de competencia léxica connotativa. Elaboracion propia.

La tabla evidencia los estadisticos descriptivos, donde la media es de 13.8 puntos,
ubicando al rendimiento general en un nivel medio de competencia Iéxica connotativa. En lo
concerniente a la media (14) y a la moda (15), fortalecen esta tendencia, evidenciando que
muchos de los estudiantes evaluados se concentran en obtener puntajes intermedios, en tanto que
la desviacion estandar de 2.9 muestra una dispersion moderada de los datos. En este contexto,
existe cierta variabilidad en el desempeiio entre los participantes, aunque sin extremos
pronunciados, puesto que los valores oscilan entre 7 y 19 puntos.

Adicionalmente, se exponen los resultados que se obtuvieron mediante la aplicacion del
instrumento ICLAU, correspondientes al analisis del desempefio estudiantil en los niveles literal,
inferencial y critico, brindando una percepcion general de la capacidad para comprender textos

académicos.
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Tabla 3

Nivel de comprension lectora en estudiantes (ICLAU)

Nivel Frecuencia (f) Porcentaje (%)
Bajo (0-3) 15 25%
Medio (4-5) 27 45%
Alto (6-7) 18 30%
Total 60 100%

Nota: Los datos corresponden a los niveles de comprension clasificados en bajo, medio y alto
segun el puntaje obtenido por los participantes. Elaboracion propia.

Los resultados evidencian que un 45% del alumnado, a partir de la evaluacion realizada,
se encuentra en un nivel medio en la comprension lectora, alcanzando un cierto dominio en la
interpretacion de textos. Por otra parte, un 30% de los alumnos es capaz de llegar a un nivel alto,
ya que adquiere una capacidad adecuada para comprender, inferir y valorar la informacion leida,
a la vez que un 25% de los alumnos presenta un nivel bajo, de modo que se observan dificultades
para comprender los textos de tono académico. En sintesis, se pone de manifiesto una cierta
tendencia a los niveles intermedios.

Tabla 4

Comprension lectora segun niveles de andlisis

Nivel de comprension Puntaje maximo Media
Literal (items 1 y 2) 2 1.5
Inferencial (items 4 y 5) 2 1.3
Critico (item 6) 1 0.8

Reorganizacion (item 3) 1 0.9
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Apreciacion (item 7) 1 0.7

Nota: Se evidencia los resultados obtenidos por los estudiantes en los distintos niveles de
comprension lectora evaluados a partir del instrumento ICLAU. Elaboracion propia.

En referencia a los niveles de comprension, se identifica que el nivel literal presenta
mayor puntaje promedio, que va desde 1.5 de 2, indicando que los alumnos evaluados si logran
identificar informacién mas explicita y con mayor facilidad. En cuanto al nivel inferencial, se
visibiliza un desempefio moderado de 1.3, dado que existen aun ciertas dificultades para
interpretar informacion implicita. Por otra parte, los niveles criticos, con una puntuacion de 0.8,
de reorganizacion 0.9 y de apreciacion 0.7, presentan valores mas bajos, reflejando la existencia
de dificultades en los procesos de anélisis, sintesis y valoracion del contenido textual
proporcionado para la lectura. Estos resultados dejan visible que a pesar de que existe una
comprension basica, todavia se requiere reforzar las habilidades de pensamiento en textos mas
complejos.

Tabla §

Correlacion entre competencia léxica connotativa y comprension lectora

Variables Comprension lectora

Competencia 1éxica connotativa 0.68

Coeficiente de correlacion de Pearson (r) = 0.68

Nivel de significancia: p <0.01

Nota: Se evidencia que la correlacion es estadisticamente significativa. Elaboracion propia.
Los resultados muestran que existe una correlacion positiva moderada (r = 0.68) entre la
competencia léxico-connotativa y la comprension lectora en los alumnos de educacion superior

que fueron evaluados tras emplear los instrumentos mencionados. En este sentido, los resultados
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muestran que, a medida que incrementa la capacidad para interpretar los significados
connotativos, figurados e implicitos, también se incrementa el nivel de comprension lectora. De
forma similar, el nivel de significancia confirma que la relacion encontrada es estadisticamente
significativa (p < 0.01), permitiendo afirmar que ambas variables se encuentran vinculadas de
manera logica y consistente en el contexto analizado.

Posteriormente, para realizar el andlisis de la relacion entre variables, se emple6 el
coeficiente de correlacion de Pearson, puesto que los datos corresponden a puntajes numéricos
que facilitan evaluar la relacion lineal entre la competencia léxica connotativa y la comprension
lectora, de modo que dicho procedimiento es oportuno para la investigacion, facilitando
determinar el grado de asociacion que existe entre las variables estudiadas.

5. DISCUSION

Los resultados sobre la competencia léxica connotativa revelan que existe un predominio
de nivel medio, sugiriendo que una parte relevante de los estudiantes interpreta significados
figurados e implicitos bajo condiciones relativamente favorables. Sin embargo, presentan
barreras cuando el texto exige una mayor interpretacion de los matices semanticos, como
metaforas y usos no literales. Estos resultados son coherentes con los identificados por
Cersosimo et al. (2024) quienes en su estudio sefialan que los recursos figurativos inciden en la
comprension de textos académicos, mismos que pueden incrementar la carga de interpretacion en
estudiantes de educacion superior, afectando el procesamiento del significado cuando la
interpretacion va mas alla del sentido literal.

Con relacion a la comprension lectora, la tendencia a identificar mejores desempefios en

el nivel literal y menores resultados en niveles de mayor complejidad se alinea con sintesis
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empiricas realizadas en educacion superior, al reportar la existencia de una proporcion mas alta
de desempeio en una comprension literal ante la inferencial y critica. En este contexto, el perfil
identificado se relaciona con la revision realizada por Pena et al. (2021), quien describe que
existe una mayor persistencia de limitaciones para comprender el nivel inferencial y critico en
los universitarios, enfatizando en los textos con mayor donde los estudiantes deben tener mayor
capacidad interpretativa y conceptual.

La correlacion evidenciada respalda la postura de que el dominio 1éxico se vincula con un
mejor desempeiio lector, siempre y cuando el alumno cuente con mayor repertorio y control del
significado conceptual e interpretativo de lo que esta leyendo, aumentando la probabilidad de
construir interpretaciones logicas y sostener inferencias durante la lectura. Estos resultados son
coherentes con lo reportado por Rot y Godec (2024) al senalar que el vocabulario y la
comprension lectora requieren de conocimiento 1éxico para facilitar la integracion semantica del
texto, disminuyendo quiebres por desconocer los significados.

Cabe mencionar que a través de los resultados se ha logrado identificar que la
competencia léxica connotativa es de gran importancia y contribuye a alcanzar la comprension
profunda de los textos leidos, dado que el discurso académico incorpora formulaciones
evaluativas, relaciones implicitas y recursos figurativos que requieren de la interpretacion
contextual profunda, fortaleciendo la ensefianza del 1éxico con mayor énfasis en lo connotativo,
como las metaforas, expresiones idiomadticas y polisemia contextual, impactando en los niveles
inferencial y critico. Esta postura se relaciona con lo expuesto en los estudios citados, al
demostrar que el procedimiento de metaforas y significativos no literales generan efectos en la

comprension global, demandando recursos cognitivos adicionales.
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6. CONCLUSION

Con relacion al desarrollo investigativo, se concluye mencionando que el nivel de
competencia léxica connotativa en los estudiantes de educacion superior se ubica en un nivel
medio, visibilizando que poseen una capacidad moderada para interpretar significados figurados
e implicitos. No obstante, contintia evidenciandose la existencia de limitaciones para comprender
limitaciones de la comprension de usos no literales del lenguaje, sugiriendo la necesidad de
fortalecer este componente mediante el proceso formativo.

Con base en la comprension lectora, a través de los resultados, se evidencia que existe el
predominio del nivel medio, centrandose en mejorar el desempeio en el nivel literal y mayores
dificultades en los niveles inferencial y critico, mostrando que actualmente los estudiantes,
aunque logran identificar informacion explicita, continuan requiriendo el fortalecimiento de la
lectura para interpretar, valorar contenidos y analizar la complejidad de los textos académicos
que aborden temas académicos de mayor complejidad.

Se llega a la conclusion de que hay una relacidon positiva moderada entre la competencia
léxica connotativa y la comprension lectora, indicando asi que cuando se amplia la capacidad
interpretativa de los significados connotativos, también lo hace la capacidad de comprensibilidad
de la lectura. Asi, ambas variables se encuentran significativamente asociadas a nivel estadistico.
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