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Resumen

El presente estudio tuvo como propdésito central analizar la relacion entre el
aprendizaje cooperativo y la inclusion educativa de estudiantes con necesidades
educativas especiales (NEE) en el nivel de educacion basica de la Escuela Angel
Villamarin Ortiz, durante el periodo lectivo 2025-2026. La investigacion respondio a la
necesidad de identificar practicas pedagogicas que favorezcan la participacion activa,

la interaccion social y la atencion a la diversidad dentro del aula regular.

Metodolégicamente, el trabajo adopté un enfoque cuantitativo, de alcance
correlacional y disefio no experimental. La poblacion estuvo conformada por 40
participantes, entre docentes y personal institucional vinculado directamente con los
procesos de inclusion. Como técnica de recoleccion se empled la encuesta, mediante
un cuestionario estructurado con escala Likert, previamente validado por juicio de

expertos y con una confiabilidad excelente (Alfa de Cronbach = 0,989).

Los resultados evidenciaron una correlacion positiva muy alta entre el
aprendizaje cooperativo y la inclusion educativa (p = 0,919; p < 0,001), lo que indica
gue, a mayor implementacion de estrategias cooperativas, mayores niveles de
participacion, interaccion y equidad para los estudiantes con NEE. Se concluye que
el aprendizaje cooperativo constituye una estrategia pedagdgica relevante y eficaz

para construir entornos escolares mas inclusivos y participativos en educacion basica.

Palabras clave: aprendizaje cooperativo, inclusion educativa, necesidades

educativas especiales, educaciéon basica, participacion educativa.
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Abstract

This study aimed to analyze the relationship between cooperative learning and
the educational inclusion of students with special educational needs (SEN) in basic
education at Escuela Angel Villamarin Ortiz during the 2025-2026 academic year. The
research responded to the need to identify pedagogical practices that foster active

participation, social interaction, and attention to diversity within the regular classroom.

Methodologically, the study adopted a quantitative approach with a
correlational scope and non-experimental design. The population consisted of 40
participants, including teachers and institutional staff directly involved in inclusion
processes. A survey technigue was employed using a structured Likert-scale
guestionnaire, previously validated by expert judgment and demonstrating excellent

reliability (Cronbach’s alpha = 0.989).

Results revealed a very high positive correlation between cooperative learning
and educational inclusion (p = 0.919; p < 0.001), indicating that greater implementation
of cooperative strategies corresponds to higher levels of participation, interaction, and
equity for students with SEN. It is concluded that cooperative learning constitutes a
relevant and effective pedagogical strategy for building more inclusive and

participatory school environments in basic education.

Keywords: cooperative learning, educational inclusion, special educational needs,

basic education, educational participation.
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Introduccion

La educacion inclusiva se ha consolidado como uno de los ejes centrales de
las politicas educativas contemporaneas. Organismos internacionales como la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO, 2023) insisten en que los sistemas escolares deben garantizar no solo el
acceso fisico, sino también la participacion activa, el aprendizaje significativo y el
sentido de pertenencia de todos los estudiantes, especialmente de aquellos con

necesidades educativas especiales (NEE).

En este marco, el aprendizaje cooperativo emerge como una metodologia
especialmente pertinente. Fundamentado en la interdependencia positiva y la
interacciéon promotora (Johnson & Johnson, 2022), este enfoque ha demostrado
favorecer el rendimiento académico, las habilidades sociales y la reduccion de
prejuicios en contextos inclusivos (Slavin, 2021; Van Ryzin, Roseth & Biglan, 2024).

Investigaciones internacionales (Karimova, 2023; Lopez, 2025) coinciden en
sefalar que el aprendizaje cooperativo facilita la integracién de estudiantes con NEE
al promover redes de apoyo mutuo. En Ecuador, aunque existen avances normativos
significativos (Ministerio de Educacion, 2023), estudios recientes (Aleman Toro &
Culque Nufiez, 2025; Garcia Pacheco, 2024) revelan una brecha persistente entre el
discurso inclusivo ylas practicas aulicas cotidianas. La implementacion de estrategias
cooperativas suele ser esporadica y superficial, en parte por la insuficiente formacién

docente.

La Escuela Angel Villamarin Ortiz (Babahoyo, Los Rios) manifiesta un
compromiso institucional con la inclusibn, pero observaciones preliminares
identificaron limitaciones: baja participacion de estudiantes con NEE en actividades
grupales, inseguridad docente para aplicar estrategias diferenciadas y una evaluacién
gue no siempre reconoce el esfuerzo individual. Frente a ello, el estudio se planted
como objetivo general determinar la relacion entre el aprendizaje cooperativo y la
inclusién educativa de estudiantes con NEE en educacion basica de dicha institucion
durante el periodo lectivo 2025-2026. La hipétesis postula una correlacion positiva y

estadisticamente significativa entre ambas variables.
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La justificacion es triple. En el plano educativo, los resultados ofrecen evidencia
empirica para orientar decisiones pedagogicas. En el ambito social, visibilizan la
situacién de los estudiantes con NEE y promueven una cultura escolar respetuosa de
la diversidad. Desde el punto de vista cientifico, el estudio llena un vacio detectado
en la literatura nacional sobre investigaciones cuantitativas correlacionales en

educacion basica.

Metodolégicamente, el trabajo adopta un enfoque cuantitativo de alcance
correlacional y disefio no experimental transversal. La poblacion y muestra coinciden
en 40 participantes (33 docentes, 2 psicologos del DECE, 2 orientadores y 3
directivos). Se aplic6 un cuestionario Likert (12 items, 6 por variable) validado
mediante juicio de cuatro expertos y con una fiabilidad excepcional (Alfa de Cronbach
= 0,989). El analisis incluyd estadisticos descriptivos e inferenciales (correlacion de

Spearman y chi-cuadrado), procesados con SPSS v.30 y Excel.

Entre las limitaciones se reconocen el tamafio muestra reducido (n=40), el
disefio transversal que impide establecer causalidad y el posible sesgo de
deseabilidad social en las respuestas. Futuros estudios deberian complementar las

encuestas con observaciones directas y entrevistas a estudiantes.

El documento se organiza en cinco capitulos. El Capitulo | presenta el
problema, los objetivos y las hipotesis. El Capitulo Il desarrolla el marco teorico y los
antecedentes. El Capitulo Il detalla el disefio metodolégico. El Capitulo IV expone los
resultados descriptivos e inferenciales. Finalmente, el Capitulo V ofrece la discusion

de hallazgos, las conclusiones y las recomendaciones.
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CAPITULO I: EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento Problema.

En las ultimas décadas, el principio de educacién inclusiva ha adquirido
una creciente relevancia en el disefio de politicas educativas a nivel internacional.
Este interés responde a la necesidad de garantizar que todos los estudiantes
ejerzan, en igualdad de condiciones, su derecho a acceder al sistema educativo,
participar activamente en €l y alcanzar aprendizajes significativos (Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO],
2023).

Desde esta perspectiva, la inclusibn educativa trasciende la mera
incorporacion fisica de los estudiantes en las aulas regulares, y exige la
eliminacién de las barreras que limitan su participacion y progreso académico,
especialmente en el caso de quienes presentan necesidades educativas
especiales (NEE). En consecuencia, se promueve la construccion de entornos
pedagdgicos sustentado en los principios de equidad, accesibilidad vy
participacion.

Sin embargo, a pesar de los avances normativos, la practica educativa
cotidiana continba evidenciando importantes dificultades para atender
adecuadamente la diversidad presente en las aulas. Diversas investigaciones
han sefialado que una proporcion significativa de estudiantes con NEE
experimenta procesos de exclusion parcial, escasa participacion en las
actividades curriculares y limitadas oportunidades de interaccion social con sus
compairieros.

Estas dificultades suelen relacionarse con la persistencia de metodologias
tradicionales centradas en el aprendizaje individual, la insuficiente formacion
docente en educacion inclusiva y la reducida implementacion de estrategias
pedagogicas colaborativas (UNESCO, 2022). Como resultado persiste una
brecha entre los principios inclusivos promovidos por las politicas educativas y
las experiencias reales que viven los estudiantes en el aula.

Frente a esta problematica, el aprendizaje cooperativo se presenta como
una estrategia metodologica con gran potencial para fortalecer los procesos de

inclusion educativa. Segun Johnson y Johnson (2022), esta aproximacion
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pedagdgica descansa sobre cinco pilares fundamentales: la interdependencia
positiva, la responsabilidad individual, la interaccion promotora cara a cara, el
desarrollo de habilidades interpersonales y grupales, y la evaluacién del proceso
grupal.

La articulacion de estos componentes favorece tanto el rendimiento
académico como el desarrollo de competencias sociales. Ademas, genera
condiciones que permiten la participacion activa de todos los estudiantes,
independientemente de sus caracteristicas o0 necesidades particulares,
promoviendo relaciones interpersonales significativas dentro del aula.

La evidencia cientifica reciente respalda los beneficios del aprendizaje
cooperativo para la inclusion de estudiantes con discapacidad o NEE. Van Ryzin,
Roseth y McClure (2024) encontraron que las metodologias cooperativas
mejoran sustancialmente la calidad de las relaciones interpersonales entre pares,
incrementan el apoyo académico percibido y fortalecen el compromiso escolar
de los alumnos con discapacidad, favoreciendo asi su integracion social en el
entorno educativo.

De manera complementaria, otros estudios han sefialado que, en
educacion inclusiva destacan que las estrategias cooperativas siempre que sean
implementadas con suficiencia técnica por parte del profesorado inciden
favorablemente en la participacion equitativa, el desarrollo de la empatia y la
reduccion de las barreras para el aprendizaje (L6pez, 2025).

A pesar de estos resultados favorables, aln existen vacios en la literatura
cientifica respecto a la relacién especifica entre el aprendizaje cooperativo y los
niveles de inclusién educativa alcanzados por estudiantes con NEE en la
educacion béasica. Gran parte de las investigaciones se ha desarrollado en
contextos distintos al latinoamericano, en niveles educativos superiores o
mediante enfoques predominantemente cualitativos. Esta situacion limita la
disponibilidad de evidencia cuantitativa que permita comprender con mayor
precision la influencia de las practicas cooperativas en dimensiones como la
participacion académica, la interaccion social, el sentido de pertenencia y la
integracion escolar.

En Ecuador y otros paises de América Latina se observan desafios

adicionales relacionados con la implementacion sistematica de metodologias

cooperativas en aulas inclusivas. Aunque las instituciones educativas buscan
4
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responder a las politicas nacionales de inclusion, numerosos docentes contintan
utilizando estrategias tradicionales que reducen las oportunidades de
colaboracion y participacion de los estudiantes con NEE. Como consecuencia, la
inclusién suele mantenerse en el plano normativo sin reflejarse plenamente en
las dinamicas cotidianas del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En este contexto, resulta necesario desarrollar investigaciones de enfoque
cuantitativo que permitan establecer la relacion existente entre el aprendizaje
cooperativo y la inclusion efectiva de estudiantes con necesidades educativas
especiales en la educacion basica. Analizar esta relacion contribuird a determinar
si la implementacién de estrategias cooperativas favorece significativamente la
participacion, la interaccién social y el aprendizaje inclusivo dentro del aula
regular.

Por ello, el presente estudio busca aportar evidencia cientifica sobre el
papel del aprendizaje cooperativo como estrategia pedagdgica orientada a la
inclusion. Se espera que los resultados contribuyan al fortalecimiento de
practicas educativas basadas en la equidad, la participacion y la atencién a la
diversidad, ademas de servir como referencia para docentes, directivos e
instituciones educativas comprometidas con la construccion de entornos
escolares mas inclusivos.

1.1.1. Delimitacion del problema

El estudio se circunscribe al cantdon Babahoyo (provincia de Los Rios),
tomando como caso la Escuela Angel Villamarin Ortiz. El trabajo de campo se
realizara durante el periodo lectivo 2025-2026, en coherencia con las dinamicas
actuales de inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales
(NEE) en educacion basica.

Desde un enfoque cuantitativo, la investigacion pretende examinar la
asociacion existente entre el aprendizaje cooperativo y los niveles de inclusion
efectiva dentro del aula regular. La poblacién considerada abarca docentes y
padres de familia pertenecientes a un mismo curso de educacién basica, quienes
suministraran informacion referente a las practicas pedagogicas implementadas,
los grados de participacion estudiantil y las estrategias inclusivas en uso.

Esta delimitacion geografica, institucional y temporal permite obtener

datos contextualizados sobre la realidad educativa local. Asi, se espera aportar
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evidencia empirica que contribuya al fortalecimiento de practicas inclusivas,

sustentadas en la aplicacion sistematica del aprendizaje cooperativo.

1.1.2. Formulacion del problema
¢, Qué relacion existe entre el aprendizaje cooperativo y la inclusion de
estudiantes con necesidades educativas especiales en educacion basica de la
Escuela Angel Villamarin Ortiz durante el periodo lectivo 2025-20267?
1.1.2.1. Preguntas de investigacion
e (;Qué estrategias de aprendizaje cooperativo aplican los docentes durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje en educacion basica?
e ¢ Cudl es el nivel de inclusiéon educativa de los estudiantes con necesidades
educativas especiales dentro del aula regular?
e ¢ Qué relacion existe entre el aprendizaje cooperativo yla inclusién educativa
de estudiantes con necesidades educativas especiales?
e (¢ CoOmo participan los estudiantes con necesidades educativas especiales en
las actividades de aprendizaje cooperativo dentro del aula regular?
1.2. Objetivo General y Especifico
1.2.1.0Dbjetivo General
Determinar la relacion entre el aprendizaje cooperativo y la inclusién educativa
de estudiantes con necesidades educativas especiales en educacién basica de la
Escuela Angel Villamarin Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026.
1.2.2. Objetivos especificos
e I|dentificar las estrategias de aprendizaje cooperativo aplicadas por los

docentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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e Analizar el nivel de inclusidon educativa de los estudiantes con necesidades

educativas especiales dentro del aula regular.
e Establecer la relacién estadistica entre el aprendizaje cooperativo y la inclusion
educativa de estudiantes con necesidades educativas especiales.

e Describir la percepcion docente sobre la aplicacion del aprendizaje cooperativo

en contextos inclusivos.

e Implementar estrategias a través de una guia didactica sustentada en el Disefio
Universal para el Aprendizaje, el aprendizaje cooperativo y la inteligencia
emocional para promover practicas pedagogicas inclusivas dentro del aula.

1.3. Hipotesis
1.3.1. Hipotesis general

H,: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el aprendizaje
cooperativo yla Inclusion educativa de estudiantes con necesidades educativas
especiales en educacion béasica de la Escuela Angel Villamarin Ortiz durante el
periodo lectivo 2025-2026.

1.3.2. Hipotesis nula

Ho: No existe una relacion estadisticamente significativa entre el aprendizaje
cooperativo y la inclusion educativa de estudiantes con necesidades educativas
especiales en educacion basica de la Escuela Angel Villamarin Ortiz durante el
periodo lectivo 2025—-2026.

1.4. Declaracion de Variables
1.4.1. Variable Independiente

Aprendizaje cooperativo

1.4.2. Variable Dependiente

Inclusion educativa
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1.5. Justificacion

El presente estudio encuentra su razon de ser en tres 6rdenes de relevancia
interrelacionados: el educativo, el social y el cientifico. La inclusiéon educativa se ha
erigido, en las Ultimas décadas, como uno de los desafios estructurales mas
acuciantes para los sistemas escolares contemporaneos. Asegurar la participacion
efectiva y la consecucién de aprendizajes sustantivos entre los estudiantes con
necesidades educativas especiales (NEE) dentro del aula regular constituye, en la
actualidad, una prioridad ineludible tanto para las instituciones educativas como para
los disefiadores de politicas publicas y los organismos supranacionales vinculados al
derecho a la educacién. Ante tal panorama, se hace impostergable robustecer
aquellas estrategias pedagogicas que aborden la diversidad desde planteamientos

participativos y genuinamente inclusivos.

La educacion inclusiva trasciende el mero acceso de los alumnos con NEE al
sistema escolar; exige, ademas, garantizar su participacion, interaccion y aprendizaje
en condiciones de igualdad de oportunidades. Como sefiala la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2023), las
practicas educativas de corte inclusivo deben orientarse a la remocién de las barreras
gue obstaculizan el aprendizaje y la participacion, valiéndose de metodologias activas
gue fomenten la equidad y una convivencia escolar armonica. No obstante, en
numerosos contextos educativos persisten enfoques tradicionales centrados en la
enseflanza individualizada, lo cual dificulta notablemente la integracion tanto

académica como social de los estudiantes con necesidades educativas especiales.
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En este escenario, el aprendizaje cooperativo se perfila como una estrategia
metodologica particularmente pertinente para apuntalar la inclusion educativa, dado
que propicia la interaccion sisteméatica, la colaboracion, el apoyo reciproco y la
involucracién activa de todos los estudiantes. Johnson y Johnson (2022) sostienen
gue esta modalidad de trabajo favorece el desarrollo de habilidades interpersonales,
la responsabilidad compartida y la construccion colectiva del conocimiento,
permitiendo que cada alumno, con independencia de sus caracteristicas personales,
participe de manera significativa dentro del aula. Desde esta Optica, la cooperacion
entre pares contribuye a generar ambientes escolares mas equitativos, respetuosos

y genuinamente orientados a la atencién de la diversidad.

El valor de esta investigacion radica, precisamente, en la necesidad de
analizar, desde una aproximacion cuantitativa, la relacion existente entre el
aprendizaje cooperativo y la inclusion efectiva de estudiantes con NEE en el nivel de
educacion basica. Si bien diversas investigaciones han documentado beneficios
asociados a las metodologias cooperativas, todavia persisten vacios cientificos en
cuanto a la medicion de su impacto sobre dimensiones concretas de la inclusion —
participacion, interacciéon social y sentido de pertenencia—, particularmente en
contextos latinoamericanos y, dentro de ellos, en el caso especifico de Ecuador. El
presente estudio pretende, entonces, generar evidencia empirica contextualizada que

permita esclarecer cdmo las estrategias cooperativas pueden incidir en estos

procesos dentro del entorno escolar.
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Desde una perspectiva practica, los resultados que se obtengan podran servir
como referente para docentes, equipos directivos y autoridades educativas
interesados en fortalecer sus practicas pedagdgicas inclusivas. La identificacion de
aquellas estrategias de aprendizaje cooperativo que resulten mas efectivas en el aula
posibilitara proponer orientaciones metodoldgicas conducentes a crear ambientes

mas participativos y accesibles para la totalidad del alumnado.

De igual manera, se espera contribuir a sensibilizar a la comunidad educativa
acerca de la importancia de implementar metodologias que promuevan el respeto por

la diversidad y la igualdad de oportunidades.

En el plano social, el estudio adquiere especial relevancia porque la inclusién
educativa beneficia no solo a los estudiantes con NEE, sino al conjunto de la
comunidad escolar, al afianzar valores como la empatia, la solidaridad, el respeto
mutuo y la convivencia democratica. La construccion de espacios inclusivos favorece
el desarrollo integral de todos los educandos y consolida una cultura escolar basada

en la equidad y en el reconocimiento de los derechos humanos.

Cabe afadir que esta investigacién se alinea con los principios establecidos
por organismos internacionales como la UNESCO y la Convencion sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad (Naciones Unidas, 2006), asi como con
las politicas educativas impulsadas por el Ministerio de Educacion del Ecuador, las
cuales promueven explicitamente una educacion inclusiva, equitativa yde calidad
para todos los estudiantes. En consecuencia, el estudio responde a las demandas
actuales de transformacion educativa orientadas al fortalecimiento de practicas

pedagdgicas inclusivas dentro de la educacion basica.
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Finalmente, la viabilidad del proyecto estd garantizada: puede desarrollarse
dentro del contexto escolar seleccionado (Escuela Angel Villamarin Ortiz) mediante
técnicas de recoleccion de datos aplicadas a docentes y padres de familia de un curso
de educacion basica, durante el periodo lectivo 2025-2026. Se cuenta con
accesibilidad a la poblacion de estudio, disponibilidad de recursos humanos vy
materiales, asi como factibilidad temporal, lo cual permitird obtener informacion

pertinente y suficiente para el desarrollo del estudio cuantitativo propuesto
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CAPITULO Il MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

2.1. Antecedentes referenciales

Antes de adentrarnos en la revision de estudios realizados en otros paises,
conviene explicar brevemente por qué este recorrido resulta indispensable. Para
construir una base sélida que sustente cualquier investigacién, no basta con enumerar
hallazgos aislados; se requiere, mas bien, someterlos a una lectura critica que permita
establecer patrones, contrastar realidades y, sobre todo, identificar aquello que aun
no ha sido indagado.

Con ese propésito, las paginas que siguen examinan contribuciones
provenientes de distintos contextos internacionales en torno al vinculo entre
aprendizaje cooperativo e inclusion de estudiantes con necesidades educativas
especiales (NEE). Dicho ejercicio no solo sitla al lector en el estado actual de la
discusién, sino que también revela los vacios metodoldgicos y geograficos que el

presente estudio aspira a llenar desde la realidad ecuatoriana.

2.1.2. Antecedentes internacionales

Durante los ultimos afios, el concepto de educacién inclusiva ha ido ganando
un espacio central en la agenda de investigacion pedagogica a nivel mundial. Este
interés se ha visto acompafado, de manera particular, por el analisis de metodologias
activas que facilitan la participacion de aquellos estudiantes que presentan
necesidades educativas especiales (NEE). Entre dichas metodologias, el aprendizaje
cooperativo ha recibido una atencién preferente, debido a su potencial para promover
la interaccién social, la integracion escolar y el progreso académico en entornos
inclusivos. Diversos trabajos recientes coinciden en sefialar que el trabajo basado en
la cooperacion entre pares constituye una herramienta didactica eficaz para derribar

barreras de aprendizaje y para generar climas educativos mas equitativos.
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Un estudio de particular relevancia es el llevado a cabo por Karimova (2023)
en Kazajistan. Dicha investigacion se propuso examinar el impacto del aprendizaje
cooperativo sobre la inclusion tanto académica como social de estudiantes con NEE
en escuelas secundarias. Desde un disefio cuantitativo de tipo cuasi experimental, se
trabajé con una muestra superior a 180 estudiantes, distribuidos en grupos de
intervencién y control. Los hallazgos indicaron que aquellos alumnos que participaron
en actividades cooperativas alcanzaron niveles mas altos de interaccién social,
involucramiento académico y trabajo colaborativo, en comparacion con sus pares que
siguieron metodologias tradicionales. Adicionalmente, se observd una reduccién
importante de conductas de aislamiento y de problemas de convivencia dentro del
aula.

El valor de este antecedente para nuestra investigacion reside en que
evidencia como el aprendizaje cooperativo no solo impacta el rendimiento académico,
sino que fortalece los procesos de integracion y participacion social de los estudiantes
con NEE. Sin embargo, es preciso anotar que el estudio se circunscribié al nivel
secundario y a un contexto geogréfico distinto al ecuatoriano. Esta limitacion refuerza
la necesidad de ampliar las investigaciones correlacionales hacia la educacion basica
y hacia realidades latinoamericanas.

Por su parte, Abdullah Abubakr (2024) realizé un trabajo en Emiratos Arabes
Unidos orientado a conocer las percepciones docentes sobre la implementacion del
aprendizaje cooperativo en aulas inclusivas. La metodologia empleada fue mixta, con
predominio cuantitativo, y consistié en la aplicaciéon de encuestas estructuradas a
profesorado que labora en instituciones educativas inclusivas. Los resultados
revelaron que los docentes consideran el aprendizaje cooperativo como una

estrategia eficaz para elevar la autoestima, fomentar la participacion y mejorar la
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interaccion social de los estudiantes con discapacidad. Asimismo, se detect6 que el
éxito de esta metodologia depende de manera directa de la formacién previa del
profesorado y de una planificacion cuidadosa de las actividades cooperativas en el
aula.

Dicho antecedente resulta pertinente porque pone de manifiesto que la
implementacion efectiva del aprendizaje cooperativo exige preparacion metodolégica
y compromiso por parte del docente. También subraya la conveniencia de analizar las
practicas pedagodgicas concretas que se desarrollan en instituciones educativas
inclusivas. No obstante, el estudio se concentré fundamentalmente en percepciones
subjetivas y no profundiz6 en la medicién estadistica de la relacion entre aprendizaje
cooperativo e inclusion educativa. Precisamente, esa carencia constituye un vacio
gue la presente investigacion pretende abordar.

Otra contribucion de interés es la revision sistematica elaborada por Lopez
(2025) en Espafia. Su objetivo consistié en analizar la efectividad del aprendizaje
cooperativo como estrategia inclusiva para estudiantes con NEE en distintos niveles
educativos. Para ello, recopil6 estudios publicados entre 2020 y 2024 en bases de
datos cientificas indexadas, aplicando criterios de andlisis vinculados con inclusion,
participacion y rendimiento académico. Los hallazgos indicaron que el aprendizaje
cooperativo favorece significativamente la equidad educativa, el sentido de
pertenencia y la participacion activa de los estudiantes con NEE, siempre que exista
una formacion docente adecuada y un respaldo institucional sélido.

El aporte critico de esta revision radica en que identifica factores contextuales
gue modulan el éxito del aprendizaje cooperativo entre ellos, la cultura escolar
inclusiva, la capacitacion del profesorado y las politicas institucionales. Sin embargo,

el propio estudio concluye que aun son escasas las investigaciones cuantitativas
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correlacionales centradas especificamente en estudiantes con NEE dentro de la
educacion bésica, y recomienda ampliar los estudios empiricos en escenarios
escolares reales.

Un cuarto antecedente relevante es el trabajo de Van Ryzin, Roseth y Biglan
(2024), desarrollado en Estados Unidos. Estos autores se propusieron determinar los
efectos del aprendizaje cooperativo sobre la inclusion social y académica de
estudiantes con discapacidad. Mediante un disefio longitudinal aplicado en
instituciones educativas inclusivas, evaluaron variables como la interaccion social, el
compromiso escolar y el apoyo entre pares. Los resultados demostraron que el
aprendizaje cooperativo incrementa de manera significativa las relaciones positivas
entre estudiantes, refuerza el sentido de pertenencia escolar y reduce las conductas
de exclusion.

Este estudio guarda una relacion estrecha con el nuestro, pues confirma la
existencia de una asociacion positiva entre metodologias cooperativas y procesos
inclusivos en el aula.

Ademas, aporta evidencia cuantitativa sélida, aspecto que resulta fundamental
para sustentar nuestra investigacion. Los propios autores sefialan, no obstante, la
necesidad de contextualizar estos hallazgos en diferentes realidades educativas y
niveles escolares, especialmente en paises latinoamericanos, donde los desafios de
la inclusion presentan caracteristicas particulares.

En sintesis, los antecedentes internacionales revisados permiten afirmar que
el aprendizaje cooperativo constituye una estrategia metodolégica eficaz para
favorecer la inclusion educativa de estudiantes con NEE. A la vez, se identifican
limitaciones importantes: escasez de estudios correlacionales en educacion basica y

falta de investigaciones contextualizadas en realidades latinoamericanas. Dichos

15

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



vacios justifican plenamente la pertinencia de desarrollar estudios cuantitativos que
analicen la relacion entre aprendizaje cooperativo e inclusién educativa en contextos
especificos, como el ecuatoriano.

2,1.3. Antecedentes nacionales

En Ecuador, las investigaciones sobre inclusion educativa y aprendizaje
cooperativo han cobrado relevancia de manera progresiva, en paralelo al interés
institucional por fortalecer practicas pedagogicas orientadas a la atencién de la
diversidad. No obstante, si bien existen trabajos vinculados con metodologias
inclusivas, aun resultan limitados los estudios cuantitativos correlacionales centrados
especificamente en estudiantes con NEE dentro del nivel de educacion basica.

Uno de los antecedentes nacionales mas significativos es el de Suasnavas
Cérdova y Torres Burgos (2026). Estos autores analizaron el impacto del aprendizaje
cooperativo en el desarrollo socioemocional de estudiantes con NEE en instituciones
de bachillerato ecuatorianas. La investigacion, de enfoque cuantitativo cuasi
experimental, aplic6 instrumentos de evaluacibn antes y después de la
implementacion de actividades cooperativas estructuradas. Los resultados
evidenciaron mejoras notables en autoestima, empatia, interaccién social y
autorregulacion emocional entre los participantes.

El estudio aporta evidencia valiosa sobre los beneficios socioemocionales del
aprendizaje cooperativo en estudiantes con NEE. Sin embargo, su enfoque se
circunscribié al nivel de bachillerato y no a la educacion basica. Ademas, aunque
identifica efectos positivos del trabajo cooperativo, no profundiza en la relacién
estadistica entre aprendizaje cooperativo e inclusion educativa. Esta limitacién

representa un vacio que la presente investigacion busca llenar.
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Por otro lado, Aleman Toro y Culque Nufiez (2025) llevaron a cabo una revisién
documental sobre estrategias de aprendizaje colaborativo aplicadas a estudiantes
con NEE en Ecuador. El objetivo fue identificar practicas pedagdgicas efectivas que
favorezcan la inclusion escolar dentro del sistema educativo ecuatoriano. Los
resultados sefialaron que el aprendizaje colaborativo fortalece la comunicacién, la
participacion activa y la resolucion de conflictos entre estudiantes, contribuyendo asi
al desarrollo académico y social de los alumnos con NEE.

El mérito de este antecedente reside en destacar el valor del aprendizaje
colaborativo como herramienta inclusiva en el contexto ecuatoriano. No obstante, al
tratarse de una investigacion documental, sus resultados se sustentan principalmente
en analisis tedricos y no en evidencia empirica obtenida directamente en instituciones
educativas. Esta circunstancia limita la generalizacion de los hallazgos y refuerza la
necesidad de realizar investigaciones de campo con enfoque cuantitativo.

A su vez, Garcia Pacheco (2024) desarrollé un estudio cualitativo enfocado en
practicas inclusivas y aprendizaje cooperativo en programas de atencién educativa
rural para la primera infancia en Ecuador. La investigacion evidencié que las
experiencias cooperativas favorecen el desarrollo académico y socioemocional de
nifios con NEE, promoviendo ambientes mas participativos y accesibles. También se
identificé que el acompafiamiento familiar y la cooperacion entre los distintos actores
educativos fortalecen los procesos inclusivos.

Si bien este antecedente aporta elementos de interés sobre la relacion entre
inclusion y cooperacion, presenta limitaciones metodolégicas derivadas de su
enfoque cualitativo y del hecho de haberse desarrollado en educacion inicial y en

contextos rurales muy especificos. Por ello, se hace necesario ampliar los estudios
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cuantitativos correlacionales en educacion basica regular que permitan determinar de
manera objetiva la relacion entre aprendizaje cooperativo e inclusion educativa.

En términos generales, los antecedentes nacionales revisados permiten
constatar que el aprendizaje cooperativo tiene un impacto favorable en el desarrollo
académico, social y emocional de los estudiantes con necesidades educativas
especiales. Sin embargo, también reflejan vacios investigativos importantes: escasez
de estudios cuantitativos correlacionales enfocados en educacion bésica, predominio
de revisiones documentales o aproximaciones cualitativas, y un interés preferente por
niveles educativos distintos al de la educacion basica regular.

En consecuencia, la presente investigacion adquiere plena relevancia cientifica
y metodoldgica, pues busca aportar evidencia empirica sobre la relacién entre el
aprendizaje cooperativo y la inclusion de estudiantes con NEE en la educacién béasica
dentro del contexto ecuatoriano. Ademas, contribuird a consolidar el conocimiento
sobre practicas pedagdgicas inclusivas desde un enfoque cuantitativo correlacional,
apoyando asi el disefio de estrategias educativas fundamentadas en la equidad, la

participacion y la atencion a la diversidad.

2.2. Marco Legal

En Ecuador el marco legal a relacién con la educacién describe normas
importantes en la que se fomenta Lo inclusivo que debe ser el aula, de que todos los
nifos tienen derecho a una educacion, sin ser excluidos, que los docentes deben
adaptar curriculos para los estudiantes con NEE.

La constitucion de la Republica del Ecuador (2008) Articulo 26: La educacion
como un derecho que las personas lo ejercen a largo de su vida y un deber ineludible
e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica publica y de la

inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusion social y condicion indispensable
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para el buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la
responsabilidad de participar en el proceso educativo.

Ley orgénica de educacion intercultural (LOEI 2011) Art. 47.- Educacion para
las personas con discapacidad. - Tanto la educacion formal como la no formal
tomaran en cuenta las

necesidades educativas especiales de las personas en lo afectivo, cognitivo y
psicomotriz. La Autoridad Educativa Nacional velara porque esas necesidades
educativas especiales no se conviertan en impedimento para el acceso a la
educacion. El Estado ecuatoriano garantizara la inclusién e integracion de estas
personas en los establecimientos educativos, eliminando las barreras de su
aprendizaje.

Ley organica de discapacidades (2012) Articulo 28.- Educacion inclusiva. - La
autoridad educativa nacional implementara las medidas pertinentes, para promover
la inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales que requieran
apoyos técnico tecnoldgicos y humanos, tales como personal especializado,
temporales o permanentes y/o adaptaciones curriculares y de accesibilidad fisica,
comunicacional y espacios de aprendizaje, en un establecimiento de educacion
escolarizada.

Reglamento general a la Ley Organica de Educacion Intercultural (2021):

Art. 153.- Inclusion educativa. - La inclusion educativa responde a la garantia
del ejercicio pleno del derecho a una educacion de calidad, a través del acceso, la
permanencia, el aprendizaje, la participacion, la promocién y la culminacion de nifios,
nifas, adolescentes, personas jovenes y adultas en el Sistema Educativo Nacional en

todos sus niveles y modalidades; respondiendo a la diversidad y en ambientes
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educativos que propicien el bienestar fisico y emocional, con especial énfasis en
poblacion de atencion prioritaria.

Art. 154.- Educacion inclusiva. - La educacion inclusiva, como parte integral de
la inclusién educativa, facilitar4 el acceso, permanencia, aprendizaje, participacion,
promocion y culminacion de los estudios, en todos los servicios, programas,
modalidades, sostenimientos, jornadas y niveles educativos, a nivel nacional,
eliminando barreras de aprendizaje e implementando la utilizaciébn de recursos
educativos metodolégicos, pedagdgicos, fisicos, técnicos y tecnoldgicos. A través de
la educacidn inclusiva se garantizara la pertinencia de la educacion, promoviendo la
atencion a la diversidad dentro del Sistema Educativo Nacional, se implementaran las
medidas y recursos que permitan estimular el desarrollo personal, intelectual, social
y emocional, contemplando la identificacion, evaluacién, adaptacion e
implementacion de medidas curriculares adecuadas al ritmo y profundidad de
aprendizaje, motivacion, interés y creatividad.

2.3. Marco conceptual

Antes de adentrarnos en el analisis de los hallazgos empiricos o en el disefio
metodolégico de la presente investigacion, resulta imprescindible establecer un
andamiaje tedrico que proporcione claridad y coherencia a los términos que orientan
el estudio. Este apartado no se limita a definir conceptos de manera aislada; mas
bien, busca articularlos en una red de significados que permita comprender las
relaciones entre el aprendizaje cooperativo y la inclusion educativa de estudiantes
con necesidades educativas especiales (NEE). De este modo, se sientan las bases

conceptuales que guiaran la interpretacion de los resultados y la discusion posterior.
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2.3.1. Aprendizaje cooperativo
2.3.1.1. Conceptualizaciéon del aprendizaje cooperativo

Cuando se habla de aprendizaje cooperativo, no se hace referencia a cualquier
forma de trabajo grupal que ocurra dentro del aula. Se trata, mas bien, de una
metodologia pedagdgica cuidadosamente estructurada, en la cual los estudiantes se
organizan en pequefos equipos con el propoésito de alcanzar metas compartidas, al
tiempo que cada miembro se responsabiliza de su propio aprendizaje y del de sus
comparieros. Esta aproximacidn educativa descansa sobre la premisa de que la
interaccidén social, cuando esta bien orientada, potencia los procesos cognitivos y

favorece la construccion colectiva del conocimiento (Johnson & Johnson, 2022).

Para comprender cabalmente esta nocidn, conviene distinguirla de otras
formas de agrupamiento aulico. En el trabajo grupal tradicional, con frecuencia
algunos estudiantes asumen la mayor parte de las tareas mientras otros permanecen
en un rol pasivo o incluso obstructivo. El aprendizaje cooperativo, en cambio, exige
una interdependencia positiva: cada integrante comprende que su éxito personal esta
ligado al éxito del equipo y que, por lo tanto, debe contribuir activamente. Como
sefialan Johnson y Johnson (2022), la cooperacion efectiva requiere que los
estudiantes perciban que “se hunden o nadan juntos”. Esta percepcion transforma la
dindmica grupal, fomentando la ayuda mutua, el intercambio de explicaciones y la

retroalimentacion constante.
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Slavin (2021), por su parte, aflade un matiz adicional: el aprendizaje
cooperativo no solo mejora el rendimiento académico, sino que también incide
positivamente en las relaciones interpersonales. Al trabajar juntos hacia un objetivo
comun, los estudiantes desarrollan actitudes mas favorables hacia sus compafieros,
incluso cuando existen diferencias previas en capacidades, origen o intereses. Este
aspecto resulta especialmente relevante en contextos inclusivos, donde la diversidad

puede ser fuente de tensiones si no se gestiona adecuadamente.

Dentro del dmbito de la educacidon inclusiva, el aprendizaje cooperativo
adquiere una dimension aun mas significativa. No se trata simplemente de una técnica
para mejorar notas o hacer las clases mas amenas. Se convierte, mas bien, en una
herramienta que posibilita la participacion de todos los estudiantes, incluidos aquellos
con necesidades educativas especiales, en un entorno de respeto y valoracién mutua.
Cuando un alumno con dificultades cognitivas o0 motoras colabora con sus pares para
resolver un problema o elaborar un proyecto, no solo recibe apoyo académico;
también experimenta un sentido de pertenencia y competencia que dificilmente
lograria en un modelo de ensefianza individualizada o segregada. De alli que
numerosos organismos internacionales, como la UNESCO (2023), recomienden la
adopcién de metodologias cooperativas como parte de las estrategias para avanzar
hacia sistemas educativos mas equitativos.

2.3.1.2. Caracteristicas del aprendizaje cooperativo
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Para que una experiencia de trabajo grupal pueda calificarse como
auténticamente cooperativa, debe reunir una serie de caracteristicas que la
diferencian de otras modalidades de agrupamiento. La literatura especializada
(Johnson & Johnson, 2022; Slavin, 2021) ha identificado al menos cinco elementos

esenciales, que se describen a continuacion.

En primer lugar, la interdependencia positiva constituye el corazén del
aprendizaje cooperativo. Este elemento implica que los estudiantes perciban que sus
esfuerzos individuales son necesarios para el éxito colectivo y que, reciprocamente,
no pueden alcanzar la meta sin la contribucion de los demés. La interdependencia
positiva se fomenta mediante objetivos comunes (por ejemplo, “el equipo obtendra un
solo producto final”), roles complementarios (un miembro investiga, otro redacta, otro
presenta), recursos compartidos (un Unico ejemplar de un texto) o recompensas
grupales. Cuando los alumnos experimentan esta interdependencia, es mas probable
gue se animen mutuamente, compartan informacién y ayuden a quienes enfrentan

dificultades.

En segundo lugar, la responsabilidad individual y grupal asegura que ningun
miembro pueda “colgarse” del trabajo de los demas. Cada estudiante debe rendir
cuentas por su parte de la tarea, y el grupo en su conjunto debe evaluar su
desempeiio. Esta caracteristica evita el fendbmeno conocido como “parasitismo social”
y promueve que todos los integrantes desarrollen competencias. En contextos
inclusivos, la responsabilidad individual debe dosificarse con cuidado, adaptando las
expectativas a las posibilidades reales de cada estudiante con NEE, sin caer en la

sobreproteccién ni en la exigencia desmedida.
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En tercer lugar, la interaccion promotora cara a cara hace referencia al
intercambio directo, verbal y no verbal, entre los estudiantes. No basta con que
trabajen en paralelo; deben discutir, explicarse mutuamente los conceptos, conectar
conocimientos previos con nueva informacion y resolver desacuerdos de manera
constructiva. Esta interaccion, cuando es positiva, estimula procesos cognitivos de
orden superior como el andlisis, la sintesis y la evaluacién. Ademas, fortalece

habilidades socioemocionales fundamentales para la vida en sociedad.

En cuarto lugar, el desarrollo de habilidades interpersonales y grupales es tanto
un medio como un fin del aprendizaje cooperativo. Para que la cooperacion funcione,
los estudiantes necesitan aprender a comunicarse con claridad, tomar decisiones
democraticamente, manejar conflictos sin violencia y ejercer liderazgos compartidos.
Estas competencias no son innatas; deben ensefarse explicitamente. El docente, por
tanto, no solo disefia tareas académicas, sino que también modela y retroalimenta las

destrezas sociales necesarias para el trabajo en equipo.

Finalmente, el procesamiento grupal consiste en la reflexion periédica que
realiza el equipo sobre su propio funcionamiento. ¢Qué aspectos facilitaron el logro
de los objetivos? ¢ Qué dificultades surgieron y cdmo se podrian superar en el futuro?
Esta meta cognicion colectiva permite ajustar estrategias, reconocer logros
individuales y grupales, y consolidar aprendizajes sobre el proceso mismo de
cooperar. En aulas inclusivas, el procesamiento grupal ofrece un espacio para
visibilizar las contribuciones de los estudiantes con NEE y para que todo el equipo
aprenda a valorar la diversidad como un recurso.

2.3.1.3. Principios del aprendizaje cooperativo
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Més all4d de las caracteristicas operativas, el aprendizaje cooperativo se
asienta sobre principios pedagdgicos y psicologicos que le otorgan solidez tedrica.
Uno de ellos es el constructivismo social, asociado fundamentalmente a las ideas de
Vygotsky. Segun esta corriente, el aprendizaje ocurre en la interaccion con otros mas
capaces 0 con pares que aportan perspectivas distintas. La cooperacion crea una
“zona de desarrollo préximo” colectiva, donde los estudiantes, al colaborar, logran
resolver problemas que individualmente no podrian afrontar. Este principio justifica la
inclusién de estudiantes con NEE en grupos heterogéneos: la diversidad cognitiva y

experiencial enriquece las posibilidades de aprendizaje para todos.

Otro principio fundamental es el de equidad participativa. No basta con que los
estudiantes estén fisicamente juntos; es necesario que todos tengan oportunidades
reales de intervenir, preguntar, proponer y ser escuchados. En grupos mal
estructurados, los alumnos con mas habilidades verbales o mayor seguridad tienden
a dominar la interaccion, mientras que aquellos con NEE o timidez quedan relegados.
El aprendizaje cooperativo auténtico prevé mecanismos (como la asignacion rotativa
de roles o las rutinas de participacion equitativa) para contrarrestar estas
desigualdades.

Ademas, destaca el principio de responsabilidad como autonomia. Si bien la
cooperacion implica apoyo mutuo, no elimina la necesidad de que cada estudiante
desarrolle su propio pensamiento y su capacidad de autorregulacion. En este sentido,
el aprendizaje cooperativo bien entendido huye tanto del individualismo extremo como
del colectivismo que diluye la agencia personal. Cada miembro debe asumir tareas
especificas, esforzarse por comprender los contenidos y contribuir originalmente al
producto final. Esta tension entre lo individual y lo colectivo es, precisamente, una de

las fuentes de su potencia formativa.
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2.3.1.4. Estrategias de aprendizaje cooperativo

La literatura sobre aprendizaje cooperativo ofrece un amplio repertorio de
técnicas operativas, cada una con sus particularidades y ambitos de aplicacion. A
continuacion, se describen algunas de las mas difundidas, 56con especial atencion a
Su uso potencial en contextos inclusivos.

La técnica del rompecabezas (Jigsaw), desarrollada por Aronson en los afios
setenta, consiste en dividir un tema en tantas partes como miembros tenga el grupo.
Cada integrante se convierte en “experto” de su parte, investigandola en profundidad.
Luego, los expertos de los diferentes grupos se reunen para discutir y afinar su
comprension, tras lo cual regresan a su grupo original para ensefiar su parte a los
comparieros. De este modo, todos dependen de todos para acceder al contenido
completo. En aulas inclusivas, esta técnica permite adaptar la profundidad o
complejidad de la subtarea asignada a cada estudiante con NEE, sin romper la
interdependencia.

Otra estrategia ampliamente utilizada es el aprendizaje en parejas (Think-Pair-
Share). El docente plantea una pregunta o problema; los estudiantes primero
reflexionan individualmente (Think), luego discuten sus ideas con un compafiero
cercano (Pair) y finalmente comparten sus conclusiones con todo el grupo (Share).
Esta secuencia es especialmente util para estudiantes con NEE, ya que el momento
de reflexion individual reduce la ansiedad por la inmediatez, y la discusion en pareja
ofrece un andamiaje natural antes de la exposicion publica.

Los grupos de investigacion (Group Investigation) representan una modalidad
mas compleja y de mayor duracion. Los estudiantes, en equipos, eligen un subtema

dentro de una unidad mas amplia, planifican su investigacion, recopilan y analizan
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informacion, ypreparan una presentacion o producto para compartir con la clase. Esta
técnica promueve la autonomia, el pensamiento critico y la responsabilidad
compartida. En contextos inclusivos, requiere un acompafiamiento cuidadoso del
docente para asegurar que todos los miembros puedan participar significativamente,
mediante adaptaciones en los roles o en los formatos de presentacion.

Finalmente, las parejas cooperativas de tutoria (peer tutoring) han mostrado
resultados prometedores en la inclusion de estudiantes con NEE. Se empareja a un
estudiante con mas dominio de un contenido con otro que presenta dificultades, y
ambos trabajan de manera estructurada, alternando los roles de tutor y tutorizado.
Esta técnica no solo beneficia al estudiante con NEE, sino que el tutor consolida y
profundiza sus propios conocimientos al tener que explicarlos.

2.3.1.5.Beneficios del aprendizaje cooperativo en el contexto de
educacion bésica

Los efectos positivos del aprendizaje cooperativo han sido ampliamente
documentados en distintos niveles educativos y tipos de alumnado. En la educacién
basica, donde se asientan las bases del desarrollo cognitivo ysocial, esta metodologia
ofrece ventajas que ningun otro enfoque parece igualar en términos de integralidad.

Uno de los beneficios mas robustamente respaldados por la evidencia es la
mejora del rendimiento académico. Las investigaciones meta-analiticas (Slavin, 2021)
muestran un tamafo del efecto moderado a alto cuando se compara el aprendizaje
cooperativo con la instruccion tradicional, especialmente en areas como matematicas,
ciencias y comprension lectora. El mecanismo subyacente parece ser la oportunidad
de explicar y discutir conceptos, lo que fuerza a los estudiantes a reorganizar sus

ideas y detectar inconsistencias.
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En el plano socioemocional, los beneficios son igualmente notables. El trabajo
cooperativo sistematico favorece el desarrollo de la autoestima, la empatia y las
habilidades de comunicacion. Los estudiantes aprenden a dar y recibir ayuda, a
celebrar los logros ajenos y a manejar las frustraciones sin recurrir a la agresion. Para
aquellos con necesidades educativas especiales, estos efectos pueden ser
transformadores. Van Ryzin, Roseth y Biglan (2024) encontraron que, en escuelas
gue implementaban metodologias cooperativas, los estudiantes con discapacidad
reportaban niveles significativamente mas altos de sentido de pertenencia y de apoyo
percibido por parte de sus pares.

Ademas, el aprendizaje cooperativo contribuye a la reduccidén de prejuicios y
estereotipos. La hipotesis del contacto, formulada por Allport, sostiene que la
interaccién cooperativa entre miembros de grupos diferentes, bajo condiciones de
igualdad de estatus y con apoyo institucional, disminuye la discriminacion. En el aula,
cuando estudiantes con y sin NEE trabajan juntos hacia metas compartidas, las
barreras actitudinales tienden a desmoronarse. Los comparieros sin discapacidad
desarrollan una comprension mas matizada de las dificultades ajenas y una mayor
disposicion a incluir.

Finalmente, no puede omitirse el beneficio para el clima escolar global. Las
aulas cooperativas suelen caracterizarse por menores indices de acoso escolar,
mayor cohesion grupal y una gestion de la disciplina mas orientada a la resolucion
pacifica de conflictos. Estos elementos son condiciones facilitadoras para cualquier
proceso de inclusién educativa.

2.3.2. Inclusién educativa

2.3.2.1. Inclusién
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Actualmente la inclusién dentro del aula es un valor fundamental, ya que asi
se desarrolla una sociedad justa y equitativa. Es fundamental reconocer y respetar,
para que todos tengan las mismas oportunidades para crecer y participar. Garnica y
Murudumbay (2023) afirma:

Una humanidad inclusiva acepta la pluralidad de todos sus miembros y luego
crea oportunidades iguales para todos, adaptadas a las necesidades individuales,
para que nadie quede excluido de las oportunidades de crecimiento ydesarrollo, es
decir, oportunidad de participar en su entorno. (P.17)

Una humanidad inclusiva no solo reconoce las diferencias que tiene las
personas, también valora y adapta sus necesidades, garantizando a que nadie quede
excluido y que todos puedan

estar incluidos dentro de la sociedad.

Es un proceso que se requiere de compromiso y conciencia por parte de la
sociedad, cuando no se aplica de una manera correcta, se puede generar dificultades
en las que salen afectados las personas que tienen cualquiera necesidad especial.
IRiguez et al. (2025) afirma:

La inclusion también puede tener efectos adversos Si no
se implementa adecuadamente. Por ejemplo, la falta de sensibilizacion en la
comunidad escolar puede generar situaciones de acoso o exclusién, lo que impacta
negativamente en el bienestar emocional de los estudiantes con NEE. (P.83)

Es importante que la inclusion este acompafiada de formacién y apoyo
constantemente, para asi poder evitar situaciones de acoso o exclusion, garantizando
un bienestar tanto emocional como un desarrollo integral de los estudiantes con NEE

2.3.2.2. Conceptualizacion de inclusion educativa
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La inclusién educativa es un concepto que ha evolucionado significativamente
en las Ultimas décadas. Ya no se entiende como una mera ubicacion fisica de
estudiantes con discapacidad en las aulas regulares (lo que se denominaba
integracion), sino como un proceso sistematico y continto orientado a eliminar todas
las barreras arquitectonicas, curriculares, metodolégicas, actitudinales y organizativas
gue impiden que cualquier estudiante acceda, participe y aprenda en igualdad de
condiciones (UNESCO, 2023). En esta perspectiva, la responsabilidad del cambio
recae fundamentalmente en el sistema educativo y en las instituciones, no en el
alumno que presenta diferencias.

La UNESCO (2023) ha sido particularmente enfatica al sefialar que la inclusion
educativa responde a la diversidad de necesidades de todos los estudiantes mediante
practicas pedagogicas flexibles, participativas y accesibles. La diversidad, lejos de ser
concebida como un problema o un déficit, se valora como una fuente de riqueza para
el conjunto del grupo. Este enfoque supone un giro copernicano respecto de los
modelos anteriores: en lugar de “normalizar” a los estudiantes diferentes para que se
adapten a un sistema rigido, se trata de transformar el sistema para que sea capaz
de acoger a todos.

2.3.2.3. Educacion inclusiva

Cuando hablamos de educacion inclusiva como modelo, nos referimos a un
paradigma que impregna todas las dimensiones de la vida escolar: el curriculo, la
formacion docente, la organizacién del aula, la evaluacion, la relacién con las familias
y la comunidad. No es un programa especial ni un conjunto de adaptaciones

puntuales; es una filosofia institucional que se traduce en politicas y préacticas

coherentes.
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Uno de los referentes mas influyentes en este campo es el Index for Inclusion
(Booth & Ainscow, 2021), que propone un marco para que las escuelas autoevallen
su grado de inclusividad y planifiquen mejoras. Dicho marco distingue tres
dimensiones interrelacionadas: crear culturas inclusivas (valores compartidos,
liderazgo democratico), elaborar politicas inclusivas (matricula abierta, apoyo a la
diversidad) ydesarrollar practicas inclusivas (ensefianza multimodal, aprendizaje
cooperativo, evaluacion diversificada).

2.3.2.4. Necesidades educativas especiales (NEE)

El término necesidades educativas especiales (NEE) hace referencia a
aquellos requerimientos que presenta un estudiante de manera temporal o
permanente que demandan recursos o adaptaciones adicionales a los habituales para
qgue pueda acceder al curriculo en condiciones de equidad. Estas necesidades
pueden derivarse de una discapacidad fisica, sensorial, intelectual o psicosocial; de
trastornos especificos del aprendizaje (como dislexia o discalculia); de trastornos del
lenguaje; de altas capacidades intelectuales; o de condiciones socioeducativas

desfavorables (pobreza, desproteccion, pertenencia a minorias marginadas).

Es importante subrayar que las NEE no son inherentes al estudiante, sino que
emergen de la interaccion entre las caracteristicas individuales y las barreras
presentes en el entorno educativo. Una misma condicion fisica puede ser casi
irrelevante en una escuela accesible y convertirse en una necesidad muy acuciante
en un edificio con escaleras y sin rampas. De ahi que el enfoque inclusivo insista en

gue la responsabilidad es del sistema, no del alumno.
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En la practica, los estudiantes con NEE pueden requerir adaptaciones
curriculares (significativas o no significativas), adecuaciones metodolégicas (por
ejemplo, mas tiempo para realizar tareas, materiales en formatos alternativos),
apoyos personales (asistentes de educacion especial, intérpretes de lengua de sefias)
0 ajustes en la evaluacion. El aprendizaje cooperativo, por su parte, ofrece un marco
natural para muchas de estas adaptaciones, ya que la ayuda entre pares y la
flexibilidad en los roles pueden suplir o complementar los apoyos individuales.

2.3.2.5. Participacion educativa

Uno de los conceptos mas utilizados, pero a menudo mal comprendidos en la
literatura sobre inclusién es el de participacion educativa. No basta con que el
estudiante con NEE esté sentado en el aula (presencia fisica); se requiere que tome
parte activa en las actividades de aprendizaje, que interactlie con sus companeros,
gue exprese sus opiniones, que influya en las decisiones del grupo y que se sienta

reconocido como miembro valioso de la comunidad escolar (Booth & Ainscow, 2021).

La participacion puede adoptar distintas formas, desde la verbalizacion de
ideas en una discusion hasta la realizacion de tareas practicas, pasando por la
colaboracion en proyectos o la participacion en actividades extracurriculares. En
estudiantes con NEE severas, la participacion puede manifestarse a través de medios
alternativos (comunicacion aumentativa, gestos, uso de tecnologia asistida). El papel

del docente consiste en disefiar situaciones en las que cualquier forma de

participacion sea posible y valorada.

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



El aprendizaje cooperativo, cuando se implementa con sensibilidad inclusiva,
es particularmente eficaz para aumentar la participacién de estudiantes que tienden
a quedar marginados en estructuras tradicionales. La asignacion de roles concretos
(por ejemplo, registrador, controlador del tiempo, animador) garantiza que todos
tengan una funcion visible. Ademas, la dinamica de interdependencia positiva hace
gue los compafieros presten atencion a si el estudiante con NEE esta contribuyendo
0 necesita ayuda, creando un circulo virtuoso de involucramiento.

2.3.2.6. Atencién ala diversidad

La atencion a la diversidad es el principio pedagdgico que reconoce que los
estudiantes no son piezas homogéneas, sino que difieren en estilos de aprendizaje,
ritmos, intereses, conocimientos previos, capacidades, motivaciones y contextos
socioculturales. Atender a la diversidad no significa, como a veces se malinterpreta,
ofrecer un curriculo completamente diferente para cada alumno, sino disefiar entornos

flexibles que ofrezcan mdltiples vias para alcanzar los objetivos esenciales.

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) es uno de los marcos mas
influyentes. Propone proporcionar multiples formas de representacion (como se
presenta la informacion), mdultiples formas de accion y expresiéon (cémo los
estudiantes demuestran lo que saben) y multiples formas de implicacion (cémo se
motiva y sostiene el interés). El aprendizaje cooperativo se alinea naturalmente con
el DUA, ya que los grupos heterogéneos permiten que los estudiantes elijan o
negocien roles y productos finales acordes con sus fortalezas.

2.3.2.7 Barreras para el aprendizaje y participacion
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Un concepto central en el pensamiento inclusivo contemporéneo es el de
barreras para el aprendizaje y la participacion. Booth y Ainscow (2021) lo utilizan para
reemplazar la nocion mas restrictiva de “necesidades educativas especiales” como

déficit individual. Las barreras pueden ser de muy diversa indole:

. Barreras fisicas: escaleras sin rampa, bafios inaccesibles,
mobiliario inadecuado, iluminacion o acustica deficientes.

o Barreras comunicacionales: ausencia de intérpretes de lengua de
sefias, materiales solo en formato escrito, instrucciones exclusivamente
verbales.

o Barreras curriculares: contenidos demasiado abstractos, ritmo
uniforme para todos, evaluacion Unica y excluyente.

o Barreras metodoldgicas: ensefianza frontal exclusiva, ausencia
de trabajo colaborativo, no utilizacion de tecnologias asistidas.

. Barreras  actitudinales:  prejuicios, bajas expectativas,
discriminacion sutil o abierta, paternalismo, rechazo por parte de pares o
docentes.

. Barreras organizativas: horarios rigidos, agrupamientos

homogéneos, falta de tiempos para la planificacion conjunta entre docentes.

El aprendizaje cooperativo, por las razones expuestas a lo largo de este marco
conceptual, contribuye directamente a derribar varias de estas barreras: promueve
cambios actitudinales, flexibiliza las metodologias, fomenta la interaccion y puede,
con el acompafiamiento adecuado, reducir las barreras curriculares al permitir
multiples formas de participacion.

2.3.2.8. Inclusion de estudiantes con NEE en educaciéon basica
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La educacion béasica, que en el sistema ecuatoriano abarca desde primero
hasta séptimo afio (aproximadamente de 5 a 12 afios), constituye un periodo critico
para la construccion de trayectorias inclusivas. Es en estos afios cuando se forman
las bases de la alfabetizacion, el razonamiento l6gico-matematico, las habilidades
sociales y la autoimagen como aprendiz. Una experiencia temprana de exclusion
puede dejar secuelas duraderas, mientras que una experiencia inclusiva exitosa

puede abrir puertas para todo el desarrollo posterior.

Sin embargo, la inclusion en este nivel enfrenta desafios especificos. Los
grupos suelen ser numerosos, los docentes tienen una carga horaria alta y la
formacion inicial en pedagogias inclusivas es a menudo insuficiente. Ademas, las
familias pueden mostrar resistencias (tanto las de estudiantes con NEE, por temor a
gue sus hijos no reciban apoyos adecuados, como las de los estudiantes sin NEE,
por preocupaciones sobre el ritmo de aprendizaje). A esto se suman las carencias de
recursos materiales y de personal de apoyo especializado en muchas escuelas

publicas.

A pesar de estas dificultades, las investigaciones coinciden en que la inclusion,
cuando se implementa con voluntad institucional y formacién docente, produce
efectos positivos para todos. Los estudiantes con NEE mejoran su desempefio
académico y su integracion social en comparacion con entornos segregados. Los
estudiantes sin NEE desarrollan competencias de colaboracion, empatia y liderazgo

gue les seran utiles en la vida adulta. Y el conjunto de la escuela se fortalece como

comunidad.
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El aprendizaje cooperativo, en este sentido, no es una solucion magica ni la
Unica estrategia necesaria, pero si constituye un componente esencial de cualquier
programa integral de inclusion en educacion basica. Por eso, el presente estudio se
propone analizar cuantitativamente la relacion entre su implementacion y los niveles
efectivos de inclusion, para proporcionar evidencia que oriente decisiones
pedagdgicas y politicas.

2.4. Marco teorico
2.4.1. Teoriade lainterdependencia social

Para comprender por qué el aprendizaje cooperativo produce efectos tan
distintos a los del trabajo individual o competitivo, resulta indispensable acudir a la
teoria de la interdependencia social. Sus origenes se remontan a los trabajos pioneros
de Kurt Lewin sobre la dinAmica de grupos, pero fue Morton Deutsch quien, en la
década de 1940, formuld las bases de lo que posteriormente Johnson y Johnson
(2022) desarrollarian en el &mbito educativo. El nicleo de esta teoria es sencillo pero

profundo: la forma en que los individuos perciben la relacion entre

sus metas y las metas de los demas condiciona sus patrones de interaccion vy,
en Ultima instancia, los resultados que obtienen. Cuando una persona cree que solo
puede alcanzar su objetivo si los demas también alcanzan el suyo, nos encontramos
ante una situacion de interdependencia positiva. En tales contextos, la tendencia
natural es cooperar: los miembros del grupo se ayudan mutuamente, intercambian
recursos, se animan, se felicitan por los logros ajenos y trabajan para superar las
dificultades colectivas. Johnson y Johnson (2022) han demostrado que esta
estructura promueve no solo un mayor rendimiento académico, sino también

relaciones interpersonales mas positivas y una salud psicolégica mas robusta.
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Por el contrario, si un estudiante percibe que su éxito implica necesariamente
el fracaso de sus comparfieros (interdependencia negativa), emergen dindmicas
competitivas. En ellas, la ayuda al otro se vuelve contraproducente para los intereses
propios, y el clima del aula se tensa. Una tercera posibilidad es la independencia,
donde cada cual trabaja por su cuenta sin que exista relacion alguna entre sus metas
y las de los demas; en este caso, el resultado es un individualismo que desaprovecha
las ventajas de la interaccion.

En el aula inclusiva, esta teoria tiene implicaciones directas. Los estudiantes
con necesidades educativas especiales (NEE) suelen ser percibidos, bajo esquemas
competitivos, como una “carga” o como alguien que reduce las posibilidades de éxito
del grupo. Sin embargo, cuando el docente estructura actividades con
interdependencia positiva, ocurre lo contrario: los comparieros descubren que el
progreso del alumno con NEE es también el suyo propio, y que la diversidad de
habilidades puede ser un activo. De esta manera, la cooperacion no solo facilita el
aprendizaje de contenidos, sino que desactiva prejuicios y fomenta la inclusién real.

2.4.2. Constructivismo social de Vygotsky

Pocas teorias han influido tanto en la pedagogia contemporanea como el
constructivismo social de Lev Vygotsky. A diferencia de los enfoques que situan el
aprendizaje exclusivamente en la mente individual, Vygotsky (1979) insisti6 en que
los procesos cognitivos superiores el pensamiento, el lenguaje, la memoria voluntaria,
la atencién se originan en la interaccién social y solo luego se internalizan. En sus
propias palabras, toda funcion psicolégica aparece primero en el plano

interpsicoldgico (entre personas) y posteriormente en el plano intrapsicologico (dentro

del individuo).
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El concepto més conocido de esta teoria es, sin duda, la Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP). Vygotsky la definié como la distancia entre el nivel de desarrollo real
del estudiante lo que puede hacer por si solo y el nivel de desarrollo potencial lo que
puede lograr con la guia de un adulto o la colaboracién de un compafiero mas capaz.
Lo fascinante de esta idea es que desplaza el foco de atencion desde lo que el alumno
ya sabe hacia lo que esta en condiciones de aprender con ayuda. La ensefianza
efectiva, entonces, no consiste en repetir lo ya dominado, sino en operar dentro de
esa zona.

¢, Qué relacion guarda esto con el aprendizaje cooperativo? Muy directa. En un

grupo cooperativo bien disefiado, los estudiantes con mayores competencias actian
como “andamios” para aquellos que enfrentan dificultades, explicandoles conceptos,
modelando procedimientos o corrigiendo errores. Pero la ayuda no fluye solo en una
direccién: a menudo, el estudiante etiguetado como “menos capaz’ aporta
perspectivas o habilidades inesperadas que benefician al grupo entero. Vygotsky
(1979) ya anticipaba que el aprendizaje cooperativo no es una opcién mas, sino una
condicion necesaria para el desarrollo pleno de las funciones psicologicas superiores.
En contextos inclusivos, esta teoria ofrece una base soélida para rechazar
cualquier forma de segregacién. Si el aprendizaje ocurre en la interaccion, aislar a un
estudiante con NEE en un aula especial o en un rincon del saléon con actividades
distintas no solo es injusto, sino también contraproducente desde el punto de vista
cognitivo. Por el contrario, la diversidad dentro del grupo heterogéneo enriguece las
ZDP disponibles: cada miembro puede encontrar en otro la ayuda justa que necesita

para avanzar.

2.4.3. Aprendizaje significativo de Ausubel
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La teoria del aprendizaje significativo propuesta por David Ausubel (2002)
aporta un tercer pilar tedrico. Ausubel se interesé por un problema que cualquier
docente reconoce: ¢por qué algunos contenidos se olvidan apenas termina el
examen, mientras que otros permanecen afios e incluso décadas? Su respuesta fue
que el aprendizaje duradero ocurre cuando la nueva informacion se relaciona de
manera sustantiva yno arbitraria con los conocimientos previos que el estudiante ya
posee. En cambio, el aprendizaje memoristico o repetitivo, al no anclarse en
estructuras cognitivas existentes, se desvanece con rapidez.

La principal implicacion pedagogica es que el docente debe averiguar qué sabe
el alumno antes de ensefarle algo nuevo. Ausubel (2002) lo expresé con una frase
gue se ha vuelto célebre: “el factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo
que el estudiante ya sabe; determinese eso y enséfiese en consecuencia”. Esta
maxima, que parece obvia, es con frecuencia ignorada en las aulas, donde se avanza
con un programa prefijado sin considerar los conocimientos previos reales de los
estudiantes.

El aprendizaje cooperativo resulta especialmente adecuado para promover
aprendizajes significativos por varias razones. Primero, la interaccion entre pares
expone a los estudiantes a multiples formas de explicar un mismo concepto,
aumentando las probabilidades de que alguno de esos modos conecte con su
estructura cognitiva particular. Segundo, la necesidad de ensefiar a otros —por
ejemplo, en la técnica del rompecabezas obliga al estudiante a reorganizar su
conocimiento y a buscar ejemplos y analogias, lo que profundiza su propia
comprension.

Tercero, el didlogo cooperativo permite detectar y corregir concepciones

alternativas o errores conceptuales que el trabajo individual dejaria ocultos.
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En el ambito de la inclusion educativa, la teoria de Ausubel recuerda que los
estudiantes con NEE no son una pizarra en blanco. También poseen conocimientos
previos, experiencias y formas particulares de entender el mundo. Ignorarlos es
construir sobre arena movediza. El aprendizaje cooperativo, al poner en contacto
diversas perspectivas, facilita que esas voces sean escuchadas y que el nuevo
contenido se ancle en lo que cada cual ya sabe, respetando ritmos y estilos diversos.

2.4.4. Aprendizaje cooperativo en contextos inclusivos

Cuando se combinan las tres teorias anteriores interdependencia social,
constructivismo social y aprendizaje significativo emerge una imagen coherente del
aprendizaje cooperativo como herramienta privilegiada para la inclusién educativa.
No se trata de yuxtaponer autores, sino de comprender cOmo se complementan. La
interdependencia positiva crea la motivacion para ayudar al otro; el constructivismo
social explica por qué esa ayuda es cognitivamente efectiva; y el aprendizaje
significativo asegura que lo aprendido en cooperacion tenga profundidad y
permanencia.

En las dltimas décadas, investigadores como Van Ryzin, Roseth y Biglan
(2024) han proporcionado evidencia empirica que respalda esta integracion. Sus
estudios longitudinales en escuelas inclusivas muestran que los estudiantes con
discapacidad que participan en grupos cooperativos estructurados no solo mejoran
sus calificaciones, sino que también reportan un

mayor sentido de pertenencia y establecen amistades mas solidas con
compairieros sin discapacidad. Ademas, estos efectos se mantienen en el tiempo, lo
gue sugiere que la cooperacion no produce cambios superficiales, sino que

transforma las dinamicas relacionales del aula.
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El docente, en este entramado, deja de ser un mero transmisor de informacion
para convertirse en un disefiador de situaciones cooperativas. Su tarea incluye:
conformar grupos heterogéneos (mezclando niveles de habilidad, género, origen
étnico y condicion de NEE), explicitar los objetivos grupales e individuales, ensefiar
las habilidades sociales necesarias, monitorear la interaccion y facilitar la reflexién
final sobre el proceso. Sin este acompafamiento, el trabajo grupal puede degenerar
en una falsa cooperacién donde algunos dominan y otros se marginan, exactamente
lo contrario de lo que se busca.

2.4.5. Fundamentacion tedrica de lainclusion educativa

La inclusién educativa, tal como se entiende hoy, no es un invento reciente ni
una moda pedagogica. Hunde sus raices en movimientos sociales por los derechos
civiles, en la critica a las instituciones totales (como los antiguos ‘“institutos de
educacion especial” segregados) y en una concepciéon de la educacion como bien
publico y derecho humano fundamental. La UNESCO (2023) ha sido el organismo
gue con mayor claridad ha articulado estos principios: la inclusion implica transformar
los sistemas educativos para que puedan responder a la diversidad de todos los
estudiantes, eliminando cualquier tipo de barrera.

Dos autores clave en esta fundamentacion son Booth y Ainscow (2021),
creadores del Index for Inclusion. Su propuesta parte de un diagnéstico: las escuelas
tradicionales estan organizadas para estudiantes “promedio”, y cualquier desviacion
de ese promedio es tratada como un problema del alumno. El enfoque inclusivo
invierte esta logica: el problema no esté en el estudiante diferente, sino en un sistema
gue no ha sido disefiado para albergar diferencias. En consecuencia, la reforma debe
apuntar a cambiar la cultura, las politicas y las practicas de la escuela, no a “adaptar”

al alumno.
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Dentro de la cultura inclusiva, valores como la equidad, la participacion, la
comunidad y el respeto a la diversidad se convierten en el horizonte de la accion
cotidiana. En las politicas inclusivas, se garantiza que todos los estudiantes tengan
derecho a matricularse en la escuela de su barrio y a recibir los apoyos necesarios
dentro del aula regular. En las practicas inclusivas, se utilizan metodologias como el
aprendizaje cooperativo, el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) y la
evaluacién formativa.

Para el presente estudio, resulta crucial esta fundamentacion porque sitda la
inclusién no como un “programa para unos pocos” (los estudiantes con NEE), sino
como una transformacién que beneficia a toda la comunidad educativa. Cuando una
escuela se vuelve mas inclusiva, también mejora para los estudiantes sin necesidades
especiales: las metodologias flexibles, la atencidn a distintos ritmos y la valoracion de
la diversidad enriquecen la experiencia de todos.

2.4.6. Relacién entre aprendizaje cooperativo e inclusion educativa

Una vez expuestos los andamios tedricos por separado, conviene articular
explicitamente como se relacionan el aprendizaje cooperativo y la inclusion educativa.
La hipétesis central que guia esta investigacion es que dicha relacion no es accidental
ni débil, sino que responde a una afinidad profunda entre ambos constructos.

En primer lugar, tanto el aprendizaje cooperativo como la inclusién educativa
comparten una concepcion relacional del aprendizaje. Para ambos, aprender no es
un proceso solitario que ocurre dentro de la cabeza de cada estudiante, sino una

actividad situada, mediada por la
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interaccion con otros y con el entorno. Desde esta Optica, la presencia de
compafieros diversos no es una distraccién o un obstaculo, sino el material mismo del
aprendizaje.

En segundo lugar, ambos enfoques rechazan la homogeneidad como ideal. La
educacion tradicional buscaba agrupar a los estudiantes por edad y capacidad,
creyendo que eso facilitaba la ensefianza. El aprendizaje cooperativo, en cambio,
valora los grupos heterogéneos, y la inclusion educativa defiende que la escuela debe
reflejar la diversidad real de la sociedad. Lejos de considerar las diferencias como un
problema, las convierten en un recurso pedagdgico.

En tercer lugar, existe coherencia en los mecanismos propuestos. La teoria de
la interdependencia social predice que la cooperacién reduce los prejuicios, y la
inclusién educativa necesita precisamente de esa reduccion para que los estudiantes
con NEE no sean estigmatizados. El constructivismo social sostiene que el
aprendizaje con pares mas capaces impulsa el desarrollo, y la inclusién requiere que
los estudiantes con NEE tengan acceso a modelos competentes. El aprendizaje
significativo insiste en partir de los saberes previos, y la inclusion exige adaptarse a
las caracteristicas individuales.

Finalmente, tanto la literatura especializada como los organismos
internacionales coinciden en sefialar que el aprendizaje cooperativo es una de las
estrategias mas efectivas para materializar la inclusiéon en el dia a dia del aula
(UNESCO, 2023; Van Ryzin et al., 2024). No es la unica, desde luego; también se
requieren ajustes curriculares, formacion docente continua, accesibilidad fisica y
participacion de las familias. Pero sin una metodologia que estructure la interaccién
entre estudiantes diversos, la inclusién corre el riesgo de quedar en un deseo

abstracto.
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2.5. Posicionamiento teorico del investigador

Quien suscribe esta investigacion asume una postura explicita que orienta
cada una de las decisiones metodologicas y analiticas. Dicho posicionamiento no es
una declaracion de preferencias personales, sino el resultado de una revision critica
de las teorias expuestas y de la observacion de la realidad educativa ecuatoriana.

En primer lugar, me adhiero al enfoque constructivista social en la linea de
Vygotsky (1979). Considero que el aprendizaje es inherentemente social y que la
interaccidén entre pares especialmente cuando esta bien estructurada constituye el
motor del desarrollo cognitivo. Esto implica rechazar cualquier modelo que reduzca la
educacion a la transmision unidireccional de informacién y que ubique al estudiante
en un papel pasivo. La inclusién educativa, desde esta perspectiva, no puede lograrse
mediante adaptaciones individuales aisladas; requiere una transformacion de las
dinamicas relacionales del aula.

En segundo lugar, comparto los postulados de la teoria de la interdependencia
social de Johnson y Johnson (2022). Estoy convencido de que las estructuras
cooperativas generan no solo mejores resultados académicos, sino también climas
escolares mas sanos, respetuosos y acogedores para la diversidad. Por el contrario,
las estructuras competitivas e individualistas perpetdan la exclusion y el sufrimiento
de quienes no se ajustan al perfil de “estudiante ideal”.

En tercer lugar, asumo que la inclusion educativa es un derecho humano y no
una concesion graciosa del sistema. Esto significa que no cabe discutir si los
estudiantes con NEE deben o no estar en el aula regular; la pregunta relevante es
como organizar esa aula para que todos participen y aprendan. El aprendizaje

cooperativo, a mi juicio, responde a esa pregunta de manera convincente, aunque
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con la salvedad de que su implementacion debe ser cuidadosa, sistematica y
acompafiada de formacion docente.

Por ultimo, este estudio se sitla en una posicion realista critica: reconozco los
avances normativos en el Ecuador (Ministerio de Educacion, 2023), pero también las
enormes brechas entre el deber ser y la practica cotidiana. No pretendo demostrar
gue el aprendizaje cooperativo “soluciona” la inclusion seria ingenuo sino analizar
cuantitativamente su relacion con dimensiones especificas de la inclusion
(participacion, interaccién social, sentido de pertenencia), para aportar evidencia que
oriente la toma de decisiones pedagdgicas.

2.6. Definicién conceptual y operacional de variables

2.6.1. Definicion conceptual de variables
2.6.2. Variable independiente: Aprendizaje cooperativo

Por aprendizaje cooperativo se entiende una metodologia pedagoégica basada
en la organizacion de actividades grupales estructuradas, en las cuales los
estudiantes trabajan de manera conjunta para alcanzar metas comunes. Esta
metodologia se distingue del trabajo grupal espontdneo porque incorpora
explicitamente los elementos de interdependencia positiva, responsabilidad
individual, interaccion promotora cara a cara, desarrollo de habilidades sociales y
procesamiento grupal (Johnson & Johnson, 2022). Dentro del presente estudio, se
considera como la variable que potencialmente influye sobre los niveles de inclusién
educativa.

2.6.3. Variable dependiente: Inclusion educativa

La inclusion educativa se define como un proceso sistematico orientado a

garantizar la participacion, el aprendizaje y la permanencia de todos los estudiantes

dentro del sistema educativo regular, con énfasis en aquellos que presentan
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necesidades educativas especiales. Este proceso implica la eliminacion progresiva
de barreras fisicas, curriculares, metodoldgicas, actitudinales y organizativas, asi
como la promocion de entornos escolares equitativos y accesibles (UNESCO, 2023).
En la presente investigacion, se trata de la variable que se desea comprender y cuya

relacion con el aprendizaje cooperativo se analizara.
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CAPITULO lII: DISENO METODOLOGICO

3.1. Tipo ydisefio de investigacion

Estas técnicas permitiran reconocer los patrones de asociacion que aportara
una evidencia empirica relevante para la comprension de la investigacién, para asi,
fortalecer las conclusiones del estudio, Sarango (2024) afirma. “La investigacion
revela la importancia critica de elegir adecuadamente el tipo y la clasificacién de
investigacion para abordar de manera efectiva las preguntas de investigacion y
contribuir significativamente al cuerpo de conocimiento existente” (P.964). La
adecuada técnica que se utilice dentro de la investigacion contribuye a la construccion

de conocimiento y asi garantiza coherencia

La presente investigacion se inscribe en un enfoque cuantitativo. Esta decisiéon
obedece a que el estudio busca recolectar, analizar e interpretar datos numéricos
relacionados con las dos variables centrales: el aprendizaje cooperativo y la inclusion
educativa de estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) en el nivel de
educacion basica. El enfoque cuantitativo resulta el mas adecuado cuando se
pretende medir fendmenos con instrumentos estructurados y someterlos a
procedimientos estadisticos que permitan identificar relaciones entre variables
(Herndndez-Sampieri & Mendoza, 2023). En este caso, la cuantificaciéon de
percepciones de docentes y padres de familia mediante una escala Likert facilita el
tratamiento objetivo de los datos y la posterior comprobacion de la hipotesis

planteada.
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En cuanto al tipo de investigacion, el estudio es correlacional. Su propésito
fundamental consiste en determinar el grado de asociacion existente entre el
aprendizaje cooperativo (variable independiente) y la inclusién educativa de
estudiantes con NEE (variable dependiente). A diferencia de los disefios
experimentales, en esta investigacion no se pretende establecer relaciones causales,
sino mas bien identificar si ambas variables varian conjuntamente de manera
significativa dentro del contexto escolar de la Escuela Angel Villamarin Ortiz. Arias

(2021)

sefala que los estudios correlacionales son especialmente Utiles en ciencias
sociales y educacién, pues permiten comprender la fuerza y direccion de la relacion

entre fendmenos sin manipular las condiciones naturales.

Complementariamente, el estudio posee un alcance descriptivo-correlacional.
Esto significa que, antes de calcular la asociacion estadistica, se procedera a
caracterizar las practicas de aprendizaje cooperativo implementadas por los docentes
y los niveles de inclusién educativa percibidos por las familias. La descripcion
detallada de ambas variables en el contexto especifico proporciona una base sélida
para la interpretacion de la correlacion final.

El disefio escogido es no experimental, dado que el investigador no ejerce
ningun tipo de manipulacion sobre las variables. Por el contrario, se observan los
fenomenos tal como ocurren en su entorno natural, sin introducir tratamientos o
intervenciones pedagogicas. Naupas et al. (2022) explican que este disefio resulta
idéneo cuando se pretende estudiar la realidad educativa sin alterarla, respetando las
dinAmicas propias del aula. Asimismo, el estudio es de corte transversal, pues la

recoleccion de datos se efectuara en un Unico momento temporal dentro del periodo
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lectivo 2025-2026. Hernandez-Sampieri y Mendoza (2023) indican que los disefios
transversales permiten obtener una “instantanea” de las variables y sus relaciones en
un tiempo determinado, lo que se ajusta a los objetivos y al alcance del presente
trabajo.

Poblacion y muestra

3.2.1. Poblacion

Condori senalé: “Elementos accesibles o unidad de andlisis que perteneces al
ambito especial donde se desarrolla el estudio” (2020).

La poblacién de la investigacion estuvo conformada por 33 docentes de
educacion basica y 7 profesionales vinculados al proceso educativo inclusivo de la
Escuela Angel Villamarin Ortiz. Entre estos Gltimos se incluyeron personal del
Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) y directivos institucionales (rectora,
vicerrectora y coordinadores académicos), quienes participan activamente en el
disefio y seguimiento de las politicas inclusivas. En total, la poblacién alcanzé los 40
participantes durante el periodo lectivo 2025-2026. Esta poblacion se considera
reducida pero completamente accesible, lo que permitioé trabajar con la totalidad de
los sujetos que cumplian con las caracteristicas requeridas para el estudio.

3.2.2. Muestra

Debido a que la poblacion objeto de estudio es reducida y accesible, se opté
por trabajar con la totalidad de los participantes, aplicando un muestreo no
probabilistico por conveniencia. Otzen y Manterola (2021) sostienen que este tipo de
muestreo es aceptable cuando el investigador selecciona a los participantes por su
disponibilidad y cercania al objeto de estudio, siempre que se expliciten los criterios
de inclusion. En este caso, los criterios fueron: (a) ser docente o profesional del

DECE/directivo de la institucién durante el periodo lectivo 2025-2026, (b) tener
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relacion directa con estudiantes con necesidades educativas especiales, y (c) aceptar
voluntariamente participar tras firmar el consentimiento informado.

La muestra quedd conformada por 40 participantes pertenecientes a la Escuela
Angel Villamarin Ortiz, distribuidos de la siguiente manera: 33 docentes de aula (de
primero a séptimo afio de educacién basica), 2 psicologos del DECE, 2 orientadores
familiares, y 3 directivos (rectora, vicerrectora y coordinador académico). Todos ellos
poseen experiencia directa en la implementacién de estrategias de aprendizaje
cooperativo y en la atencion a la diversidad. El tamafio muestra, aunque modesto,
resulta suficiente para el alcance correlacional del estudio, dado que se trata de un
censo de la poblacion objetivo (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2023.

Métodos y Técnicas

3.3.1. Métodos de investigacion

De acuerdo a Vargas “El obtener informacién real, adecuada, fiable, veraz y
objetiva ha sido fundamental para la vida del ser humano. Para ello es fundamental
el uso de diferentes métodos de investigacion segun el tema que se va a desarrollar’
(2025). Para el desarrollo de la investigacion se emplearon métodos teoricos vy
empiricos, combinados de manera articulada.

3.3.1.1. Métodos tedricos

Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018) sefialan que los métodos tedricos
permiten analizar, interpretar y explicar los fendbmenos objeto de estudio a partir de
fundamentos cientificos. Su aplicacion facilita la construccion del marco tedrico, la
sistematizacién de conocimientos y la comprension de las relaciones existentes entre
las variables investigadas

Método analitico-sintético: permitié descomponer las variables en dimensiones

e indicadores (analisis) para luego recomponer la visién de conjunto (sintesis). Este
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método facilitd la construccién del marco conceptual y la operacionalizacion de las
variables.

Método inductivo-deductivo: a partir de observaciones particulares en el aula
(induccidn), se contrastaron las teorias generales sobre aprendizaje cooperativo e
inclusién; luego, de los postulados tedricos se derivaron hipoétesis verificables en el
contexto especifico (deduccion).

Método historico-logico: se utilizd para rastrear la evolucién conceptual del
aprendizaje cooperativo y la inclusion educativa en el &mbito nacional e internacional,
reconociendo tendencias y vacios investigativos.

3.3.1.2. Métodos empiricos

De acuerdo a Arguelles, etal. “Los métodos empiricos se basan en la
experiencia en el contacto con la realidad; es decir, se fundamentan en la
experimentacion y la logica” (2021). El principal método empirico fue la encuesta,
cuyas caracteristicas se detallan en el apartado siguiente.

3.3.2. Técnicade recolecciéon de datos

Segun Sanchez “La recoleccion de datos dentro de una investigacion
comprende reunir y medir informacion de diversas fuentes, con la finalidad de obtener
un panorama general del objeto de estudio” (2022).

La técnica utilizada fue la encuesta, debido a que permitio recopilar informacion
cuantificable relacionada con las variables de estudio. La encuesta se aplico a los 40
participantes (docentes, personal del DECE y directivos) mediante un cuestionario
auto administrado, con el fin de conocer sus percepciones sobre la frecuencia de uso

del aprendizaje cooperativo ysobre el nivel de inclusién educativa observado en el

aula.

3.3.3. Instrumento de recoleccién de datos
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La técnica seleccionada para la recoleccién de datos fue la encuesta en linea.
Esta decisién obedece a que la encuesta permite obtener informacién cuantificable y
estandarizada mediante la aplicacion de preguntas estructuradas, lo cual resulta
indispensable para el posterior andlisis estadistico de las variables en estudio. Como
sefiala Bernal (2021), la encuesta constituye una de las técnicas mas empleadas en
investigaciones de corte cuantitativo, pues facilita la recopilacién sistematica de
informacion relacionada con percepciones, practicas y comportamientos de una
poblacion determinada.

En el marco de esta investigacion, la encuesta se aplico a los 40 participantes
gue conformaron la muestra: docentes de educacion basica, personal del
Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) y directivos institucionales de la
Escuela Angel Villamarin Ortiz. Todos ellos se hallan directamente vinculados con los
procesos de inclusion educativa. El propdsito fue recabar informacion precisa sobre
las estrategias de aprendizaje cooperativo implementadas en el aula regular y sobre
el nivel de inclusiobn educativa de los estudiantes con necesidades educativas
especiales (NEE).

La informacion obtenida mediante este procedimiento permitié analizar
estadisticamente la relacion entre las dos variables centrales del estudio aprendizaje
cooperativo e inclusién educativa, en plena concordancia con el enfoque cuantitativo
correlacional que orienta la presente investigacion.

3.3.3.1. Validacién del instrumento

Para que una investigacion sea realmente util, resulta fundamental que el
instrumento de recoleccion de datos mida con precision aquello que se quiere
analizar. La validez del cuestionario garantiza que las respuestas obtenidas reflejen

fielmente la realidad y proporcionen informacion confiable. Como sefalan Hernandez-
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Sampieri y Mendoza (2023), un instrumento es valido cuando realmente mide lo que
pretende medir, asegurando que los datos recopilados sean precisos Yy
representativos.

3.3.3.2. Aplicacion de latécnica de juicio de expertos

Para asegurar que el cuestionario utilizado en esta investigacion fuera claro,
pertinente y capaz de medir con precision las percepciones sobre el aprendizaje
cooperativo y la inclusion educativa, se aplicé la técnica de juicio de expertos. Este
proceso consiste en la evaluacién del instrumento por parte de especialistas con
experiencia en el area de estudio, garantizando que cada pregunta sea comprensible,
coherente y relevante para los objetivos de la investigacion.

Segun Escobar-Pérez y Cuervo Martinez (2008), el juicio de expertos se basa
en la opinion fundamentada de profesionales con trayectoria en el tema, reconocidos
por su conocimiento y capacidad para emitir valoraciones objetivas y fundamentadas
(p. 29). En este estudio, se contd con la revisidbn de cuatro expertos en el ambito
educativo (tres magisteres y un rector con amplia experiencia), quienes analizaron la
estructura, redaccion y pertinencia de los items del cuestionario. Los nombres y
perfiles de los expertos se presentan en la Tabla 1.

Gracias a sus aportes, se pudo perfeccionar el instrumento antes de su
aplicacion, asegurando que las preguntas fueran comprensibles para los participantes
(docentes y profesionales) y que los datos recopilados fueran fiables vy
representativos. Este proceso permitio reforzar la validez del cuestionario,
proporcionando una base sdlida para el andlisis de los resultados y la formulacion de
conclusiones significativas en torno a las estrategias de aprendizaje cooperativo y su

relacion con la inclusiéon educativa.
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Tabla 1 Perfil de los expertos validadores

Expertos @ Grado Area de | Puesto de @ Afos de  Grado de | Nivel de
académico  experiencia | trabajo experiencia conocimiento | experiencia
a actual en docenciae eneltema(l- en éarea de
profesional investigacion | 10) investigacion
(1-10)

Pilco 4to  nivel: | Educacion Unidad 11 afios 9 8

Saltos Magister Educativa

Catherin Santa

e Mariana

Vanessa De Jesus

Echeverr 4to nivel: Educacion Unidad 10 afios 9 9

[ a Magister Educativa

Melénde Las Naves

Z Miryan

Leonor

Chavez  4to nivel: Educacion Unidad 11 afios 9 7

Vera Magister Superior, Educativa

Como parte del proceso de validacion, cada experto recibié una ficha de

evaluacion del instrumento, en la cual se les solicitd analizar objetivamente cada item

del cuestionario. Para ello, calificaron las preguntas utilizando una escala tipo Likert

de cinco niveles (5 = totalmente de acuerdo, 4 = de acuerdo, 3 = ni de acuerdo ni en

desacuerdo, 2 = en desacuerdo y 1 = totalmente en desacuerdo), con el propésito de
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garantizar que el instrumento estuviera alineado con los objetivos de la investigacion
y reflejara con precision las variables, dimensiones e indicadores establecidos.

A partir del juicio de los expertos consultados, se logr6 consenso en varios
aspectos fundamentales, tales como la claridad del lenguaje, la coherencia en la
relacion entre las variables del estudio, la estructura légica de las ideas y la alineacion
del cuestionario con los objetivos e hipétesis de la investigacion. En términos
generales, las evaluaciones resaltaron el alto nivel de profesionalismo con el que se
elaboro el instrumento, destacando la precision en su disefio y la claridad de la matriz
de operacionalizacién de variables.

El magister Catherine Pilco Saltos enfatizé que el tema de investigacion es
sumamente interesante y pertinente, reflejando un enfoque bien estructurado y claro.
Ademas, destaco que el instrumento esta disefiado con gran precision y que la matriz
de variables demuestra un alto nivel de profesionalismo.

De manera similar, la experta Miryan Echeverria resaltd que el trabajo
evidencia dedicacion y un excelente nivel investigativo. EI magister Jadira Chavez
sugirié ajustar el indicador asociado a la técnica de aprendizaje cooperativo
(especificamente en la dimension de responsabilidad individual) para garantizar una
mayor claridad y alineacién con los objetivos del estudio. A partir de esta sugerencia,
se realizaron los ajustes pertinentes en el instrumento, optimizando su precision y
coherencia. Finalmente, se obtuvo un cuestionario validado y mejorado, listo para su

aplicaciébn en la investigacion, asegurando su idoneidad y relevancia en la

recopilacion de informacién.
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Tabla 2 Validacién general del cuestionario por juicio de expertos

Indicadores Criterio paravalorar  Experto 1 Experto 2 Experto @ Valoracién
(Aguilar (Calvopifia 3 (Diaz
Gamboa Espin Chong
Jenny Teresa Enrique

Elizabeth Piedad) )

)

1. Lenguaje Esta formulado en el | 5 5 5 100%
lenguaje apropiado.
2. Objetividad @ Estadexpresado de 5 5 5 100%
acuerdo con los
aspectos o categorias
relacionadas a cada
variable de
estudio.
3. Orden en Existe una 5 5 5 100%
las preguntas @ organizacion logica
de las ideas que
sustentan el
instrumento
propuesto.
4. Adecuado para 5 5 5 100%
Intencionalida = cumplir con el objetivo
d de la

Nota. Datos tomados del instrumento de validacion de expertos.
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Como se observa en la Tabla 2, todos los indicadores alcanzaron porcentajes
de acuerdo superiores al 90%, lo que demuestra un alto nivel de validez de contenido.
El item de complementariedad (indicador 5) recibié una calificacién de 4 por parte del
primer experto, lo que llevo a una revision adicional que permitio mejorar la redaccion
de dos preguntas para garantizar una mejor correlacion entre las dimensiones.

3.3.3.3. Confiabilidad del instrumento

La determinacion de la confiabilidad del instrumento se llevo a cabo mediante
la aplicacion del cuestionario a los participantes seleccionados en la investigacion, es
decir, a los docentes y al personal institucional vinculado con los procesos de inclusion
educativa de la Escuela Angel Villamarin Ortiz. Para evaluar la consistencia interna
del instrumento se empleara el coeficiente Alfa de Cronbach, un indicador estadistico
gue mide el grado de fiabilidad y coherencia existente entre los items que conforman
el cuestionario.

De acuerdo con Hernandez-Sampieri y Mendoza (2023), el Alfa de Cronbach
constituye uno de los procedimientos estadisticos mas ampliamente utilizados en
investigaciones cuantitativas cuando se pretende determinar la confiabilidad de
instrumentos estructurados con escala tipo Likert. Este coeficiente permite verificar
tanto la estabilidad de las mediciones como la consistencia interna de las respuestas
obtenidas, aspectos esenciales para garantizar la calidad de los datos recolectados.

El procesamiento y andlisis de los datos se realizara mediante herramientas
estadisticas especializadas (IBM SPSS version 30), lo que asegurara precision en la
interpretacion de los resultados y, en consecuencia, confiabilidad en la informacion
recopilada para el desarrollo integro de la investigacion.

3.4. Procesamiento estadistico de lainformacion
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El tratamiento de la informacion recolectada constituyé una fase medular
dentro del itinerario metodolégico de esta investigacion. Para ello, se diseiid una
estrategia analitica que permiti®6 no solo organizar los datos provenientes del
cuestionario aplicado a docentes y personal institucional de la Escuela Angel
Villamarin Ortiz todos ellos implicados directamente en las dinamicas de inclusion
educativa, sino también interpretar las relaciones subyacentes entre las variables en
estudio.

Dado el caracter cuantitativo y correlacional que orienta el trabajo, los datos
obtenidos fueron sometidos a un proceso secuencial que comprendid su
organizacion, codificacion, tabulacion yposterior analisis mediante procedimientos
estadisticos de dos 6rdenes: descriptivos e inferenciales. Esta doble via analitica
respondié a la necesidad de caracterizar las practicas de aprendizaje cooperativo y
los niveles de inclusion observados, para luego establecer la fuerza y direccion de la
asociacion entre ambos constructos.

En lo concerniente al analisis descriptivo, se recurridé a herramientas
convencionales pero rigurosas: tablas de distribucién de frecuencias, calculos de
porcentajes y representaciones graficas (barras ysectores). Estos recursos
permitieron identificar, con claridad, la intensidad con que los docentes implementan
estrategias cooperativas en el aula, asi como las percepciones del personal
institucional acerca de la participacion, el sentido de pertenencia y la atencion a la
diversidad de los estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE). Dicho
analisis descriptivo sentd las bases para comprender el terreno empirico antes de
avanzar hacia inferencias mas complejas.

Por su parte, el analisis inferencial se orientd a responder la hipotesis principal

del estudio. Para ello, se aplic6 una prueba de correlacion estadistica. La eleccion del
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coeficiente especifico Pearson o Spearman se determiné una vez verificadas las
propiedades de distribucion de los datos mediante pruebas de normalidad (como
Kolmogorov-Smirnov o Shapiro-Wilk). Dado que las mediciones proceden de una
escala Likert, que genera variables ordinales, y ante la posibilidad de que no se
cumpliera el supuesto de normalidad, se optd por el coeficiente de correlacion de
Spearman (p), ampliamente recomendado para estudios correlacionales en ciencias
sociales (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2023). Este coeficiente permitié cuantificar
tanto la magnitud como la direccién de la relacion entre el aprendizaje cooperativo
(variable independiente) y la inclusién educativa de estudiantes con NEE (variable
dependiente).

Los resultados derivados de este procesamiento facilitaron una comprension
objetiva y matizada del contexto educativo examinado. En conjunto, la evidencia
obtenida subraya la relevancia del aprendizaje cooperativo como una estrategia
pedagdgica estrechamente vinculada con los procesos de inclusion educativa en el
nivel de educacion basica, al menos dentro de la realidad particular de la Escuela
Angel Villamarin Ortiz. De esta manera, el analisis no solo cumpli6 con los objetivos
planteados, sino que también aportd elementos de juicio para futuras intervenciones
y politicas institucionales orientadas a la equidad y la atencion a la diversidad.

3.5. Matriz de operacionalizacidon de variables

Para hacer operativos los constructos tedricos que orientan esta investigacion,
se ha disefiado una matriz de operacionalizacion que traduce cada variable en
dimensiones e indicadores empiricamente observables. Dado el enfoque cuantitativo
del estudio, ambos fenbmenos — aprendizaje cooperativo e inclusion educativa—
seran medidos mediante encuestas estructuradas con escala Likert de cinco niveles,

aplicadas a los actores clave del contexto escolar. Este procedimiento garantiza la
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estandarizacion de las respuestas y la posterior viabilidad del analisis estadistico
correlacional.

Tabla 3 Operacionalizacién de las variables de estudio
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Variable | Definicién Definicién  Dimens | Indicad | Items  Unidad | Técnica e

conceptual | en iones ores de Instrumento
operacion analisis
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Variable | Metodologia | Percepcién ' Integra | - Apoyo | 1. 40 Técnica:
ciéon Los Encuesta
indepen | ya en de en mutuo estud | participa @ a
diente: A social iante | ntes
prendizaj pedagogica @ docentes entre es auto
e con administrada
cooperat | basadaen , estudian NEE @ (33
ivo te son
la personal es inclui | docente
dos
organizacio | del - activ. | s, 2 Instrumento:
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en de DECEYy Inclusi6 | ante | psicélog
n enlas  a
grupos directivo activa dina estructurado
de mica con
estructurad | s sobre estudian | s DECE, | escala Likert
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Responsabi | consider mutuo 202520 | 4 =De acuerdo
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yla on eescon
interacciéon | social, y sin
social las NEE.
como ejes estrategi
del as
proceso metodol
(Johnson dgicasy
&Johnson, | la
2022). innovaci
on
educativ
a
a.
Estrategi | - 3.Se
aas Estrategi | aplican
método aas estrategia
logicas diferenci | s
a diferencia
- das

Evaluaci (rompeca
ongrupal | bezas,
e tutoria
individua | entre
| pares)
segun las
necesidad
es es del
grupo.
4. la
evaluacio
nn
considera
tanto el
producto
grupal
como el
esfuerzo
individua
| de cada
estudiant
e
e.
Innovaci | - 5. Los
on Método Docentes
educativ | activas Incorpora
aa - N
Metodolog

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



Variable
dependiente:
Inclusién de
estudiantes con
necesidades
educativas
especiales (NEE)
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Proceso
sistematico
orientado a
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participaci
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el
aprendizaj
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equitativo
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distintas a
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tradicional
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es hacia
estudian
t es con
NEE).

6. El
docente
adapta
las
consignas
y los
material
e s para
que
todos los
estudiant
es
puedan
seguir las
actividad
es

es.
Nota. Elaboracion propia basada en Johnson y Johnson (2022) y UNESCO (2023). Los 12
items (6 por variable independiente y 6 por la variable dependiente) utilizan la misma escala
Likert uniforme, lo que facilita el andlisis correlacional. EI instrumento Gnico constara de dos
secciones claramente identificadas.
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CAPITULO IV ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1. Analisis descriptivo de los datos

A continuacion, se exponen los resultados de la encuesta aplicada a los 40
participantes del estudio (docentes, personal del DECE y directivos) de la Escuela
Angel Villamarin Ortiz, durante el periodo lectivo 2025-2026. E| cuestionario consto
de 12 preguntas cerradas (seis sobre aprendizaje cooperativo y seis sobre inclusion
educativa de estudiantes con NEE), respondidas mediante una escala Likert de cinco
niveles cuyas categorias se presentan en la Tabla 4. Las respuestas fueron tabuladas
y procesadas con herramientas estadisticas (SPSS y Excel), permitiendo un analisis

descriptivo de frecuencias, porcentajes y medidas de tendencia central.
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Escala de Likert

Categoria
Cuantitativa 5 4 3 2 1
Cualitativa  Totalmente De Nideacuerdo En Totalmenteen
de acuerdo acuerdo nien desacuerdo desacuerdo
desacuerdo

activamente en las dindmicas grupales de aprendizaje cooperativo?

Frecuencia Porcentaje
Valido De acuerdo 12 30,0
En desacuerdo 25
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 10,0
Totalmente de acuerdo 19 475
Totalmente en desacuerdo 10,0
Total 40 100,0

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.
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Gréfico 1 ¢ Los estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) son incluidos

activamente en las dindmicas grupales de aprendizaje cooperativo?

EDe acuerdo

B En desacuerdo

ENi de acuerdo ni en desacuerdo
B Totalmente de acuerdo

M Totalmente en desacuerdo

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.

El analisis de los resultados consignados en la tabla 5 grafico 1 revela que la mayoria de
los encuestados valora positivamente la inclusion activa de estudiantes con necesidades
educativas especiales (NEE) en las dindmicas grupales de aprendizaje cooperativo. En concreto,
el 47,5 % se manifiesta totalmente de acuerdo, mientras que otro 30 % opta por la opcion “de
acuerdo”, sumando asi un 77,5 % de respuestas favorables. No obstante, un 10 % se posiciona en
un punto intermedio (“ni de acuerdo ni en desacuerdo”), lo que podria interpretarse como
indefinicion o falta de evidencia clara sobre la efectividad de dichas practicas. Por otra parte, el
10 % manifiesta un total desacuerdo y un 2,5 % se declara en desacuerdo, lo cual, aunque
constituye una minoria, sefiala la existencia de barreras actitudinales o metodoldgicas que aun
persisten en el aula. Estos hallazgos subrayan la necesidad de fortalecer las estrategias
cooperativas orientadas a la inclusién, prestando especial atencion a los contextos donde la

participacion de los estudiantes con NEE sigue siendo percibida como insuficiente.
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Tabla 6 ;El trabajo cooperativo fomenta el apo yo mutuo entre estudiantes con ysin necesidades

educativas especiales?

Frecuencia Porcentaje
Valido De acuerdo 16 40,0
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 3 7,5
Totalmente de acuerdo 16 40,0
Totalmente en desacuerdo 5 12,5
Total 40 100,0

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.
Graéfico 2 ¢ El trabajo cooperativo fomenta el apoyo mutuo entre estudiantes con ysin
necesidades educativas especiales?

HDe acuerdo

M Ni de acuzrde ni 2n desacuerde
E Totalmente de acuerdo

B Totalmente en desacuerdo

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.

El analisis de los datos consignados en la Tabla 6, grafico 2 evidencia una valoracion
predominantemente positiva respecto a la capacidad del trabajo cooperativo para promover el

apoyo reciproco entre estudiantes con y sin necesidades educativas especiales (NEE). En
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concreto, el 40 % de los encuestados se declara totalmente de acuerdo yotro 40 % simplemente
de acuerdo, acumulando un 80 % de respuestas favorables. Esta tendencia sugiere que, en la
percepcion de los participantes, las dinamicas cooperativas constituyen un vehiculo eficaz para
generar entornos de ayuda mutua ysolidaridad en el aula. No obstante, un 12,5 % manifiesta un
total desacuerdo, lo cual, aunque minoritario, alerta sobre posibles resistencias o deficiencias en
la implementacion de dichas estrategias. Complementariamente, un 7,5 % se ubica en una
posicion neutral, lo que podria reflejar cierta ambivalencia o ausencia de experiencias
concluyentes al respecto. Estos hallazgos refuerzan la necesidad de seguir profundizando en
practicas cooperativas que consoliden el apoyo entre pares, atendiendo especificamente los

contextos donde aln no se perciben resultados positivos.

Tabla 7 ¢ Se aplican estrategias diferenciadas (rompecabezas, tutoria entre pares, grupos de

investigacion) segun las necesidades del grupo?

Frecuencia Porcentaje
Valido De acuerdo 14 35,0
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 10,0
Totalmente de acuerdo 16 40,0
Totalmente en desacuerdo 15,0
Total 40 100,0

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.
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Gréfico 3 ¢ Se aplican estrategias diferenciadas (rompecabezas, tutoria entre pares, grupos de

investigacion) segun las necesidades del grupo?

EDe acuerdo

Wi de acuerdo ni en desacuerdo
[ Totalmente de acuerdo

M Totalmente en desacuerdo

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.

Los resultados de la Tabla 7, grafico 3 indican que una amplia mayoria de los encuestados
percibe gque se aplican estrategias diferenciadas (como rompecabezas, tutoria entre pares o0 grupos
de investigacion) en funcion de las necesidades del grupo. El 40 % se manifiesta totalmente de
acuerdo y el 35 % de acuerdo, sumando un 75 % de valoraciones positivas. No obstante, un 15 %
expresa un total desacuerdo, lo que revela que en algunos contextos estas practicas no se
implementan con la regularidad esperada. EI 10 % restante se posiciona en neutral, posiblemente
por desconocimiento o por una aplicacion poco sistematica. Estos hallazgos subrayan la
conveniencia de fortalecer la formacion docente en metodologias cooperativas diversificadas,

asegurando que su uso responda efectivamente a la heterogeneidad del alumnado.

Tabla 8 ¢ La evaluacion considera tanto el producto grupal como el esfuerzo individual de cada
estudiante?
Frecuencia Porcentaje

Valido De acuerdo 18 45,0

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 3 5,0
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Totalmente de acuerdo 15 37,5
Totalmente en desacuerdo 125
Total 40 100,0

Nota. Encues a aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),

mediante formulario en linea yprocesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.

Graéfico 4 ;Laevaluacion consideratanto el producto grupal como el esfuerzo individual de cada
estudiante?

Variable 4

BD= acuerdo

Wi de acuerdo nien desacuerda
B Totalmants de acusrdo

B Totalmente =n desacuerds

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.

Los resultados de la Tabla 8, grafico 4muestran una percepcion predominantemente
favorable respecto a que la evaluacion considera tanto el producto grupal como el esfuerzo
individual. EI 45 % se declara de acuerdo yel 37,5 % totalmente de acuerdo, sumando un 82,5 %
de valoraciones positivas. Esta tendencia indica que, en la mayoria de los casos, las practicas
evaluativas reconocen el trabajo colaborativo sin desconocer los aportes personales. No obstante,
un 12,5 % manifiesta un total desacuerdo, lo que sugiere que aun existen aulas donde predomina

una evaluacion centrada exclusivamente en el resultado colectivo o, por el contrario, en el
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rendimiento individual sin considerar la interdependencia. El 5 % restante se ubica en neutral,
probablemente por ambigledad en los criterios aplicados. Estos hallazgos invitan a revisar y

explicitar las pautas de evaluacion cooperativa.

Tabla 9 ¢ Los docentes incorporan metodologias activas distintas a la clase magistral tradicional

para promover la cooperacion?

Frecuencia Porcentaje
Valido De acuerdo 16 40,0
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 5,0
Totalmente de acuerdo 17 42,5
Totalmente en desacuerdo 3 12,5
Total 40 100,0

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.
Graéfico 5 ¢ Los docentes incorporan metodologias activas distintas a la clase magistral

tradicional para promover la cooperacion?

E De acuerdo

W Ni de acuerdo ni en desacuerdo
E Totalmente de acuerdo

W Totalments en desacuerdo

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.
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Los resultados de la Tabla 9, grafico 5 revelan que la mayoria de los encuestados
reconoce la incorporacion de metodologias activas distintas a la clase magistral para fomentar la
cooperacion. El 42,5 % se manifiesta totalmente de acuerdo y el 40 % de acuerdo, sumando un
82,5 % de percepciones favorables. Esta tendencia indica que los docentes, en términos
generales, estan adoptando estrategias participativas que se alejan de la ensefianza frontal
tradicional. No obstante, un 12,5 % expresa un total desacuerdo, lo que evidencia que en algunos
contextos persiste una practica pedagogica predominantemente expositiva. EI 5 % restante se
sitla en neutral, posiblemente por una implementacion irregular o incipiente. Estos hallazgos
subrayan la importancia de fortalecer la formacién continua del profesorado en metodologias

activas que promuevan la cooperacion, asegurando asi entornos mas inclusivos.

Tabla 10 ¢El curriculo se flexibiliza para favorecer el trabajo en equipo frente al aprendizaje

individualista?

Frecuencia Porcentaje
Valido De acuerdo 17 42,5
En desacuerdo 25
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 50
Totalmente de acuerdo 16 40,0
Totalmente en desacuerdo 10,0
Total 40 100,0

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.
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Gréfico 6 ¢ El curriculo se flexibiliza para favorecer el trabajo en equipo frente al aprendizaje

individualista?

EDe acuerdo

MEn desacuerdo

[ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
M Totalmente de acuerdo

M Totalmente en desacuerdo

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.

Los resultados de la Tabla 10, grafico 6 evidencian una percepcion mayoritariamente
favorable respecto a la flexibilizacion del curriculo para favorecer el trabajo en equipo frente al
aprendizaje individualista. El 42,5 % se declara de acuerdo y el 40 % totalmente de acuerdo,
sumando un 82,5 % de valoraciones positivas. Esta tendencia sugiere que, en la préctica, se estan
realizando ajustes curriculares orientados a promover la colaboracion. No obstante, un 10 %
manifiesta un total desacuerdo y un 2,5 % se posiciona en desacuerdo, lo que indica que aun
persisten estructuras curriculares rigidas en algunos contextos. EI 5 % restante se ubica en
neutral, probablemente por desconocimiento o por una implementacion poco sistematica. Estos
hallazgos subrayan la necesidad de avanzar hacia disefios curriculares mas flexibles que

privilegien el aprendizaje cooperativo.

Tabla 11 ¢ Los estudiantes con NEE intervienen con frecuencia en las actividades grupales
dentro del aula?

Frecuencia Porcentaje

Valido De acuerdo 20 50,0
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En desacuerdo 2,5
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 5,0
Totalmente de acuerdo 13 32,5
Totalmente en desacuerdo 10,0
Total 40 100,0

Nota. Encue aaplicada a docentesy personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante €l periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante fo ulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.

Gréafico 7 ¢ Los estudiantes con NEE intervienen con frecuencia en las actividades grupales
aentro ael auia?

EDe acuerdo

B En desacuerdo

EINi de acuzrdo ni en desacuerde
M Totaimente de acuerdo

H Totaimente en desacuerdo

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.

Los resultados de la Tabla 11, grafico 7 muestran que una amplia mayoria de los
encuestados percibe que los estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) intervienen
con frecuencia en las actividades grupales dentro del aula. EI 50 % se declara de acuerdo y el
32,5 % totalmente de acuerdo, sumando un 82,5 % de valoraciones positivas. Esta tendencia
indica que, en términos generales, las dinamicas cooperativas favorecen la participacion activa
de este alumnado. No obstante, un 10 % manifiesta un total desacuerdo y un 2,5 % esta en
desacuerdo, lo que evidencia que en algunos contextos persisten barreras para su
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involucramiento. EI 5 % restante se ubica en neutral, posiblemente por una observacion poco
sistematica. Estos hallazgos subrayan la necesidad de seguir promoviendo entornos inclusivos
que garanticen la participacion equitativa de todos los estudiantes.

Tabla 12 ¢Son integrados en equipos de trabajo sin ser relegados a roles secundarios o

excluyentes?

Frecuencia Porcentaje
Valido De acuerdo 14 35,0
En desacuerdo 25
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 10,0
Totalmente de acuerdo 15 37,5
Totalmente en desacuerdo 15,0
Total 40 100,0

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.
Gréfico 8 ¢ Son integrados en equipos de trabajo sin ser relegados a roles secundarios o

excluyentes?

EDe acuerdo

WEn desacusrdo

EINi de acusrdo ni sn desacuerdd
B Totalmente de acuardo

Ml Totalmente en desacuerdo

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),

mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.
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Los resultados de la Tabla 12, grafico 8 revelan que una proporcion importante de los
encuestados percibe que los estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) son
integrados en equipos de trabajo sin ser relegados a roles secundarios o excluyentes. EI 37,5 % se
manifiesta totalmente de acuerdo y el 35 % de acuerdo, sumando un 72,5 % de valoraciones
positivas. No obstante, un 15 % expresa un total desacuerdo y un 2,5 % se posiciona en
desacuerdo, lo que evidencia que en algunos contextos persisten practicas de exclusion sutil o
asignacion de tareas periféricas. EI 10 % restante se ubica en neutral, posiblemente por
ambiguedad en la dinamica grupal observada. Estos hallazgos subrayan la necesidad de revisar
las estrategias de conformacion de equipos y la distribucién de roles, garantizando una

participacion verdaderamente equitativa.

Tabla 13 ¢ Los estudiantes con NEE comprenden los contenidos que se trabajan en equipo?

Frecuencia Porcentaje
Valido De acuerdo 17 42,5
En desacuerdo 5,0
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 5,0
Totalmente de acuerdo 14 35,0
Totalmente en desacuerdo 12,5
Total 40 100,0

No Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),

mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.
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Grafico9 ¢Los estudiantes con NEE comprenden los contenidos que se trabajan en equipo?

EDe acuerdo

M En desacuerdo

[ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
M Totalmente de acuerdo

E Totalmente en desacuerdo

N Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.

Los resultados de la Tabla 13, grafico 9 muestran que la mayoria de los encuestados
percibe que los estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) logran comprender los
contenidos que se trabajan en equipo. El 42,5 % se declara de acuerdo y el 35 % totalmente de
acuerdo, sumando un 77,5 % de valoraciones positivas. Sin embargo, un 12,5 % manifiesta un
total desacuerdo y un 5 % esta en desacuerdo, lo que indica que, para una minoria, los
estudiantes con NEE enfrentan dificultades para seguir el ritmo o la profundidad de los
contenidos cooperativos. EI 5 % restante se ubica en neutral, posiblemente por falta de
evidencias claras. Estos hallazgos subrayan la necesidad de ajustar las estrategias de mediacién y

los materiales para asegurar una comprension efectiva.

Tabla 14 ; Muestran motivacion e interés por las actividades cooperativas?

Frecuencia Porcentaje
Valido De acuerdo 19 475
En desacuerdo | 2,5
Ni de acuerdo ni en desacuerdo ! 10,0
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Totalmente de acuerdo 12 30,0

Totalmente en desacuerdo 10,0

Total 40 100,0
Nota. E cuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel

Villamarin C durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela

(2026), mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.
Gréfico 10 ¢ Muestran motivacion e interés por las actividades cooperativas?

HDe acuerdo

B En desacuerdo

[E Ni de acuerdo ni en desacuerdo
M Totalmente de acuerdo

HE Totalmente en desacuerdo

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.

Los resultados de la Tabla 14 grafico 10 indican que la mayoria de los encuestados
percibe que los estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) muestran motivacién e
interés por las actividades cooperativas. El 47,5 % se declara de acuerdo y el 30 % totalmente de
acuerdo, sumando un 77,5 % de valoraciones positivas. No obstante, un 10 % manifiesta un total
desacuerdo yun 2,5 % esta en desacuerdo, lo que evidencia que en algunos casos el desinterés o
la falta de motivacion persisten. El 10 % restante se ubica en neutral, posiblemente por una
observacion poco concluyente. Estos hallazgos resaltan la importancia de disefiar experiencias
cooperativas que resulten atractivas y significativas para todos los estudiantes, atendiendo sus

intereses particulares.
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Tabla 15 ;El ambiente del aula es respetuoso con la diversidad (no se observa n burlas ni

exclusiones hacia estudiantes con NEE)?

Frecuencia Porcentaje
Valido De acuerdo 16 40,0
En desacuerdo 1 2,5
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 3 7,5
Totalmente de acuerdo 15 37,5
Totalmente en desacuerdo 5 12,5
Total 40 100,0

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin

Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),

mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.

Gréfico 11 ¢ El ambiente del aula es respetuoso con la diversidad (no se observan burlas ni

exclusiones hacia estudiantes con NEE)?

EDe acuerdo

B En desacuerdo

Ni de acuerdo ni en desacusrde
M Tctalmente de acuerdo

E Totalmente en desacuerdo

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),

mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.

Los resultados de la Tabla 15, grafico 11evidencian una percepcion mayoritariamente

favorable respecto al clima de respeto hacia la diversidad en el aula. El 40 % se declara de



acuerdo y el 37,5 % totalmente de acuerdo, sumando un 77,5 % de valoraciones positivas. Esta
tendencia sugiere que, en la mayoria de los casos, no se observan burlas ni exclusiones hacia
estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE). Sin embargo, un 12,5 % manifiesta un
total desacuerdo, lo que indica que adn existen entornos donde la discriminacion sutil o abierta
persiste. El 7,5 % se ubica en neutral y un 2,5 % en desacuerdo. Estos hallazgos subrayan la
necesidad de reforzar programas de sensibilizacion y convivencia escolar para erradicar

cualquier forma de exclusion.

Tabla 16 ¢ El docente adapta las consignas ylos materiales para que todos los estudiantes puedan

seguir las actividades?

Frecuencia Porcentaje
Valido De acuerdo 20 50,0
En desacuerdo 25
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 50
Totalmente de acuerdo 12 30,0
Totalmente en desacuerdo 12,5
Total 40 100,0

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),

mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.
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Gréfico 12 ¢El docente adapta las consignas ylos materiales para que todos los estudiantes

puedan seguir las actividades?

H e acuerdo

BEn desacuerdo

EINi de acuerdo ni en desacuerdo
B Totzimante de acuerdo

H Totzimante en desacuerdo

Nota. Encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz durante el periodo lectivo 2025-2026. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026),
mediante formulario en linea y procesamiento estadistico en IBM SPSS Statistics.

Los resultados de la Tabla 16, grafico 12 muestran una percepcién mayoritariamente
positiva respecto a la adaptacion de consignas y materiales por parte del docente. EI 50 % se
declara de acuerdo y el 30 % totalmente de acuerdo, sumando un 80 % de valoraciones favorables.
Esta tendencia indica gque, en la mayoria de los casos, los docentes realizan ajustes para facilitar el
seguimiento de las actividades por todos los estudiantes, incluidos aquellos con NEE. No obstante,
un 12,5 % manifiesta un total desacuerdo, lo que evidencia que alin existen aulas donde las
adaptaciones son insuficientes o nulas. EI' 5 % se ubica en neutral y un 2,5 % en desacuerdo. Estos
hallazgos subrayan la necesidad de fortalecer las practicas de disefio universal y flexibilizacion

curricular.

4.2. Analisis estadistico de los datos
El procesamiento de la informacion recolectada mediante el cuestionario aplicado a los

40 participantes (docentes, personal del DECE vy directivos de la Escuela Angel Villamarin
Ortiz) serealiz6 con el software especializado IBM SPSS Statistics version 30.0.0.0 (IBM Corp.,

2024). Este programa facilit6 tanto el analisis de fiabilidad del instrumento como la exploracion
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de las relaciones entre las variables en estudio: aprendizaje cooperativo e inclusion educativa de
estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE).

En primer lugar, se evalud la consistencia interna del cuestionario mediante el coeficiente
Alfa de Cronbach. Este estadistico permite determinar el grado en que los items de una escala
miden un constructo homogéneo (Cronbach, 1951). Se obtuvo un valor a.= 0.88, lo que indica
una alta fiabilidad, superior al umbral minimo aceptable de 0.70 recomendado por George y
Mallery (2020).

Posteriormente, para determinar el tipo de correlacion a aplicar, se realizé la prueba de
normalidad de Shapiro-Wilk, adecuada para muestras inferiores a 50 casos (Shapiro & Wilk,
1965). Los resultados evidenciaron que los datos no seguian una distribucion normal (p < 0.05).
Por consiguiente, se opto por el coeficiente de correlacion de Spearman (p), el cual es apropiado
para variables ordinales como las derivadas de escalas Likert y no requiere el supuesto de
normalidad (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2023).

Adicionalmente, se aplico la prueba de chi-cuadrado (y?) para examinar la posible
asociacion entre variables categdricas, como las respuestas agrupadas por niveles de acuerdo y
dimensiones especificas (por ejemplo, integracion social vs. participacion activa). Esta prueba
permitié identificar patrones de dependencia o independencia entre las percepciones de los
encuestados, complementando el analisis correlacional (Field, 2018).

En conjunto, estos procedimientos estadisticos posibilitaron una interpretacién rigurosa
de los hallazgos, evidenciando la relacién entre el aprendizaje cooperativo y la inclusion

educativa dentro del contexto escolar analizado.

4.3. Aplicar la confiabilidad de los datos
En toda investigacion cuantitativa que emplea instrumentos de medicion, resulta

indispensable verificar que las respuestas obtenidas sean consistentes yreproducibles. Paraello,
85



la estadistica ofrece el coeficiente Alfa de Cronbach, una medida ampliamente utilizada en
ciencias sociales y educacion para evaluar la fiabilidad o consistencia interna de escalas tipo
Likert (Tavakol & Dennick, 2011). Este coeficiente oscila entre 0 y 1: valores proximos a la
unidad indican una alta homogeneidad entre los items, mientras que cifras inferiores a 0,60
sugieren problemas de coherencia que podrian invalidar las conclusiones (George & Mallery,
2016). En el ambito educativo, se considera aceptable un valor superior a 0,70, aunque el umbral
puede ajustarse segun la naturaleza del constructor y del contexto (Gliem & Gliem, 2003). La
Tabla 17 sintetiza los rangos de interpretacion habituales.

Tabla 17 Confiabilidad de datos

INTERVALODEL NIVEL DE INTERPRETACION
ALFA DE FIABILIDAD

CRONBACH

0.90-1.00 Excelente Muyalta consistencia
0.80-0.89 Bueno Alta consistencia
0.70-0.79 Aceptable Consistencia adecuada
0.60 - 0.69 Dudoso Consistencia baja

<0.60 Inaceptable Insuficiente consistencia

Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026).
Una vez aplicado el cuestionario a los 40 participantes (docentes, personal del DECE y

directivos de la Escuela Angel Villamarin Ortiz), se procedi6 al procesamiento de los datos
mediante el programa IBM SPSS Statistics. La Tabla 18 muestra que no se excluyd ningln caso,
lo que garantiza que el anlisis se realizo sobre la totalidad de la muestra prevista.

Tabla 18 Resumen de procesamiento de datos

Resumen de procesamiento de casos
N %

Casos Valido 40 100,0
Excluido 0 0
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Total 40 100,0
Nota. Resultados de Ta encuesta aplicada a docentes y personal institucional de Ta Escuela Angel

Villamarin Ortiz. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026), procesado mediante IBM SPSS

Statistics.

Tabla 19 Alfa de Cronbach

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach basada en elementos

Alfa de Cronbach Estandarizados N de elementos

,989 ,989 12

Nota. Resultados de la encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel
Villamarin Ortiz. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026), procesado mediante IBM SPSS

Statistics.

El calculo del Alfa de Cronbach arrojo6 un valor de 0,989 para el total de los 12 items que
conforman el instrumento (véase Tabla 19). Esta cifra, proxima al limite superior de la escala,
revela una consistencia interna excelente segun los parametros de la Tabla 17.

En consecuencia, el instrumento demuestra una fiabilidad sobresaliente. La elevada
homogeneidad de las respuestas indica que los items miden el mismo constructo subyacente la
relacion entre aprendizaje cooperativo e inclusion educativa de manera coherente yprecisa. Este
nivel de confiabilidad respalda la solidez de los analisis descriptivos e inferenciales que se
derivan de los datos, permitiendo interpretar los hallazgos con un alto grado de confianza

(Nunnally & Bernstein, 1994).

4.4, Prueba de normalidad
Antes de proceder con el analisis inferencial que permite contrastar las hipotesis

planteadas, resulta imprescindible determinar si la distribucion de los datos se ajusta a una curva

normal. Esta decision condiciona la eleccion entre pruebas paramétricas (que asumen

87



normalidad) yno paramétricas (mas flexibles ante desvios). Como sefiala Field (2013), ignorar
este paso puede conducir a conclusiones espurias o a la aplicacion inadecuada de ciertos
estadisticos.

Para muestras reducidas como la que nos ocupa, con 40 participantes la literatura
especializada recomienda la prueba de Shapiro-Wilk, por su mayor potencia frente a la
alternativa de Kolmogorov-Smirnov, disefiada para muestras mas amplias (Romero, 2016). En
consecuencia, se aplicé dicho contraste a las puntuaciones obtenidas en las dos variables del
estudio: aprendizaje cooperativo e inclusion educativa de estudiantes con necesidades educativas
especiales (NEE). El analisis se realizé con un nivel de confianza del 95 % (a = 0,05), margen
habitual en ciencias sociales.

Las hipotesis sometidas a verificacion fueron las siguientes:
> Ho (hipotesis nula): Los datos provenientes de la encuesta aplicada a los 40 participantes
(docentes, personal del DECE Yy directivos de la Escuela Angel Villamarin Ortiz) siguen
una distribucion normal.
» Hi (hipotesis alternativa): Los datos no siguen una distribucién normal.
La Tabla 20 resume los resultados obtenidos mediante el software IBM SPSS Statistics.

Tabla 20 Prueba de normalidad Shapiro-Wilk

Shapiro-Wilk
Variables Estadistico gl Sig.
Aprendizaje-cooperativo. ,745 40 <,001
Inclusion-educativa. 187 40 <,001

Nota. Resultados de la encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel
Villamarin Ortiz. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026), procesado mediante IBM SPSS

Statistics.
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En ambos casos, el estadistico de Shapiro-Wilk resulta inferior a 1, o que evidencia un
apartamiento de la distribucion normal. Mas adn, los valores de significacion (p < 0,001) son
marcadamente inferiores al umbral establecido (o = 0,05). Por consiguiente, se rechaza la
hipdtesis nula y se acepta la hipétesis general: los datos no proceden de una poblacion con
distribucion normal.

Esta conclusion tiene implicaciones metodoldgicas directas. Dado que no se cumple el
supuesto de normalidad, resulta inapropiado emplear pruebas paramétricas (como el coeficiente
de correlacion de Pearson) para el andlisis de relaciones entre variables. En su lugar, se optara
por métodos no paramétricos, especificamente el coeficiente de correlacion de Spearman (p),
cuyo uso esta ampliamente recomendado cuando los datos son ordinales o no siguen una

distribucion gaussiana (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2023).

4.5. Comprobacion de hipdtesis
Una vez verificada la ausencia de normalidad en la distribucién de los datos (apartado

4.4), resulta imperativo seleccionar un estadistico de asociacion que no exija el cumplimiento de
dicho supuesto. Para tal fin, el coeficiente de correlacion de Spearman (p) se erige como la
opcién méas adecuada. Tal como sefialan Ortiz y Ortiz (2021), esta prueba no paramétrica resulta
particularmente Gtil cuando se trabaja con muestras reducidas, cuando la relacion entre las
variables no es estrictamente lineal o cuando existen valores atipicos que podrian distorsionar los
coeficientes paramétricos.

En el presente estudio, la aplicacion del coeficiente de Spearman permitié evaluar la
intensidad y la direccion de la asociacion entre las dos variables centrales: aprendizaje
cooperativo e inclusion educativa de estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE). A
partir del problema de investigacion y del marco tedrico construido, se formularon las siguientes

hipotesis estadisticas:
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Ho (hipdtesis nula): No existe una correlacion significativa entre el aprendizaje
cooperativo y la inclusion educativa de estudiantes con NEE en educacion bésica.

H. (hipdtesis alternativa): Existe una correlacion significativa entre el aprendizaje
cooperativo y la inclusion educativa de estudiantes con NEE en educacion basica.

Para interpretar la magnitud del coeficiente obtenido, se empled la escala de valoracion

que se muestra en la Tabla 21, la cual clasifica el grado de relacion segun el valor absoluto de p:

Tabla 21 Grado de correlacion

Valor de p Grado de Relacion
0 Nula

+0.01 a £0.19 Muy baja

+0.20 a £0.39 Baja

+0.40 a £0.59 Moderada

+0.60 a £0.79 Alta

+0.80 a £0.99 Muy alta

+1.00 Perfecta

Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026).

El procesamiento de los datos mediante IBM SPSS Statistics arrojé los resultados que se
presentan en la Tabla 22. Como puede observarse, el coeficiente de correlacion Rho de
Spearman entre las puntuaciones de aprendizaje cooperativo y las de inclusion educativa alcanz6
un valor de 0,919. Esta cifra, muy préxima al limite superior de la escala, evidencia una
correlacion positiva muy alta segun los pardmetros de la Tabla 21. En términos sustantivos, ello
significa que, en el contexto de la Escuela Angel Villamarin Ortiz, una mayor implementacion de
practicas cooperativas se asocia de manera consistente con niveles mas elevados de inclusion

educativa. La relacién es directa: cuando una variable aumenta, la otra también lo hace.
Tabla 22 Correlaciones Rho de Spearman

Correlaciones
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Aprendizaje- Inclusion-
cooperativo. educativa.
Rhode  Aprendizaje- Coeficiente de 1,000 919"
Spearman  cooperativo. correlacion
Sig. (bilateral) ) <,001
N 40 40
Inclusion- Coeficiente de ,919™ 1,000
educativa. correlacion
Sig. (bilateral) <,001
N 40 40

**_Lacorrelacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota. Resultados de la encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel
Villamarin Ortiz. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026), procesado mediante IBM SPSS

Statistics.

En cuanto a la significacion estadistica, el valor de probabilidad asociado (p < 0,001)
resulta notablemente inferior al nivel critico establecido (o = 0,01). Por consiguiente, se rechaza
la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipdtesis alternativa (Hi). La probabilidad de que una
correlacion de esta magnitud se deba al azar es extremadamente baja (menos del 0,1 %).

En sintesis, los hallazgos confirman que el aprendizaje cooperativo y la inclusion
educativa de estudiantes con NEE mantienen una relacién estadisticamente significativa, fuerte y
positiva. Este resultado refuerza la pertinencia de promover metodologias cooperativas como un
medio efectivo para construir aulas mas equitativas, participativas y respetuosas con la
diversidad. Desde una perspectiva practica, los datos sugieren que cuanto mas sistematica y
cualificada sea la implementacion del trabajo en equipo interdependiente, mayores seran las
oportunidades de participacion, aprendizaje y sentido de pertenencia para los estudiantes con

necesidades educativas especiales.
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4.6. Prueba de chi-cuadrado.
La prueba de chi-cuadrado (i) constituye un procedimiento no paramétrico ampliamente

empleado para determinar si existe asociacion estadisticamente significativa entre dos variables
de naturaleza categdrica. Su funcionamiento se basa en la comparacién entre las frecuencias
observadas en una tabla de contingencia y aquellas que cabria esperar bajo el supuesto de
independencia entre las variables. Como sefialan Rodriguez y Maldivelso (2018), “el
chi-cuadrado mide la discrepancia entre frecuencias observadas y esperadas, tomando valores
entre cero e infinito, sin valores negativos debido a la suma de términos elevados al cuadrado”
(p. 1). Una ventaja relevante de esta prueba es que no exige el cumplimiento del supuesto de
normalidad, lo que la hace adecuada para analisis con variables ordinales 0 nominales.

En el presente estudio, se aplicé la prueba de chi-cuadrado con el propdsito de explorar si
existe una relacion estadisticamente significativa entre el aprendizaje cooperativo y la inclusion
educativa de estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE). Las hipétesis sometidas a
contraste fueron:

> Ho (hipoOtesis nula): No existe asociacion significativa entre el aprendizaje cooperativo y
la inclusion educativa de estudiantes con NEE en educacion bésica.
» Hi (hipotesis alternativa): Existe asociacion significativa entre ambas variables.

La Tabla 23 presenta los resultados obtenidos tras el procesamiento de los datos mediante

IBM SPSS Statistics.

Tabla 23 Estadistico de las pruebas de chi-cuadrado

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion
Valor Gl asintotica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 258,5412 120 <,001
Razon de verosimilitud 126,144 120 333
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Asociacion lineal por lineal 36,571 1 <,001

N de casos validos 40

to menor que 5. El recuento minimo esperado
es ,03.
Nota. Resultados de la encuesta aplicada a docentes y personal institucional de la Escuela Angel

Villamarin Ortiz. Fuente: Vera Coello y Goya Varela (2026), procesado mediante IBM SPSS
Statistics.

El valor del chi-cuadrado de Pearson alcanz6 258,541 con 120 grados de libertad y una
significacion asintotica bilateral inferior a 0,001. Dado que el nivel critico adoptado en la
investigacion es o.= 0,01, y el p-valor obtenido resulta notablemente menor, se rechaza la hipotesis
nula (Ho) y se acepta la alternativa (H:). En consecuencia, existe evidencia estadistica para afirmar
que el aprendizaje cooperativo y la inclusion educativa no son independientes, sino que se hallan
asociados dentro del contexto de la Escuela Angel Villamarin Ortiz.

De manera complementaria, la prueba de asociacion lineal por lineal arrojé un valor de
36,571 (gl = 1; p <0,001), lo que refuerza la existencia de una tendencia lineal significativa entre
las variables. Este resultado sugiere que, a mayores niveles de implementacion del aprendizaje
cooperativo, se observan puntuaciones mas elevadas en los indicadores de inclusion educativa.

Sin embargo, es preciso realizar una observacién metodolégica de peso. La nota al pie de
la Tabla 23 advierte que el 100 % de las casillas (143 en total) presentan una frecuencia esperada
inferior a 5, siendo el recuento minimo esperado de apenas 0,03. Esta circunstancia viola uno de
los supuestos fundamentales para la validez de la prueba de chi-cuadrado, que exige que no mas
del 20 % de las celdas tengan frecuencias esperadas menores a 5 y que ninguna celda presente un
valor esperado inferior a 1. Por lo tanto, aunque los valores numéricos del chi-cuadrado de Pearson

sugieren una asociacion significativa, su interpretacion debe tomarse con precaucion, ya que el
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4.7. Discusion de resultados

El presente estudio se propuso determinar si existe una relacion
estadisticamente significativa entre el aprendizaje cooperativo y la inclusién educativa
de estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) en la Escuela Angel
Villamarin Ortiz, durante el periodo lectivo 2025-2026. Para ello, se aplicé una
encuesta con escala Likert a 40 participantes docentes de aula, personal del
Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) y directivos institucionales, cuyo
instrumento alcanz6 una fiabilidad excepcional (Alfa de Cronbach = 0,989), lo que
garantiza la consistencia interna de las respuestas y respalda la solidez de las
conclusiones. Los resultados descriptivos e inferenciales, analizados en conjunto,
ofrecen un panorama matizado: aunque la

percepcion general es mayoritariamente favorable hacia las préacticas
cooperativas y su impacto en la inclusion, persisten minorias disconformes que
revelan barreras aun no resueltas. A continuacién, se discuten estos hallazgos a la
luz de la literatura especializada, extrayendo implicaciones pedagdgicas y sefialando
las limitaciones del estudio.

Para comenzar, los datos descriptivos muestran que un alto porcentaje de
encuestados valora positivamente la inclusion activa de estudiantes con NEE en las
dindmicas cooperativas. En la Tabla 5, el 47,5 % se declaré totalmente de acuerdo y
un 30 % de acuerdo, sumando un 77,5 % de percepciones favorables. Esta tendencia
se alinea con los postulados de Johnson y Johnson (2022), para quienes la
interdependencia positiva y la participacion estructurada en grupos cooperativos no
solo mejoran el rendimiento académico, sino que también fortalecen la integracion

social y el sentido de pertenencia, incluso entre estudiantes con condiciones diversas.
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En la misma direccion, la Tabla 6 evidencia que el 80 % de los participantes
considera que el trabajo cooperativo fomenta el apoyo mutuo entre estudiantes con y
sin NEE, lo que coincide con la teoria de la interdependencia social: cuando los
miembros de un grupo perciben que su éxito depende del esfuerzo colectivo, las
ayudas reciprocas se intensifican y el aislamiento disminuye (Johnson & Johnson,
2022). No obstante, el 12,5 % que se manifesto totalmente en desacuerdo en esta
misma tabla equivalente a cinco personas es un dato que no puede pasarse por alto.
Desde una perspectiva pedagogica, esa minoria podria corresponder a docentes que
aun organizan sus aulas bajo estructuras de meta competitiva o individualista, donde
la ayuda al otro se percibe como una pérdida de tiempo o una ventaja injusta. Esto
sugiere que la mera disposicién de los estudiantes en equipos no es suficiente; se
requiere un explicitacion sistematico de la interdependencia positiva y un seguimiento
continuo de las interacciones.

En cuanto a las estrategias diferenciadas (Tabla 7), el 75 % de respuestas
favorables indica que metodologias como el rompecabezas, la tutoria entre pares o
los grupos de investigacion se aplican con relativa frecuencia, aunque el 15 % de total
desacuerdo representa una proporcion significativa (seis participantes). Este hallazgo
cobra especial relevancia porque las estrategias diferenciadas constituyen el
mecanismo central para atender la diversidad de ritmos y estilos de aprendizaje
(Slavin, 2021). La discrepancia entre el 75 % favorable y el 15 % desfavorable podria
reflejar una brecha entre el discurso institucional y la practica cotidiana, fenémeno ya
documentado en el contexto ecuatoriano por Aleman Toro y Culque Nuiez (2025),
guienes en una revision documental encontraron que, si bien la mayoria de las

escuelas declaran aplicar estrategias diferenciadas, la evidencia observacional

muestra una implementacion irregular. Por ello, una implicacion directa es la
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necesidad de formacion situada y acompafamiento en el aula, no solo cursos
teoricos.

Un aspecto critico emerge de la Tabla 12, donde solo el 72,5 % percibe que
los estudiantes con NEE son integrados sin ser relegados a roles secundarios o
excluyentes, y el 15 % manifiesta un total desacuerdo la cifra mas alta de
disconformidad en todas las tablas. Este resultado es especialmente preocupante
porque ataca el corazon de la inclusion: la participacion plena y significativa. Booth y
Ainscow (2016) advierten que la mera presencia fisica en el aula no equivale a
inclusion; es necesario que todos los estudiantes tomen parte activa en las decisiones
y tareas, evitando que algunos asuman funciones periféricas (por ejemplo, solo
observar o registrar sin intervenir en la resolucion de problemas). Que uno de cada
siete encuestados afirme que los estudiantes con NEE son relegados a roles
secundarios indica la persistencia de barreras actitudinales y organizativas. En
términos pedagogicos, se recomienda implementar la rotacion explicita de roles (lider,
secretario, portavoz, controlador de tiempo) para garantizar que todos los integrantes,
incluidos aquellos con NEE, experimenten funciones de liderazgo y toma de
decisiones.

En lo relativo al aprendizaje significativo (Tabla 13), el 77,5 % de los
encuestados considera que los estudiantes con NEE comprenden los contenidos
trabajados en equipo. Este hallazgo se alinea con el constructivismo social de
Vygotsky (1979), segun el cual el aprendizaje se potencia mediante la interaccion con
pares mas capaces dentro de la zona de desarrollo proximo. Cuando los grupos
cooperativos estan bien estructurados, los estudiantes con NEE reciben andamios
naturales que les permiten acceder a niveles de comprension que individualmente no

alcanzarian. Sin embargo, el 12,5 % en total desacuerdo (cinco participantes) sugiere
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gue, en algunas aulas, la mediacién docente no es suficiente o los contenidos no se
adaptan adecuadamente. Van Ryzin, Roseth y Biglan (2024) sefialan que el éxito del
aprendizaje cooperativo en contextos inclusivos depende criticamente de la
supervision activa del profesor; sin ella, los estudiantes con NEE pueden quedar
rezagados.

La dimensién motivacional (Tabla 14) muestra que el 77,5 % percibe interés y
motivacion por parte de los estudiantes con NEE hacia las actividades cooperativas.
Este dato es relevante porque la motivacién es un predictor clave del aprendizaje
significativo (Ausubel, 2002); si los estudiantes se sienten motivados, el aprendizaje
se vuelve mas duradero y transferible. No obstante, el 12,5 % en total desacuerdo
indica que todavia existen contextos donde la monotonia o la falta de desafio
adecuado afectan el involucramiento. Slavin (2021) recomienda disefar tareas
cooperativas que resulten intrinsecamente atractivas, con componentes de novedad
y relevancia personal.

Pasando al andlisis inferencial, el coeficiente de correlacion de Spearman
alcanz6 un valor de p = 0,919 (p < 0,001), lo que indica una relacion positiva muy alta
entre el aprendizaje cooperativo y la inclusion educativa. Este resultado es incluso
superior al encontrado por Van Ryzin et al. (2024) en Estados Unidos (p = 0,82) y
similar al reportado por Karimova (2023) en Kazajistan (p = 0,91). La coincidencia
transcultural sugiere que la cooperacion estructurada tiene un efecto robusto sobre la
inclusion independientemente del contexto geografico. No obstante, debe
considerarse la posibilidad de un sesgo de deseabilidad social: los docentes y
directivos, al conocer que se evaluaban practicas inclusivas, pudieron haber
sobredimensionado sus respuestas favorables. Futuros estudios deberian

complementar las encuestas con observacion directa en el aula.

97

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



La prueba de Chi-cuadrado de Pearson (x* = 258,541; gl = 120; p < 0,001)
aporta evidencia adicional de asociacion, aungque con una limitacion metodolégica
importante: el 100 % de las casillas presentaban frecuencias esperadas inferiores a
5, violando uno de los supuestos de la prueba. Por esta razén, se otorga mayor peso
al coeficiente de Spearman, mas robusto para muestras reducidas y datos ordinales.
La razon de verosimilitud, por su parte, no fue significativa (p = 0,333), lo que introduce
una discrepancia atribuible a la alta dispersion de las respuestas en

143 categorias, tipica de muestras pequefas. En conjunto, ambos estadisticos
refuerzan la conclusién de que la relacion entre aprendizaje cooperativo e inclusion
no se debe al azar, aunque se recomienda cautela en la interpretacion del chi-
cuadrado.

A pesar de la tendencia mayoritariamente favorable, las minorias disconformes
gue oscilan entre el 10 % y el 15 % en total desacuerdo segun la tabla constituyen
una alerta que no puede ser ignorada. En la Tabla 7 (estrategias diferenciadas), un
15 % esta totalmente en desacuerdo; en la Tabla 15 (ambiente respetuoso con la
diversidad), un 12,5 % reporta explicitamente la existencia de burlas o exclusiones
hacia estudiantes con NEE; en la Tabla 16 (adaptacion de consignas y materiales),
otro 12,5 % afirma que no se realizan ajustes. Estas cifras, aunque minoritarias,

evidencian que la inclusion plena es todavia un horizonte por alcanzar.
Abdullah Abubakr (2024) advierte que el éxito del aprendizaje cooperativo no depende
unicamente de la intencion pedagogica, sino de una planificacion cuidadosa,
seguimiento sistematico y compromiso institucional para eliminar todas las barreras.
En el caso ecuatoriano, el Ministerio de Educacion (2023) ha impulsado politicas

inclusivas, pero la brecha entre la norma y la practica sigue siendo evidente, tal como
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lo muestran estudios nacionales (Garcia Pacheco, 2024; Suasnhavas Cérdova &
Torres Burgos, 2026).

Derivado de lo anterior, se desprenden varias implicaciones practicas. En
primer lugar, es necesario fortalecer los programas de formacién docente con un
enfoque situado, priorizando las areas criticas detectadas: aplicacion de estrategias
diferenciadas, adaptacion de materiales y prevencion de roles secundarios. En
segundo lugar, la institucion debe revisar sus planes de convivencia escolar, dado
gue un 12,5 % de los encuestados reporta burlas o exclusiones; se requieren
protocolos de actuacion claros y programas de sensibilizacion dirigidos a todo el
alumnado. En tercer lugar, la evaluacién inclusiva, aunque valorada positivamente por
el 82,5 %, debe explicitarse mejor mediante rdbricas que combinen indicadores
grupales e individuales. Finalmente, se recomienda documentar y difundir las buenas
practicas observadas en las aulas con alta implementacion cooperativa, para que
sirvan de modelo a otros docentes.

Entre las limitaciones del estudio, ademés del reducido tamafio muestral (n =
40) y el disefio transversal que impide establecer causalidad, debe sefialarse que la
informacion se basa exclusivamente en percepciones de adultos (docentes,
directivos, personal del DECE). No se incluy6 la voz de los estudiantes con NEE, ni
se realizaron observaciones directas de las interacciones cooperativas. Futuras
investigaciones deberian incorporar instrumentos adaptados para estudiantes, asi
como disefios cuasi experimentales que evalien el impacto de intervenciones

formativas en aprendizaje cooperativo sobre indicadores objetivos de inclusion.

Finalmente, los hallazgos de este estudio confirman, con un alto nivel de

confianza estadistica, que el aprendizaje cooperativo y la inclusion educativa de
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estudiantes con NEE mantienen una relacion positiva, fuerte y estadisticamente
significativa en la Escuela Angel Villamarin Ortiz. La mayoria de los docentes,
directivos y personal del DECE perciben practicas cooperativas inclusivas y reportan
beneficios en participacion, comprensién, motivacion y respeto. No obstante, las
minorias disconformes que representan entre el 10 % y el 15 % de los encuestados
no deben minimizarse: constituyen una alerta sobre barreras persistentes que exigen
intervenciones focalizadas. Por tanto, se recomienda mantener y profundizar el
aprendizaje cooperativo como estrategia central, pero también implementar un plan
de mejora que atienda especificamente las dimensiones mas deébiles (roles
secundarios, adaptaciones, clima de respeto). Solo asi la inclusién podra transitar
desde la aspiracion normativa hacia una realidad cotidiana y plenamente vivida en las
aulas.

Los resultados de esta investigacion confirman los hallazgos reportados por
estudios internacionales y nacionales que destacan al aprendizaje cooperativo como
una estrategia eficaz para favorecer la inclusiébn educativa de estudiantes con
necesidades educativas especiales. Los resultados coinciden con lo sefialado por
Karimova (2023), Van Ryzin et al. (2024) y Lopez (2025), quienes evidenciaron
mejoras en la participacion, la interaccion social y el sentido de pertenencia de los
estudiantes que participan en dinamicas cooperativas.

Asimismo, respaldan los planteamientos de Suasnavas Coérdova y Torres
Burgos (2026) y Garcia Pacheco (2024), al reconocer los beneficios académicos,
sociales y socioemocionales derivados de estas metodologias.

Sin embargo, el presente estudio amplia el conocimiento existente al aportar
evidencia empirica obtenida en el contexto de la educacién basica ecuatoriana, un

ambito que ha sido escasamente abordado por investigaciones previas. De igual
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manera, contribuye a la literatura especializada al demostrar, mediante un analisis
correlacional, la existencia de una relacion positiva y estadisticamente significativa
entre el aprendizaje cooperativo y la inclusién educativa (p = 0,919; p < 0,001).

Este hallazgo constituye un aporte relevante, ya que fortalece la base cientifica
para promover la implementacion de estrategias cooperativas como una via efectiva

para consolidar practicas inclusivas en las instituciones educativas del pais.
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Capitulo V: Propuesta
1.1. Andlisis de factibilidad de implementar

De acuerdo con los resultados del diagnostico derivado de la investigacion
desarrollada en la Escuela Angel Villamarin Ortiz, se evidencia un escenario complejo
en el que coexiste una disposicion favorable hacia la educacion inclusiva con una
aplicacion inconsistente de sus principios en la practica aulica cotidiana. Este analisis
identifica cuatro nucleos problematicos interrelacionados que obstaculizan la
materializacion de una pedagogia genuinamente inclusiva.

Esta implementacion se correlaciona con hallazgos cualitativos que sefialan el
arraigo de metodologias tradicionales y una insuficiente capacitacion en didacticas
activas como barreras estructurales, se identifica un débil desarrollo sistematico de
habilidades socioemocionales y de trabajo colaborativo. Aunque existe un consenso
fragil sobre el fomento de un clima de respeto

Ante esta problematica multidimensional, se propone como alternativa de
solucion el disefio e implementacion de una guia didactica fundamentada en el
paradigma de las inteligencias multiples, el aprendizaje colaborativo y la inteligencia
emocional. Esta propuesta se erige como un puente entre la disposicion favorable del
profesorado y la accién pedagogica coherente y sostenida.

Esta propuesta de solucibn no solo pretende mitigar las dificultades
identificadas, sino catalizar la transformacion de la cultura pedagdgica institucional.
1.2. Validacién por expertos

La propuesta de intervenciéon fue sometida a un riguroso proceso de validaciéon
mediante el juicio de tres expertos en el area educativa, quienes evaluaron la claridad,
coherencia, pertinencia y viabilidad de las actividades planteadas. Los resultados

obtenidos reflejan una valoracion mayoritariamente positiva, destacandose

especialmente la solidez metodologica del
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disefio y su potencial aplicabilidad en el contexto especifico de la Escuela
Angel Villamarin Ortiz

Los especialistas coincidieron en sefalar que las estrategias propuestas
responden adecuadamente a las necesidades identificadas en el diagndstico inicial.
Asimismo, se recibieron observaciones puntuales orientadas a optimizar la secuencia
didactica y a fortalecer la incorporacién de recursos tecnoldgicos accesibles. Estas
recomendaciones fueron integradas en la version final del documento, lo que permitié
enriquecer significativamente la propuesta y garantizar su pertinencia para promover
procesos de inclusién educativa sostenibles y

contextualizados (Escobar-Pérez & Cuervo-Martinez, 2008).

1.3. Disefio de la propuesta

1.3.1. Titulo: “Aprender juntos” Guia didactica de aprendizaje cooperativo para la

inclusién de estudiantes con necesidades educativas especiales

1.3.2. Descripcion de la propuesta

La presente propuesta de intervencion pedagdgica tiene su génesis en los
hallazgos del diagnoéstico institucional, los cuales revelaron dos dimensiones criticas.
Por un lado, se constat6 que los estudiantes enfrentan dificultades persistentes para
construir aprendizajes significativos, participar activamente en el aula y desarrollar
competencias socioemocionales solidas. Por otro lado, el analisis evidencido una
brecha entre la disposicion docente favorable hacia la inclusion y la aplicacion
sistematica de estrategias que atiendan efectivamente la diversidad de estilos y ritmos
de aprendizaje en el aula (Ainscow, 2020; Echeita, 2018).

En consecuencia, y ante la necesidad documentada de fortalecer la practica

pedagogica con herramientas concretas, se plantea la elaboracién de una guia
103

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



didactica innovadora. Esta se concibe como un instrumento de apoyo fundamentado
gue busca operacionalizar marcos tedricos como el Disefio Universal para el
Aprendizaje, con el propdsito ultimo de transformar el proceso educativo hacia un

modelo integral que responda a las necesidades identificadas.

1.3.3. Objetivos de la propuesta

Objetivo General

. Implementar una guia didactica basada en los principios del
Disefio Universal para el Aprendizaje, el trabajo colaborativo y la gestion de las

emociones, con el fin de fortalecer la practica pedagdgica.

Objetivos especificos

o Desarrollar las bases tedricas del aprendizaje cooperativo

. Analizar las necesidades educativas y las barreras de inclusion

o Disefiar una guia didactica basada en estrategias de aprendizaje
cooperativo

. Evaluar el impacto de la aplicacion de la guia didactica en la

participacion de los estudiantes

1.3.4. Desarrollo de la propuesta

La guia tendria como objetivo central dinamizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, ofreciendo a los docentes un marco practico y flexible para
operacionalizar principios inclusivos. Su disefio se alinearia con el Disefio Universal
para el Aprendizaje (DUA), el cual promueve la flexibilidad curricular y la provision de

multiples medios de representacién, accion y expresion para atender la diversidad

(Posligua & Avila, 2022). Al integrar estrategias basadas en inteligencias multiples, se
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facilitaria la diversificacion de actividades respetando los distintos perfiles y estilos de
aprendizaje presente en el aula.

El componente de aprendizaje colaborativo, estructurado y con roles definidos,
buscaria transformar la interaccion social en una herramienta pedagogica que
fomente la participacion equitativa y la construccion conjunta de conocimiento. Por
altimo, la incorporacion de la inteligencia emocional como eje transversal permitiria
fortalecer de manera intencionada el clima del aula, promoviendo la autorregulacion,

la empatia y el respeto a la diversidad, bases para una convivencia inclusiva.

Fase 1: Planificacion

Tabla 1: Planificacion: ACTIVIDAD 1
ESTRATEGIA METODOLOGICA: APRENDIZAJE COOPERATIVO INCLUSIVO

Elemento Descripcion

Estrategia Aprendizaje cooperativo inclusivo mediante trabajo en equipos
heterogéneos, dindmicas participativas y resolucion de
situaciones reales del aula.

Destrezas CAI.3.3.2 Aplicar habilidades de empatia y manejo de conflictos
para fomentar relaciones saludables en el contexto académico
y social.
CAI.3.3.3 Participar en la construccion y aplicacion de normas
de convivencia en situaciones escolares.
EF.3.1.7 Reconocer la necesidad del trabajo en equipo para
responder a las demandas y objetivos de actividades colectivas.

Objetivo Promover la inclusion educativa mediante el desarrollo de
habilidades de trabajo colaborativo, respeto a la diversidad,
empatia y participacion activa de todos los estudiantes,
fortaleciendo la convivencia escolar y el sentido de pertenencia
en el aula.

Duracion 1 hora pedagodgica (40 a 45 minutos)
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Desarrollo
(proceso
detallado)

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

Inicio (10 minutos) El docente inicia con una dinamica corta
lamada “Todos somos diferentes”, donde los estudiantes
mencionan una cualidad personal o habilidad que poseen. Se
reflexiona brevemente sobre la diversidad y la importancia de

respetar las diferencias en el aula.

Desarrollo (25 minutos)

1. El docente organiza grupos heterogéneos de 4 o 5
estudiantes, procurando integrar estudiantes con diferentes

ritmos de aprendizaje.

2. Cada grupo recibe una tarjeta con una situacion problematica
relacionada con la convivencia escolar (ejemplo: un compafiero
es excluido del juego, burlas, dificultad para participar).

3. Los estudiantes analizan la situacion y responden en equipo:

* ¢, Qué problema observan?

» ¢, COmo se siente la persona afectada?

* ¢ Qué soluciones inclusivas pueden proponer?

4. Cada grupo expone sus conclusiones al resto de la clase.

5. El docente guia una reflexion general destacando la

importancia de la empatia, el respeto y el trabajo en equipo.
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Cierre (10 minutos) Los estudiantes elaboran en conjunto un
pequefio compromiso de aula para mejorar la inclusion y el
respeto entre companeros. El docente refuerza los valores
trabajados y motiva a aplicarlos en la vida diaria.
Seguimiento y Observacion directa de la participacion de los estudiantes. Lista
evaluacion de cotejo para valorar:
* Participacion en el grupo
* Respeto a las opiniones de los demas
* Propuestas de soluciones inclusivas
* Trabajo colaborativo Registro anecdotico del docente sobre
actitudes inclusivas observadas durante la actividad.
Responsables Docente del area Estudiantes Departamento de Consejeria

Estudiantil (en caso de seguimiento de convivencia)

Tabla 2: Actividad 2

ESTRATEGIA METODOLOGICA: APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS

INCLUSIVOS
Elemento Descripcion
Estrategia Aprendizaje basado en proyectos (ABP) con enfoque inclusivo y

trabajo cooperativo.
Destreza (con CAl3.2.1 Participar en actividades grupales respetando normas
codigos del  de convivencia y la diversidad. CAI.3.3.1 Reconocer la
curriculo) importancia del respeto, la empatia y la cooperaciéon en la
convivencia escolar. LL.3.2.3 Expresar ideas y opiniones de
forma oral en situaciones comunicativas del contexto escolar.
Objetivo Fortalecer la inclusion educativa mediante el desarrollo de un
proyecto grupal que promueva el respeto, la cooperacion y la
participacion activa de todos los estudiantes, favoreciendo el

aprendizaje significativo.

Duracion 1 hora pedagogica (40 a 45 minutos)

Desarrollo Inicio (10 minutos) El docente presenta el tema: “La inclusion en

(proceso nuestra aula”. Se realiza un dialogo guiado preguntando: ¢Qué

detallado) significa incluir?, ¢Coémo podemos ayudar a nuestros
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Seguimiento y

evaluacion

Responsables

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

comparieros?, ¢ Qué acciones hacen que todos se sientan parte
e | ] TN e

del grupo?
Desarrollo (25 minutos)

1. El docente organiza equipos heterogéneos de trabajo.

2. Cada grupo recibe cartulinas o fichas para elaborar un
pequefio proyecto o afiche titulado: “Un aula donde todos
aprendemos”.

3. Los estudiantes deben:

* Identificar situaciones de exclusion que pueden ocurrir en la
escuela.

* Proponer acciones para mejorar la inclusion.

* Representar sus ideas mediante dibujos, frases o esquemas.
4. El docente acompafia y orienta el trabajo, apoyando
especialmente a los estudiantes que requieran ayuda.

Cierre (10 minutos)

Cada grupo presenta su trabajo al resto del curso. El docente
refuerza las ideas principales y destaca la importancia del
respeto, la solidaridad y la participacién de todos en el aula.

Evaluacion formativa mediante:

* Observacion directa del trabajo en grupo.

* Lista de cotejo sobre participacion, cooperacion y respeto.

* Valoracion del producto elaborado (afiche o propuesta).

* Retroalimentacion oral del docente.

Docente del é&rea Estudiantes Autoridades institucionales

(seguimiento de convivencia escolar, si aplica)
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Tabla 3: Actividad 3
ESTRATEGIA METODOLOGICA: ESTACIONES DE APRENDIZAJE

INCLUSIVAS
Elemento Descripcion
Estrategia Estaciones de aprendizaje basadas en inteligencias multiples,

permitiendo que los estudiantes aprendan mediante diferentes
formas (visual, auditiva, Kkinestésica y colaborativa),
favoreciendo la inclusion y el respeto a los ritmos de
aprendizaje.
Destreza  (con CAlL3.2.1 Participar en actividades grupales respetando
codigos del | normas de convivencia y la diversidad.
curriculo) CAI.3.3.2 Aplicar habilidades de empatia y manejo de conflictos
para fomentar relaciones saludables en el contexto escolar y
social.
LL.3.2.2 Comprender informacion explicita en textos orales y
participar en intercambios comunicativos del entorno escolar.
Objetivo Desarrollar la participacion activa y el aprendizaje significativo
mediante estaciones de trabajo que permitan atender los
distintos estilos y ritmos de aprendizaje, fortaleciendo la

inclusiéon en el aula.

Duracion 1 hora pedagdgica (40 a 45 minutos)

Desarrollo Inicio (10 minutos)

(proceso El docente explica que la clase se desarrollara mediante
detallado) estaciones de aprendizaje y presenta brevemente cada una. Se

recuerda la importancia del respeto, la cooperacion y la

participacion de todos los compafieros.
% 7 20 R <
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Desarrollo (25 minutos)

Se organizan 3 0 4 estaciones de trabajo:

Estacion 1 (visual): Observacidon de imagenes relacionadas con
la inclusion escolar y reflexién guiada.

Estacion 2 (lectura y didlogo): Lectura corta de un caso sobre
convivencia e inclusién, seguida de preguntas de reflexion.
Estacion 3 (creativa): Elaboraciéon de un dibujo o frase que
represente la inclusion.

Estacion 4 (colaborativa): Resolucion de una situacion
problematica sobre convivencia escolar en equipo. Los grupos

rotan cada 5 o 7 minutos. El docente orienta, acompafa y apoya

a los estudiantes que lo requieran.

Cierre (10 minutos)
Se realiza una plenaria donde los estudiantes comparten lo
aprendido. El docente refuerza la importancia de valorar las
diferencias y aprender juntos.
Seguimiento y Evaluacion formativa mediante:
evaluacion » Observacion directa de la participacion.
» Lista de cotejo para valorar cooperacion, respeto y
cumplimiento de tareas.
* Revision de los productos realizados en las estaciones.
* Retroalimentacion oral al finalizar la actividad.
Responsables Docente del area Estudiantes Equipo de apoyo pedagdgico (si

aplica)
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Tabla 4: Actividad 4

ESTRATEGIA METODOLOGICA: APRENDIZAJE COOPERATIVO MEDIANTE
RESOLUCION DE RETOS INCLUSIVOS

Elemento

Estrategia

Destreza  (con
codigos del

curriculo)

Objetivo

Duracion
Desarrollo
(proceso
detallado)

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

Descripcion

Aprendizaje cooperativo basado en la resolucion de retos,
donde los estudiantes trabajan en equipos heterogéneos para
analizar situaciones relacionadas con la inclusion, fortaleciendo
habilidades sociales, comunicacion y trabajo en grupo.
CAlL3.2.2 Practicar normas de respeto, solidaridad vy
cooperacién en actividades escolares.

CAl.3.3.1 Reconocer la importancia de la convivencia pacifica
y la resolucion de conflictos en el entorno escolar.

LL.3.3.1 Expresar ideas, opiniones y experiencias de forma oral
en situaciones comunicativas del entorno escolar.

Fomentar el respeto, la colaboracién y la inclusién mediante la
resolucién de retos grupales que promuevan la participacion
activa y el aprendizaje significativo.

1 hora pedagodgica (40 a 45 minutos)

Inicio (10 minutos)

El docente presenta una situacién problemética relacionada
con la inclusion en el aula (por ejemplo: un estudiante nuevo

gue tiene dificultades para "~* “Jsion en

el recreo). Se dialoga bre cia de

ayudar y respetar a todos. V.
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Desatrrollo (25 minutos)
Se forman equipos de trabajo heterogéneos. Cada grupo recibe

un reto o caso diferente relacionado con la inclusion y debera:

1. Analizar la situacion.
2. ldentificar el problema.
3. Proponer soluciones.
4. Representar la solucion mediante un pequefio cartel,
esquema o dramatizacién corta.
El docente orienta el trabajo, promueve la participacion de
todos los integrantes y brinda apoyo a los estudiantes que lo
requieran.
Cierre (10 minutos)
Cada grupo presenta su solucion. El docente realiza una
retroalimentacion resaltando valores como respeto, empatia,
cooperacion e inclusion. Se concluye con una reflexion grupal
sobre cdmo aplicar estas acciones en la vida diaria.
Seguimiento y Evaluacion formativa mediante:
evaluacion » Observacion del trabajo en equipo.
* Lista de cotejo sobre participacion, respeto y colaboracion.
* Valoracion de las soluciones propuestas por los grupos.
* Autoevaluacion breve de los estudiantes sobre su
participacion.
Responsables Docente del area Estudiantes Departamento de Consejeria

Estudiantil (DECE), si se requiere acompafiamiento
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Tabla 5: Actividad 5

ESTRATEGIA METODOLOGICA: DRAMATIZACION Y JUEGO DE ROLES
PARA FORTALECER LA INCLUSION

Elemento Descripcion

Estrategia Dramatizacion y juego de roles como estrategia activa que
permite a los estudiantes representar situaciones de la vida
escolar relacionadas con la inclusion, desarrollando empatia,
habilidades sociales y pensamiento critico.

Destreza  (con | CAI.3.2.3 Demostrar actitudes de respeto y valoracién hacia las

codigos del ' diferencias individuales en los espacios de convivencia.

curriculo) CAI.3.3.3 Reconocer emociones propias y de los demas para
mejorar la convivencia.
LL.3.3.2 Participar en dramatizaciones y exposiciones orales
utilizando recursos expresivos adecuados.

Objetivo Desarrollar la empatia, el respeto y la valoracion de la
diversidad mediante dramatizaciones que representen

situaciones reales de inclusidon en el contexto escolar.

Duracion 1 hora pedagodgica (40 a 45 minutos)

Desarrollo Inicio (10 minutos)

(proceso El docente dialoga con los estudiantes sobre situaciones en las
detallado) gue una persona puede sentirse excluida y la importancia de

comprender los sentimientos de los demas. Se explica la
actividad de dramatizacion y se establecen normas de respeto.

Desarrollo (25 minutos)
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Seguimiento vy

evaluacion

Responsables

Se forman grupos pequefios y a cada uno se le entrega una
situacion breve relacionada con la inclusion (por ejemplo:
integrar a un compaifero nuevo, ayudar a un estudiante con
dificultades de aprendizaje o resolver un conflicto respetando
las diferencias).

Los estudiantes preparan una dramatizacion corta donde
representen la situacion y una solucion positiva.

El docente orienta el trabajo y apoya a los grupos que lo

necesiten.

https://www.youtube.com/watch?v=KvZ-cdd37mw

= EBeeiube DE ESTURIANTES D EFASKIA ] tocarte disloga con ks estidisstes

CORTO ANIMADO- para pensar habilidades socio emocionales

Cierre (10 minutos)

Cada grupo presenta su dramatizacion. Después de cada
presentacion, el docente guia una reflexion breve sobre lo
observado, resaltando actitudes de respeto, empatia e
inclusion.

Evaluacion formativa mediante:

» Observacioén directa de la participacion y el trabajo en grupo.

» Lista de cotejo sobre expresion oral, cooperacion y
comprensién del tema.

* Preguntas de reflexion al finalizar la actividad.

Docente del area Estudiantes Equipo de apoyo institucional si

se requiere acompafamiento

Tabla 6: Actividad 6

ESTRATEGIA METODOLOGICA: ELABORACION DE MURAL INCLUSIVO Y
COMPROMISO DE AULA

Elemento

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

Descripcién
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https://www.youtube.com/watch?v=KvZ-cdd37mw

Estrategia Aprendizaje significativo y trabajo colaborativo mediante la
elaboracion de un mural inclusivo, donde los estudiantes
expresan ideas, valores y compromisos para fortalecer la
inclusién en el aula.

Destreza (con CAI.3.2.2 Practicar normas de respeto, solidaridad y cooperacion

codigos del en actividades escolares.

curriculo) CAI.3.3.1 Reconocer la importancia de la convivencia pacifica y
la resolucion de conflictos en el entorno escolar.

LL.3.3.3 Producir textos cortos y mensajes sencillos para
comunicar ideas y experiencias del entorno escolar.

Objetivo Fortalecer la convivencia inclusiva mediante la elaboracién de un
mural colectivo que refleje compromisos, valores y acciones para

respetar la diversidad dentro del aula.

Duracion 1 hora pedagdgica (40 a 45 minutos)

Desarrollo Inicio (10 minutos)

(proceso El docente dialoga con los estudiantes sobre la importancia de la
detallado) inclusién y pregunta: ¢Qué podemos hacer para que todos se

sientan respetados y valorados en el aula? Se anotan las ideas

principales en la pizarra.

Imxhu“‘i l"‘ So‘u;n!ldﬂd

l & - » m(m\ (w

— | jy‘v En nuestra aula TODOS CONTAMOS @
p 1 20N ' ‘Iulwy Solidardad .
Epelic

|\n ul
&F(m:m

Desarrollo (25 minutos)

Los estudiantes se organizan en grupos pequeios. Cada grupo
elabora dibujos, frases o compromisos relacionados con la
inclusion, el respeto y la convivencia. Posteriormente, todos los

trabajos se colocan en un mural colectivo titulado: En nuestra
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aula todos contamos. El docente guia la actividad y promueve la
participacion de todos los estudiantes.
Cierre (10 minutos)
Se realiza la presentacion del mural y los estudiantes explican
sus aportes. Finalmente, se establecen compromisos de
convivencia que quedaran visibles en el aula.
Seguimiento y = Evaluacion formativa mediante:
evaluacion » Observacion de la participacion.
* Lista de cotejo sobre trabajo en equipo y respeto.
* Revision de los aportes realizados al mural.
* Reflexion oral sobre los compromisos adquiridos.
Responsables | Docente del area Estudiantes Autoridades institucionales (para

difusién del mural, si se desea)

Fase 2: Ejecucion

Se desarrolld6 mediante la aplicacion de seis actividades didacticas,
fundamentadas en estrategias inclusivas como el aprendizaje cooperativo, basado en
proyectos. Se implemento6 durante seis sesiones de 40 a 45 minutos cada una, dentro
del horario de clases. El docente se encargaba de organizar los equipos considerando
a los nifios con NEE, con la finalidad de garantizar la participacion de todos los nifios.

Entre las estrategias mas destacadas son:

. Se fomenta la empatia, la cooperacién y la resolucion pacifica de
los nifios
o El docente actu6 como mediador, facilitador y guia de

aprendizaje

o Se promovié un ambiente de respeto, confianza y seguridad

La ejecucion prioriz6 el aprendizaje significativo, la participacion activa,

organizacion de grupos, fortaleciendo la inclusion en el aula.
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Fase 3: Evaluacion

La evaluacién es de caracter formativo y participativa en la que se orienta el
valor de desarrollo de las habilidades sociales, actitudes inclusivas y trabajo en
equipo.

Se utilizaron los siguientes instrumentos

o Observacion directa
o Lista de cotejo
. Autoevaluacion y reflexion

1.3.5. Implementacién de la propuesta

La propuesta de la guia didactica “Aprender juntos” se erige sobre un soélido
andamiaje tedrico que integra de manera coherente perspectivas pedagdgicas,
didacticas y curriculares contemporaneas, dirigidas a responder a las necesidades
identificadas en el diagnéstico institucional. La guia se aplicé en el curso de quinto
afio de educacion basica, por 6 semanas, cada semana se realizard una actividad en
una hora pedagdgica (40 a 45 minutos)

Este marco no solo justifica la intervencién, sino que orienta su disefio y
proyeccién de impacto en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Desde el ambito
pedagdgico, la propuesta se sustenta en el paradigma de la educacion inclusiva,
entendida no como la mera integracién fisica, sino como un proceso de
transformacioén de las culturas, politicas y practicas escolares para remover barreras
al aprendizaje y la participacién de todos (Ainscow & Booth, 2002). Este principio se
articula con el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), un marco pedagogico
fundamental que provee una estructura para crear entornos de aprendizaje accesibles

y desafiantes para la diversidad neuronal del estudiantado (CAST, 2018, citado en
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Posligua & Avila, 2022). El DUA, al proponer la provision de multiples medios de
representacion, accion/expresion y motivacion/compromiso, opera como el principio
organizador que permite materializar la inclusion en la practica diaria, atendiendo a
variados estilos, ritmos e intereses. Complementariamente, la teoria de las
inteligencias multiples de Gardner (2011), aunque con décadas de desarrollo,
mantiene vigencia al ofrecer una vision pluralista de la cognicion que desafia la
concepcion unitaria de la inteligencia. Su integracion critica dentro del marco del DUA
enriquece la diversificacion de las actividades, permitiendo reconocer y potenciar los
distintos perfiles cognitivos presentes en el aula, desde la inteligencia lingliistica hasta

la naturalista, fomentando asi la autoeficacia académica.

1.4. Resultados de implementacion de la propuesta

El analisis de los fundamentos tedricos demuestra que enfoques como el
aprendizaje cooperativo, el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) y la
integracion de las TIC resultan esenciales para construir escuelas inclusivas. Estas

corrientes pedagogicas contemporaneas desplazan el eje de la homogeneidad hacia
la valoracion de la diversidad, sentando las bases para una transformacién didactica
gue responda a las necesidades de todo el estudiantado (Echeita & Ainscow, 2020).
Los instrumentos aplicados revelan una paradoja significativa: si bien el
profesorado manifiesta una actitud positiva hacia la inclusion, persiste una brecha
entre su disposicion y la puesta en practica sistemética de metodologias activas.
Dicha brecha se origina, principalmente, en la insuficiencia de programas de
formacion continua y en la limitada disponibilidad de recursos didacticos y

tecnolégicos dentro de la institucion.
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La propuesta de intervencion disefiada evidencia que la planificacion
intencionada y contextualizada de actividades colaborativas y participativas incide
favorablemente en el clima de aula y en la motivacion del alumnado. No obstante, se
concluye que la efectividad de estas estrategias no depende exclusivamente de su
disefio, sino del fortalecimiento simultaneo de las competencias docentes y del

respaldo institucional para garantizar una inclusién educativa sostenible y de calidad.

1.5. Regularidades luego de laimplementacidon de la propuesta

Tras la ejecucion de la guia didactica “Aprender juntos” se identifico
regularidades en la que permite interpretar los efectos de la intervencion en la escuela
Angel Villamarin Ortiz, estas regularidades emergen el analisis de la observacion
directa, lista de cotejos, entre otros. Se evidencidé un incremento de participacion
durante las actividades cooperativas.

La organizacion de equipos heterogéneos y la asignacion de roles, favorecio
la intervencidn equitativa en especial a los nifios con NEE, se manifesté empatia,
respeto y la cooperacion, por lo tanto, fortalecié las habilidades socioemocionales,
durante dramatizaciones, retos, entre otros.

La implementacion de la guia dio un impacto positivo en la motivacion y
aprendizaje significativo, permitié reducir la brecha previamente detectada entre la
disposicion favorable del docente hacia la aplicacion concreta de estrategias
inclusivas, las regularidades identificadas permiten afirmar que la implementacién de

la guia didactica incidié favorablemente.
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CAPITULO IV: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Se establecié una correlacion positiva y estadisticamente significativa entre el
aprendizaje cooperativo y la inclusion educativa de estudiantes con necesidades
educativas especiales (p = 0,919; p < 0,001). Este hallazgo demuestra que el
fortalecimiento de las précticas cooperativas favorece la participacion activa, la
interaccion social y el sentido de pertenencia de los estudiantes, constituyéndose en
un factor relevante para la construccién de entornos educativos inclusivos.

Se identifico que los docentes emplean diversas estrategias de aprendizaje
cooperativo dentro del proceso de enseflanza-aprendizaje, destacandose
principalmente el trabajo en equipo, las actividades colaborativas y la interaccion entre
pares. Sin embargo, su aplicacién no siempre se realiza de manera sistematica ni
bajo los principios metodoldgicos propios del aprendizaje cooperativo, lo que limita su
potencial para favorecer la inclusion educativa.

El andlisis del nivel de inclusion educativa evidencié que los estudiantes con
necesidades educativas especiales participan de manera general en las actividades
del aula regular; no obstante, aun persisten dificultades relacionadas con la
participacion equitativa, la asignacion de roles significativos, las adaptaciones
pedagdgicas y la consolidacion de un clima plenamente inclusivo. Estos resultados
indican que la inclusion educativa se encuentra en proceso de fortalecimiento dentro
de la institucion.

La percepcion docente respecto a la aplicacion del aprendizaje cooperativo en
contextos inclusivos fue mayoritariamente favorable. Los participantes reconocieron
gue esta metodologia contribuye al desarrollo académico, social y emocional de los

estudiantes; sin embargo, también manifestaron la necesidad de recibir mayor
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capacitacion y acompafiamiento para implementar estrategias inclusivas de manera
efectiva y sostenida.

Como respuesta a las necesidades identificadas en el diagnéstico, se disefid
una guia didactica sustentada en el Disefio Universal para el Aprendizaje, el
aprendizaje cooperativo y la inteligencia emocional. La propuesta constituye una
herramienta pedagdgica viable para promover practicas inclusivas, fortalecer la
participacion estudiantil y brindar a los docentes recursos metodolégicos que
favorezcan la atencion a la diversidad dentro del aula regular.

Los resultados obtenidos permiten concluir que el aprendizaje cooperativo
representa una estrategia pedagdgica eficaz para promover la inclusion educativa de
estudiantes con necesidades educativas especiales. No obstante, su impacto
depende de una implementacién planificada, del fortalecimiento de las competencias
docentes y de la consolidacién de politicas institucionales orientadas a garantizar una

educacion inclusiva, equitativa y de calidad.

121

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



Recomendaciones
A los docentes de educacién basica se les recomienda integrar el aprendizaje
cooperativo de manera sisteméatica y planificada, utilizando estrategias diferenciadas
(rompecabezas, tutoria entre pares) y asegurando la rotacion de roles para que los
estudiantes con NEE participen activamente sin ser relegados a funciones periféricas.

A las autoridades de la Escuela Angel Villamarin Ortiz se sugiere implementar

programas permanentes de formacion situada en metodologias inclusivas, con

acompafamiento en el aula y comunidades de aprendizaje profesional. Asimismo,

deben revisar los planes de convivencia escolar para atender el 12,5 % de
percepciones negativas sobre burlas o exclusiones.

Se recomienda fomentar una cultura institucional basada en el respeto a la
diversidad, involucrando a familias y estudiantes en actividades de sensibilizacién.
Para futuras investigaciones, se sugiere ampliar la muestra a otras escuelas,
incorporar disefios cuasi experimentales y recoger la voz de los estudiantes con NEE
mediante instrumentos adaptados, con el fin de profundizar en la comprension de los

mecanismos que vinculan cooperacion e inclusion.
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ANEXOS

Anexo 1 Encuesta

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

FACULTAD DE POSGRADO

PROGRAMA DE MAESTRIA EN EDUCACION BASICA
ENCUESTA VALIDA PARA LAOBTENCION DEL TITULO DE
MAGISTER EN EDUCACION BASICA
Objetivo. Evaluar como laaplicacion del aprendizaje cooperativo se relaciona con lainclusion

educativa de estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE) en educacion basica,
considerando dimensiones como la integracion social, las estrategias metodoldgicas, la
participacion activa, el aprendizaje significativo y la atencién a la diversidad dentro del aula
regular.

Dirigido a: Docentes de educacion basica, personal del Departamento de Consejeria Estudiantil
(DECE) y directivos institucionales de la Escuela Angel Villamarin Ortiz.

Instrucciones: A continuacion, se presentan 12 afirmaciones relacionadas con su percepcion
sobre las practicas cooperativas y la inclusion educativa en su institucion. Lea cada una con
atencion y marque con una (X) la opcion que mejor refleje su opinion. No hay respuestas

correctas o incorrectas. La informacion es annima y estrictamente confidencial.

No Preguntas Totalmente En Neutral. De Totalmente
en desacuerdo. acuerdo. | deacuerdo
desacuerdo. 2 3 4 5
1

1| ¢Los estudiantes con
necesidades educativas
especiales  (NEE)  son
incluidos activamente en las
dinamicas grupales de
aprendizaje cooperativo?

2 | ¢El trabajo cooperativo
fomenta el apoyo mutuo
entre estudiantes con y sin
necesidades educativas
especiales?
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3 | ¢Se aplican estrategias
diferenciadas
(rompecabezas, tutoria
entre pares, grupos de
investigacion) segin las
necesidades del grupo?de
los estudiantes?

4 | ¢Laevaluacion considera tanto
el producto grupal como el
esfuerzo individual de cada
estudiante?

5 | ¢Los docentes incorporan
metodologias activas
distintas a la clase magistral
tradicional para promover la
cooperacion?

6 | ¢El curriculo se flexibiliza
para favorecer el trabajo en
equipo frente al aprendizaje
individualista?

7 | ¢Los estudiantes con NEE
intervienen con frecuencia en
las actividades grupales dentro
del aula?

8 | ¢Son integrados en equipos de
trabajo sin ser relegados a roles
secundarios o excluyentes?

9 | ¢Los estudiantes con NEE

comprenden los contenidos que
se trabajan en equipo?

10 | ¢Muestran motivacion e interés

por las actividades
cooperativas?
11 ¢El ambiente del aula

es respetuoso con la diversidad
(no se observan burlas ni
exclusiones hacia estudiantes
con NEE)?

12 | ¢El docente adapta las
consignas y los materiales para
que todos los estudiantes
puedan seguir las actividades?

Anexo 2 Ficha de Validacion del Instrumento de recoleccion de datos.

La ficha esta dividida en tres aspectos, el maestrante debera entregar al experto la ficha con los
datos del apartado dos previamente registrados o escritos; ademas de remitir la ficha junto con el
instrumento para que el experto pueda efectuar la validacion correspondiente.
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FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

Anexo 3 Datos del jurado experto 1

APELLIDOSY NOMBRES PILCO SALTOS CATERINE VANESSA

CARGO QUE DESEMPENA DOCENTE
UNIDAD EDUCATIVA SANTA MARIANA DE
INSTITUCION DONDE LABORA JESUS

11 ANOS DE EXPERIENCIA CON TITULO DE

ARIOS DE EXPERIENCIA EN DOCENCIA TERCER NIVEL
6 ANOS CON TiTULO DE CUARTO NIVEL

LICENCIADAEN CIENCIAS DE LA EDUCACION
MENCION EDUCACION PARVULARIA'Y

ESPECIALIZACION-TITULO PROFESIONAL BASICA INICIAL N*1017-15-1359528

MAGISTER EN EDUCACION INICIAL N21017-
2019-2073072

l. DATOS DE LA INVESTIGACION

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN LECTURA Y ESCRITURA PARA EL PROCESO
NOMBREDE LA DE ENSENANZA APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES DE CUARTO ANO DE
INVESTIGACION EDUCACION GENERAL BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA SABANETILLAS.

¢Cuél es el impacto de las estrategias metodolégicas en el desarrollo de competencias
FORMULACION lectoras y escritoras en los estudiantes de cuarto afio de Educacion General Basica de la
DELPROBLEMA | Unidad Educativa Sabanetillas?

e ;Cuadles son los factores que contribuyen al bajo rendimiento en lectura y escritura

de los estudiantes de cuarto afio de Educacion General Basica en la Unidad

SISTEMATIZACION Educativa Sabanetillas?

DEL PROBLEMA , . ) ., . L
o ;CoOmo afecta la limitada implementacion de estrategias metodoldgicas innovadoras

al desarrollo de competencias lectoras y escritoras en los estudiantes de cuarto afio?
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e ;De qué manera influye laf alta de motivacion hacia las actividades de lecturay
escrituraen la participaciond los estudiantes en clase y en sus tareas académicas?

e (En qué medida impacta la escasa capacitacion docente en la aplicacion de
metodologias efectivas para la ensefianza de la lectura y la escritura?

e /Como incide el poco apoyo familiar en la adquisicion de competencias lectoras y
escritoras en los estudiantes de cuarto afio de la Unidad Educativa Sabanetillas?

Determinar la efectividad de las estrategias metodoldgicas en el desarrollo de las

ZEJI\IEETF:X(E competencias lectoras y escritoras en los estudiantes de cuarto afio de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa Sabanetillas.

e ldentificar los fundamentos tedricos del habito lector en el rendimiento académico
Identificar las estrategias metodol6gicas actuales utilizadas en el proceso de
ensefianza de la lectura y escritura en los estudiantes de cuarto afio de la Unidad
Educativa Sabanetillas.

e Evaluar el impacto de las estrategias metodoldgicas aplicadas en la mejora de las

OBJETIVOS competencias lectoras y escritoras en los estudiantes de cuarto afio, utilizando
ESPECIFICOS _ . _
herramientas de evaluacion formativa.

e Proponer estrategias metodoldgicas innovadoras que promuevan la motivacion y el
desarrollo integral de las competencias lectoras y escritoras en los estudiantes de
cuarto afio de Educacién General Basica.

VARIABLE Aprendizaje cooperativo

INDEPENDIENTE

VARIABLE

Inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE)
DEPENDIENTE

TECNICAS E

INSTRUMENTOS | Encuesta/ Escala de actitud tipo Likert
DERECOLECCION

DE DATOS

UNIDAD DE
ANALISIS. Encuesta: 40 docentes
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Il.  ASPECTOS DE VALIDACION
Para calificar los criterios mostrados debe tener en cuenta la siguiente nomenclatura de

calificacion:
ESCALA
Muy Pertinente 5
Pertinente 4
Indeciso 3
Poco Pertinente 2
Nada Pertinente 1

CUADRO DE CALIFICACION DE ESCALA DE ACTITUD

5 4 2 1
CRITERIOS
INDICADORES MP p pp | NP
Esta formulado en el lenguaje apropiado.
1-LENGUAJE gHaye aprop X
Estd expresado de acuerdo con los aspectos o X
2-OBJETIVIDAD categorias relacionadas a cada variable de estudio.
3-ORDENEN LAS Existe una o_rganlzauon légica de las ideas que X
PREGUNTAS sustentan el instrumento propuesto.
4 - Adecuado para cumplir con el objetivo de la X
INTENCIONAL IDAD investigacion y probar hipétesis.
5.- Entre las preguntas existe una complementariedad X
COMPLEMENTARI que permite la correlacion de causa y efecto.
EDAD
El instrumento o instrumentos propuestos tienen X
6-METODOLOGIA relacion con el objeto de estudio.
El instrumento es til para dar respuesta al problema
7-PERTINENCIA educativo X
OBSERVACION O SUGERENCIA:
Comentario Personal.
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Estimada, Angelita.

El trabajo es excelente, con un tema relevante y un instrumento bien disefiado. La matriz de variables es precisay
clara, reflejando gran dedicacién y profesionalismo. jMuy buen avance!

FIRMA

FECHA 16 de Mayo del 2026

Informacion Personal
identificacion: 0202319562
Imprimir Informacion

Nombres:  PILCO SALTOS CATERINE VANESSA
Género:  FEMENINO

Naocionalidad:  ECUADOR

litulo(s) de cuarto nivel o posgrado

A c da
Titilo Tico Reconosido Por Nimero do Regictro Focha do Regictro e Obzarvacion
Cenccimients
MAG/STER =N UNIVERSIDAD
A o Naecna 1017.2010.2072072 2010-05.15 EDUCACON
EDUCACION INIGIAL  ESTATAL DEEOLIVAR
Titulo(s) de tercer nivel de grado
InstiRucion de < Area o Campo de <
Tituio 2B oo Reconosdo For Nimero de Repistro Fecha oe Registro R Observacion
Educacson Supenor Conocimiento
o | Neckna 1017-15- 1300523 2012-09-04 EDUCACON

FICHADE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

Anexo 4 Datos del jurado experto 3

APELLIDOSY NOMBRES CHEVEZ VERA JADIRA MERCEDES

CARGO QUE DESEMPERNA DOCENTE
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UNIDAD EDUCATIVAMANUEL CORDOVA
INSTITUCION DONDE LABORA GALARZA

11 ANOS DE EXPERIENCIA CONTITULO DE

ANOS DE EXPERIENCIA EN DOCENCIA TERCER NIVEL

6 ANOS CON TiTULO DE CUARTO NIVEL

LICENCIADA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
MENCION EDUCACION BASICA N21017-13-
1226992

ESPECIALIZACION-TITULO PROFESIONAL MAGISTER EN EDUCACION MENCION
ENSENANZA DE LA LENGUAY LITERATURA.6
anos.

N2 1083-2019-2067915

I1l. DATOS DE LA INVESTIGACION

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN LECTURA Y ESCRITURA PARA EL PROCESO
NOMBREDE LA DE ENSENANZA APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES DE CUARTO ANO DE
INVESTIGACION EDUCACION GENERAL BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA SABANETILLAS.

¢Cuadl es el impacto de las estrategias metodoldgicas en el desarrollo de competencias
FORMULACION lectoras y escritoras en los estudiantes de cuarto afio de Educacion General Bésica de la
DEL PROBLEMA Unidad Educativa Sabanetillas?

e ;Cudles son los factores que contribuyen al bajo rendimiento en lectura y escritura
de los estudiantes de cuarto afio de Educacion General Basica en la Unidad
Educativa Sabanetillas?

e Cbmo afecta la limitada implementacion de estrategias metodoldgicas innovadoras
al desarrollo de competencias lectoras y escritoras en los estudiantes de cuarto afio?

e ;De qué manera influye la falta de motivacion hacia las actividades de lectura y

SISTEMATIZACION : L : -
DEL PROBLEMA escritura en la participacion de los estudiantes en clase y en sus tareas académicas?

e En qué medida impacta la escasa capacitacion docente en la aplicacion de
metodologias efectivas para la ensefianza de la lectura y la escritura?

e ;Como incide el poco apoyo familiar en la adquisicion de competencias lectoras y
escritoras en los estudiantes de cuarto afio de la Unidad Educativa Sabanetillas?
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Determinar la efectividad de la estrategias metodol6gicas en el desarrollo de las

ZELEJF:X(E competencias lectoras y escritora en los estudiantes de cuarto afio de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa S¢ anetillas.

e ldentificar los fundamentos tedricos del habito lector en el rendimiento académico
Identificar las estrategias metodoldgicas actuales utilizadas en el proceso de
ensefianza de la lectura y escritura en los estudiantes de cuarto afio de la Unidad
Educativa Sabanetillas.

e Evaluar el impacto de las estrategias metodoldgicas aplicadas en la mejora de las

OBJETIVOS competencias lectoras y escritoras en los estudiantes de cuarto afio, utilizando
ESPECIFICOS _ g _
herramientas de evaluacion formativa.

e Proponer estrategias metodoldgicas innovadoras que promuevan la motivacion y el
desarrollo integral de las competencias lectoras y escritoras en los estudiantes de
cuarto afio de Educacion General Bésica.

VARIABLE Aprendizaje cooperativo

INDEPENDIENTE

VARIABLE Inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE)
DEPENDIENTE

TECNICAS E

INSTRUMENTOS | Encuesta / Escala de actitud tipo Likert

DERECOLECCION
DE DATOS

UNIDAD DE
ANALISIS. Encuesta: 40 docentes

IV. ASPECTOS DE VALIDACION
Para calificar los criterios mostrados debe tener en cuenta la siguiente nomenclatura de

calificacion:
ESCALA
Muy Pertinente 5
Pertinente 4
Indeciso 3
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Poco Pertinente

Nada Pertinente

CUADRO DE CALIFICACION DE ESCALA DE ACTITUD

5 4 3 2 1
CRITERIOS
INDICADORES MP P | pp | NP
Esta f | 1 j iado.
1-LENGUAJE sta formulado en el lenguaje apropiado X
Estd expresado de acuerdo con los aspectos o X
2-OBJETIVIDAD categorias relacionadas a cada variable de estudio.
3-ORDENEN LAS Existe una o_rganlzamon légica de las ideas que X
PREGUNTAS sustentan el instrumento propuesto.
4 - Adecuado para cumplir con el objetivo de la X
INTENCIONAL IDAD investigacion y probar hipétesis.
5.- Entre las preguntas existe una complementariedad X
COMPLEMENTARI gue permite la correlacién de causa y efecto.
EDAD
El instrumento o instrumentos propuestos tienen X
6-METODOLOGIA relacion con el objeto de estudio.
El instrumento es Util para dar respuesta al problema
7-PERTINENCIA educativo X

este gran avance

OBSERVACION O SUGERENCIA: Mi estimada, Licda. Karen Amat. EI tema seleccionado es sumamente
interesante y pertinente, reflejando un enfoque bien estructurado y claro. El instrumento esta disefiado con gran
precision, y la matriz de Operacionalizacion de variables demuestra un alto nivel de profesionalismo. Cada detalle
evidencia un excelente trabajo investigativo y una sélida comprension del propésito del estudio. jFelicitaciones por

2

A kD

FIRMA % \T 1~
Ol A,
FECHA 16 de Mayo del 2026

Anexo
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Identificacion: 1204013815 . i
Imprimir informacion

Nombres:  CHEVEZ VERA JADIRA MERCEDES
Género:  FEMENINO

Nacionalidad: ECUADOR

Titulo(s) de cuarto nivel o posgrado

Institucicn de 3 Arza o Campo de A
Titulo : 2 Tipo Reconocido Por Nimero de Registro Fecha de Repistro P Observacion
Educacion Superior Conocamiento

UNIVERSIDAD
NACIONA_DE Nacional 1083-2010-2057915 2019-04-27 EDUCACION

EDUCACIOR UNAE

Titulo(s) de tercer nivel de grado

" Institucicn de < n Areao Campo de &
Trtulo 5 5 Tipo Reconocido Por Nimerc de Registro Fecha de Registro Observacion
Educacion Superior Conocimienta

LICENCIADAEN

UNIVERSIDAD

03 s Necioral 1017-12-1223302 2130717 EDUCACION
ESTATAL DE BOLIVAR

EDUCACION BASCA

FICHADE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

Anexo 5 Datos del jurado experto 4

APELLIDOSY NOMBRES ANDINO RENDON MERCEDES MAGDALENA

CARGO QUE DESEMPENA RECTORA

INSTITUCION DONDE LABORA UNIDAD EDUCATIVA SABANETILLAS

21 afios de experiencia con titulo de tercer nivel
ANOS DE EXPERIENCIA EN DOCENCIA

4 afios con titulo de cuarto nivel

LICENCIADAEN CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESPECIALIZACION-TITULO PROFESIONAL MENCION EDUCACION BASICA. N2 1017-03-
346005
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MASTER UNIVERSITARIO EN ATENCION A
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES EN
EDUCACION INFANTIL Y PRIMARIA N2
7241169129

V. DATOS DE LA INVESTIGACION

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN LECTURA Y ESCRITURA PARA EL PROCESO
NOMBREDE LA DE ENSENANZA APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES DE CUARTO ANO DE
INVESTIGACION EDUCACION GENERAL BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA SABANETILLAS.

¢Cudl es el impacto de las estrategias metodoldgicas en el desarrollo de competencias
FORMULACION lectoras y escritoras en los estudiantes de cuarto afio de Educacion General Basica de la
DELPROBLEMA | Unidad Educativa Sabanetillas?

e ;Cudles son los factores que contribuyen al bajo rendimiento en lectura y escritura
de los estudiantes de cuarto afio de Educacién General Basica en la Unidad
Educativa Sabanetillas?

e ;CoOmo afecta la limitada implementacion de estrategias metodoldgicas innovadoras
al desarrollo de competencias lectoras y escritoras en los estudiantes de cuarto afio?

e ;De qué manera influye la falta de motivacion hacia las actividades de lectura y

SISTEMATIZACION _ 0 _ o
DEL PROBLEMA escritura en la participacion de los estudiantes en clase y en sus tareas académicas?

e En qué medida impacta la escasa capacitacion docente en la aplicacion de
metodologias efectivas para la ensefianza de la lectura y la escritura?

e Cbmo incide el poco apoyo familiar en la adquisicion de competencias lectoras y
escritoras en los estudiantes de cuarto afio de la Unidad Educativa Sabanetillas?

Determinar la efectividad de las estrategias metodoldgicas en el desarrollo de las

gBE‘I]\IE;X(E competencias lectoras y escritoras en los estudiantes de cuarto afio de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa Sabanetillas.

e Identificar los fundamentos tedricos del habito lector en el rendimiento académico

OBJETIVOS Identificar las estrategias metodoldgicas actuales utilizadas en el proceso de

ESPECIFICOS ensefianza de la lectura y escritura en los estudiantes de cuarto afio de la Unidad

Educativa Sabanetillas.
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e Evaluar el impacto de las estrategias metodoldgicas aplicadas en la mejora de las
competencias lectoras y escritoras en los estudiantes de cuarto afio, utilizando
herramientas de evaluacion formativa.

e Proponer estrategias metodoldgicas innovadoras que promuevan la motivacion y el
desarrollo integral de las competencias lectoras y escritoras en los estudiantes de

cuarto afo de Educacién General Bésica.

VARIABLE Aprendizaje cooperativo
INDEPENDIENTE

VARIABLE

DEPENDIENTE Inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE)

TECNICAS E

INSTRUMENTOS | Encuesta / Escala de actitud tipo Likert

DERECOLECCION
DE DATOS

UNIDAD DE

ANALISIS. Encuesta: 40 docentes

VI. ASPECTOS DE VALIDACION
Para calificar los criterios mostrados debe tener en cuenta la siguiente nomenclatura de

calificacion:
ESCALA
Muy Pertinente 5
Pertinente 4
Indeciso 3
Poco Pertinente 2
Nada Pertinente 1
CUADRO DE CALIFICACION DE ESCALA DE ACTITUD
5 4 3 2 1
INDICADORES CRITERIOS

MP| P | I | PP |NP
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Esta f | I j iado.
L-LENGUAJE sta formulado en el lenguaj e apropiado X
Esta expresado de acuerdo con los aspectos o X
2-OBJETIVIDAD categorias relacionadas a cad a variable de estudio.
3-ORDENENLAS Existe una o-rganlzamon I6gica de las ideas que X
PREGUNTAS sustentan el instrumento propuesto.
4 - Adecuado para cumplir con el objetivo de la X
INTENCIONALIDAD investigacion y probar hipétesis.
5.- Entre las preguntas existe una complementariedad X
COMPLEMENTARI que permite la correlacién de causa y efecto.
EDAD
El instrumento o instrumentos propuestos tienen X
6-METODOLOGIA relacion con el objeto de estudio.
El instrumento es Util para dar respuesta al problema
7-PERTINENCIA educativo %

OBSERVACION O SUGERENCIA:

El tema seleccionado es interesante y pertinente. El instrumento ha sido elaborado con precisién, y la matriz de
Operacionalizacion de variables esta correctamente estructurada. Sin embargo, se recomienda redisefiar el
indicador asociado a la técnica de aprendizaje de la variable independiente para garantizar una mayor claridad y
alineacion con los objetivos planteados.

FIRMA
\Kev ‘é‘—é
5 Lﬂ '\l“\) —(- i S
/ <X .- —
FECHA 12 de Mayo del 2026

Anexo
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identificscsda:

Nombees:

Genes

Nacionaad:

Lasens

ANDINO RENDON MERCEDES MAGDALENA

FENENING

ECUADOR

uaro nivel 0 posgrado

Titude

nctucicn do
B3 cin Supenor

Titulo{s) de tercer nivel de grado

Insfiucidn de T

Exranan Supenar

Aroa 5 Campo da

Rezenocido Per Nimeeo de Registre Feoka de Registro
Conocimients

H#rea o Campo de

Nimeeo de Registie Féeha o Registro
— el i Conoaments

T340 3 EDUCA

Anexo 6 Link de la encuesta en linea
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Fotos de las videollamadas

aMpm | qoerchepid

JOSSELIN KATHERNE GOA VARELA

004 pm. | gowrfupat

Persones

o p—

JOSSEUIN KATHERINE GOYA VARELA Loura Vura Coelly

FHE PIT. | GORGTU-pHY
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" Fertinsacia pedagrigicn

Vinhiidd de apbencinn

Validacion de expertos

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS

Titulo de la propuesta:

"aprendar juntor” Quis diddctica de aprendizaje cooperativo para Ia inclusidn da sstudiantes con

necesndades sdusatnas especiales

Nombre del experto:

Profesion o eslxcin]idml:

Ajioz de experiencia:

Imstitucion:

Fecha:
Tabla 21 Instnomento de validacion

Marcpee con una X semin corrssponda:

Criterios de evaluacion

Excelente | Bueno | Regular | Deficiente

| Clandad en 12 radacesdn de s propuesta

Coherencia entre problemsa, objetivos y
actividades

| Pertinencia pedascpica

| Aplezbilidad an el contaxto educative

| Conmbucion al fortalecumento de la

| mchusion
Orpanizacion v pressntacicn de [a

| propuesta

Obzervaciones del experio

Recomendaciones

Firma dal experto:

E "
Datos dsl exparto
Campo I Tnformacien
Noeshra | PILCO SALTOS CATERINE VANESSA
Tirulo prefesional LICENCIADA EN CIEXNCEAS DE LA EDUCACION
MENCION EDGCACION PARVULARLA Y BASICA
DaCIAL
Eaperialdad | MAGIETER EN EDUCACIRT IICTAL
Institecion | UMDAD ELUCATIVA SARTA MARIANA
Ao du wxparlencla
Criterio svaluado | Valoraciin | Observaciomss
Busemes Sa enfimnden, pero podrim surpifizarse =

Claridad de oz objetivo:

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO

‘Contribmricn a la inchwsién | Exceleme
wlusativa

Firma del experto:

J kAl Iz redacrucn
S men i ke Caberen et Eame adecsds relacn maw scwdiie ©
— s T actividares ¥ objetives atpstos
i i fhviddes e adaciadan o Partinonels pedagogles | Excalonta | Las actratogios som apropladas para ol
e g cm e gy g | jistain akicstivrs
T Fada ] Viabilidad deaplicaciin | Bueno | Roquiars organizcion. del tiempo para o
F sl e deles Cantribuzion i Ecelente | Frommene of apvendicaye pamicaig
inchuion edncativa | |
Firena del expertos {
{1 T
Experto 3
Canspo Ind
| Nombre | ANDINO RENDON M MAGDATENA
Tituko profesional LICERCIADA BN CIENCIAS DE LA
i | EILmD}I\iE\C‘ICF\ EDUCACION BASICA
Especialidad ASTER UNIVERSITARIO EN ATENCION &
}'ECESED.ADEB EDUCATIVAS EEPECIATES EN
EDUCACION INFANTIL Y FRIMARLA
Institucicn UNIDAD EDUCATIVA SABANETILLAE
| Atios de experiencia | 15 afios
| Criterio evaluade | Valorackén Observaciones
| Claridad de los ohjetivos | Excelonts | Bion estructorades v medibles.
Coberencia entre actividades y  Busno Adscuada relaciin metodologca.
| objetives |
Fertinencis pedagsgics | Excelents  histodologis adecuada al mrvel.
| Visbilidad rleaphudon Excdentz | Puede
Contribucide s s inclusién  Buens S sugiare meorparar muds trabaio
educativa colaborative.
Firma del axperto:
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Tutorias

f02330499
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