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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo analizar el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes de décimo grado mediante la aplicacion de estrategias pedagogicas
activas en la asignatura de Ciencias Sociales del CECIB “Modesto Larrea Jijon”. El estudio
parte de la problematica identificada en el contexto educativo, donde predominan metodologias
tradicionales centradas en la memorizacion, lo que limita la capacidad de analisis, reflexion y

argumentacion de los estudiantes.

Metodoldgicamente, la investigacion se desarrolla bajo un enfoque mixto, con alcance
descriptivo-correlacional. Se aplicaron encuestas a estudiantes y entrevistas a docentes, con el
propdsito de identificar la relacion entre las estrategias pedagdgicas utilizadas y el nivel de

pensamiento critico.

Los resultados evidencian gue la implementacion de metodologias activas, como el
aprendizaje basado en proyectos, el trabajo colaborativo y el analisis de casos, contribuye
significativamente al fortalecimiento del pensamiento critico. Se concluye que es necesario
promover practicas pedagogicas innovadoras que respondan a las demandas educativas

actuales.

Palabras clave: Pensamiento critico, estrategias pedagdgicas, metodologias activas,

Ciencias Sociales, aprendizaje significativo.
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ABSTRACT

This research aims to analyze the development of critical thinking in tenth-grade
students through the application of active pedagogical strategies in the subject of Social
Sciences at the CECIB “Modesto Larrea Jijon”. The study is based on the identified problem
of traditional teaching methods focused on memorization, which limits students' ability to

analyze, reflect, and argue.

Methodologically, the research follows a mixed approach with a descriptive-
correlational scope. Surveys were applied to students and interviews were conducted with
teachers to determine the relationship between teaching strategies and critical thinking

development.

The results show that the use of active methodologies, such as project-based learning,
collaborative work, and case analysis, significantly strengthens critical thinking skills. It is
concluded that innovative pedagogical practices are essential to improve the teaching-learning

process.

Keywords: Critical thinking, pedagogical strategies, active methodologies, Social Sciences,
meaningful learning.
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INTRODUCCION

La educacion contemporanea exige la formacion de estudiantes capaces de analizar,
reflexionar y tomar decisiones fundamentadas frente a los desafios sociales actuales. En el
contexto educativo ecuatoriano, el desarrollo del pensamiento critico constituye una
competencia fundamental para fortalecer la comprension histérica, social y cultural,
especialmente en la asignatura de Ciencias Sociales. Sin embargo, en diversos escenarios
educativos aln persisten practicas pedagdgicas centradas en la memorizacion de contenidos,
lo que limita la participacion activa del estudiante y reduce las oportunidades para el analisis y

la argumentacion.

En el dmbito institucional del Centro Educativo Comunitario Intercultural Bilingie
“Modesto Larrea Jijon”, ubicado en la comunidad de Carabuela, se ha evidenciado la necesidad
de fortalecer el pensamiento critico en los estudiantes de décimo grado. A partir de la
experiencia docente y la aplicacién de instrumentos diagnosticos, se identificaron dificultades
relacionadas con la motivacion para cuestionar diferentes perspectivas y analizar problemas

sociales.

El desarrollo del pensamiento critico es reconocido como una competencia esencial del
siglo XXI, ya que permite analizar informacion, evaluar argumentos y construir conocimientos
de manera reflexiva (Facione, 1990; Paul & Elder, 2019). En este sentido, organismos
internacionales como la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU, 2015) y la UNESCO

(2023) destacan la necesidad de fortalecer estas habilidades en el ambito educativo.

Metodoldgicamente, la investigacion se desarrolla bajo un enfoque mixto, con alcance
descriptivo-correlacional. Se aplicaron encuestas a estudiantes y a docentes, con el proposito
de identificar la relacion entre las estrategias pedagdgicas utilizadas y el nivel de pensamiento

critico.

Los resultados obtenidos en la encuesta aplicada a la muestra de 15 estudiantes, que
representa el 100% de la poblaciéon, evidenciaron que el 46,67% de los estudiantes se ubica en
un nivel medio de motivacion para cuestionar distintas perspectivas, lo que indica la necesidad

de fortalecer estrategias pedagogicas que promuevan la reflexion y el debate académico.

Asimismo, los resultados diagnosticos permitieron identificar percepciones diversas
respecto al uso de estrategias didacticas en el aula. Por ejemplo, el 53,33% de los estudiantes

se ubica en el nivel alto y el 33,33% en muy alto en relacion con la influencia de las estrategias
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pedagdgicas en el desarrollo del pensamiento critico, lo que demuestra que, aunque existen
avances en la aplicacion de metodologias activas, aun es necesario consolidar practicas

pedagogicas que fortalezcan de manera sistematica el analisis critico y la argumentacion.

Ademas, se evidencid que una parte importante de los estudiantes reconoce la utilidad
de las actividades pedagdgicas en su proceso de aprendizaje, destacandose que el 66,67%
considera que las actividades en clase contribuyen a la comprension de los conceptos de
Ciencias Sociales, lo cual refleja un nivel favorable de aceptacion de las estrategias utilizadas,
pero también evidencia oportunidades de mejora para profundizar el andlisis critico de los

contenidos.

La importancia y actualidad de esta investigacion radican en la necesidad de fortalecer
competencias cognitivas superiores que permitan a los estudiantes interpretar la realidad social
desde multiples perspectivas. Esta investigacion resulta pertinente porque contribuye al
mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje en contextos interculturales
bilingles, beneficiando directamente a los estudiantes mediante el desarrollo de habilidades de
analisis, argumentacion y toma de decisiones. Asimismo, favorece el fortalecimiento de la
practica docente mediante la incorporacion de estrategias pedagogicas activas orientadas a la

participacion estudiantil y el aprendizaje significativo.

El objetivo general de esta investigacion consiste en analizar el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de décimo grado mediante la aplicacion de estrategias
pedagogicas activas en la asignatura de Ciencias Sociales. Los resultados del estudio permitiran
identificar fortalezas y debilidades en el proceso educativo, generando propuestas que

contribuyan al fortalecimiento de la comprensidn critica de los contenidos historicos y sociales.

Como aporte practico, la investigacion propone el disefio y elaboracion de una guia
didactica basada en estrategias pedagdgicas activas, que incluye actividades orientadas al
aprendizaje basado en proyectos, el analisis de casos, el trabajo colaborativo y la discusion
reflexiva. Esta propuesta tiene como finalidad mejorar la participacion estudiantil y promover
el desarrollo del pensamiento critico en la asignatura de Ciencias Sociales, contribuyendo al
fortalecimiento de habilidades cognitivas necesarias para la comprensién de fendémenos

histdricos y sociales.

La originalidad de esta investigacion radica en la contextualizacion de estrategias
pedagdgicas activas dentro de un entorno educativo intercultural bilingle rural, considerando

las caracteristicas especificas del contexto sociocultural de los estudiantes. Ademas, se

2
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incorpora un diagndstico basado en datos reales obtenidos mediante la aplicacion de encuestas
piloto a 20 estudiantes de otra institucion educativa y encuestas definitivas aplicadas a la
totalidad de la poblacion estudiantil seleccionada, lo que permitié validar la confiabilidad del

instrumento y garantizar la pertinencia de los resultados obtenidos.

Desde el punto de vista metodoldgico, la investigacion se desarrolla bajo un enfoque
mixto, integrando técnicas cuantitativas y cualitativas para el analisis del fendmeno estudiado.
Se utilizaron encuestas estructuradas bajo la escala de Likert, aplicadas tanto en una fase piloto
como en la fase definitiva, permitiendo analizar la percepcion de los estudiantes respecto al uso
de estrategias pedagogicas y su relacion con el desarrollo del pensamiento critico. Este enfoque
permitié obtener informacion relevante que sustenta la propuesta pedagogica disefiada en el

presente estudio.

El presente trabajo se estructura en seis capitulos que permiten abordar de manera
integral el problema de investigacion. En el Capitulo I, se presenta el planteamiento del
problema, la delimitacion, los objetivos y la justificacion que fundamentan el estudio. En el
Capitulo 11, se desarrolla el marco teodrico referencial que sustenta conceptualmente la
investigacion. En el Capitulo 111, se describe el marco metodoldgico, incluyendo el enfoque,
tipo de investigacion, poblacion, muestra y técnicas de recoleccién de datos. En el Capitulo 1V,
se presenta el andlisis e interpretacion de los resultados obtenidos mediante el procesamiento
estadistico de la informacion. En el Capitulo V, se expone la propuesta pedagdgica basada en
una guia didactica orientada al fortalecimiento del pensamiento critico. Finalmente, en el

Capitulo VI, se presentan las conclusiones y recomendaciones derivadas del estudio.
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CAPITULO |

EL PROBLEMA DE LA INVESTIGACION
El bajo desarrollo del pensamiento critico en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
la asignatura de Ciencias Sociales en los estudiantes de Décimo Grado del Centro Educativo
Intercultural Bilingle “Modesto Larrea Jijon”, ubicado en la comunidad de Carabuela, cantén

Otavalo, provincia de Imbabura, durante el afio lectivo 2025-2026.
Planteamiento del problema

En el contexto del Centro Educativo Intercultural Bilinglie “Modesto Larrea Jijon”,
ubicada en la comunidad de Carabuela, canton Otavalo, provincia de Imbabura, se observa una
marcada tendencia hacia practicas pedagdgicas tradicionales, centradas en la memorizacion de
datos y con deficiente aplicacién de metodologias activas. Ante este hecho el problema es el
bajo desarrollo de pensamiento critico y argumentacién en la materia de Ciencias Sociales en
los estudiantes de Décimo Grado de Educacion General Basica, quienes ademas presentan

bajos niveles de motivacion y dificultades en la comprension lectora.

El desarrollo del pensamiento critico se reconoce como una de las competencias
fundamentales en la educacién del siglo XXI, ya que permite a los estudiantes analizar
informacidn, evaluar evidencias y formular juicios fundamentados (Ennis, 2015; Paul & Elder,
2019). En el &rea de Ciencias Sociales, esta competencia es esencial para comprender procesos

historicos y sociales desde una perspectiva analitica y reflexiva.

A nivel internacional, la Agenda 2030 establece en el Objetivo de Desarrollo Sostenible
4 la necesidad de garantizar una educacion de calidad que promueva el pensamiento critico y
la toma de decisiones responsables (ONU, 2015). Asimismo, la UNESCO (2023) sefiala que el

uso de metodologias activas es clave para el desarrollo de aprendizajes significativos.

En el contexto ecuatoriano, en el | Acuerdo Ministerial MINEDUC-202300086-A
dispone que el curriculo nacional fomente el pensamiento critico, la formacion ciudadana y la
practica de valores en todos los niveles, desde educacion inicial hasta bachillerato, incluyendo
orientaciones metodoldgicas para su implementacion incluyendo orientaciones metodoldgicas
para su implementacion (Ministerio de Educacion, 2023a). Tomando en cuenta los perfiles de

salida del bachillerato orientados a logro de aprendizaje.
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En los informes nacionales, Ser Estudiante 2022-2023 elaborado por el INEVAL
verifica las diferencias de rendimiento entre las distintas areas y ciertos avances en
comparacion con el afio 2022; sin embargo, persisten debilidades notorias en Lengua y
Literatura y en Ciencias Sociales, lo cual incide directamente en la comprension lectoray en la
capacidad argumentativa, competencias esenciales para el desarrollo del pensamiento critico
(INEVAL, 2024). Estos descubrimientos confirman la necesidad de implementar metodologias

activas junto que motiven al pensamiento critico, analitico como ejes centrales del aprendizaje.

El sistema educativo ecuatoriano mantiene desafios relacionadas con la formacion
docente, especialmente en los sectores rurales como la Institucion Modesto Larrea Jijon, con
los estudiantes de decimos grado que no tienen el facil acceso a recursos digitales pertinentes
y también la falta de apoyo del ndcleo familiar para un buen aprendizaje. Estos factores han
favorecido la continuidad de préacticas centradas en la memorizacion, una débil reflexion

critica, lo que restringe el desarrollo integral de los estudiantes.

La pertinencia de esta investigacion se sustenta en la urgencia de replantear la
ensefianza de las Ciencias Sociales, orientdndola hacia el fortalecimiento de competencias que
preparen a los estudiantes para los desafios en un entorno globalizado marcado por la

sobrecarga de informacion y la urgente necesidad de interpretar con criterio la realidad social.
Delimitacion del problema

La presente investigacion se delimita en espacio del Centro Educativo Intercultural
Bilingiie “Modesto Larrea Jijon”, ubicada en la comunidad de Carabuela, canton Otavalo,
provincia de Imbabura, Ecuador. El estudio se focaliza en los estudiantes de Décimo Grado de
Educacién General Basica, quienes constituyen la poblacion directamente vinculada con la
problemaética de investigacion. En cuanto al tiempo, la investigacion se desarrollard durante el
afio lectivo 2025-2026, periodo en el cual se analizara el desarrollo del pensamiento critico
como competencia fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura de

Ciencias Sociales.

El analisis realizado evidencia que los docentes aln privilegian métodos tradicionales,
con practicas centradas en la memorizacion y escasa retroalimentacion analitica; mientras que
los estudiantes presentan dificultades de comprension lectora, baja motivacion y limitada 3
participacién en proyectos colaborativos. A esto se suman factores contextuales como la falta

de recursos digitales actualizados, un ambiente escolar poco estimulante y el escaso apoyo
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familiar. Esta delimitacion precisa el marco espacio-temporal del estudio, permitiendo una
comprension contextualizada de la problematica y orientando la busqueda de alternativas

pedagogicas que fortalezcan el pensamiento critico en este nivel educativo.
Analisis de la situacion problematica de investigacion

Bajo desarrollo de pensamiento critico en la asignatura de Ciencias Sociales. El tema
del pensamiento critico no suficiente en las ciencias sociales es un problema complejo que
responde a muchas razones diferentes vinculadas al docente, estudiantes y a todo el ambiente
escolar. Cuando los docentes no estan preparados en estrategias de pensamiento critico,
terminan ensefiando solo hechos para recordar, lo que realmente no ayuda a los estudiantes a
aprender nada profundo o significativo, también cuando los estudiantes obtienen malas
calificaciones en su analisis y argumentacion en ciencias sociales, es como un obstaculo para
ellos mejorar las cosas, comparar diferentes fuentes y construir argumentos solidos basados en

evidencia real.

Un modelo de ensefianza clasico retrasa el crecimiento de las habilidades claves en el
mundo de los estudiantes, existen una gran brecha en la comprension de lo que leen y dan
sentido a la informacién, ademas de que realmente no estan en ciencias sociales lo que significa
que las personas no se involucran mucho en discusiones, estudios o que se encuentran
problemas para realizar trabajos colaborativos con los métodos tradicionales y 4 también la
dinamica de las clases magistrales pasivas que desincentiva la reflexion critica y autbnoma de
aprendizaje. El contexto también desempefia un papel determinante. Factores como el uso de
materiales didacticos poco atractivos, la falta de acceso a fuentes digitales e interactivas y una
bibliografia desactualizada proporcionan negativamente la calidad del aprendizaje. Asimismo,
el escaso apoyo familiar, un ambiente escolar poco estimulante y la influencia de una cultura
digital centrada en el consumo superficial de informacion fortalecen un escenario adverso para

el pensamiento critico y la comprension histérica.
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En sintesis, el problema no es solo una causa, es una mezcla de diferentes factores que
se unen para causarle la ensefianza memorista, los recursos obsoletos y los problemas con la
lectura y mantener a los estudiantes comprometidos, lo hacen dificil realmente ser bueno en el
pensamiento critico en las ciencias sociales. Este analisis evidencia la necesidad de replantear
nuevas metodologias, fortalecer la capacitacion docente, actualizar materiales didacticos y
promover un ambiente escolar y familiar que realicen una reflexion, y estimulen la

investigacion y el debate académico.
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Figura 1. Gabriela Quinchiguango (agosto 2025). Diagrama de Ishikawa. Area de Ciencias Sociales de Decimo
Grado de la Escuela Modesto Larrea Jijon.

Formulacion del problema

¢Como contribuye el desarrollo del pensamiento critico, como competencia
fundamental, al mejoramiento del proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura de

Ciencias Sociales en los estudiantes de Décimo grado del Centro Educativo Intercultural

Bilinglie “Modesto Larrea Jijon”, de la comunidad de Carabuela, canton Otavalo, provincia de
Imbabura, durante el afio lectivo 2025-20267
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Preguntas de investigacion

Las preguntas de investigacion constituyen la sistematizacion del problema identificado
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura de Ciencias Sociales, relacionado
con el bajo desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de Décimo Grado del Centro
Educativo Intercultural Bilingiie “Modesto Larrea Jijon”. Estas interrogantes permiten orientar
el estudio hacia la identificacion de fundamentos teoricos, el diagnostico del nivel de desarrollo
del pensamiento critico y la determinacion de estrategias pedagdgicas que favorezcan su

fortalecimiento dentro del proceso educativo.

A partir de la formulacion del problema general, se establece la siguiente pregunta

principal de investigacion:

¢Cémo contribuye el desarrollo del pensamiento critico, como competencia
fundamental, al mejoramiento del proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura de
Ciencias Sociales en los estudiantes de Décimo grado del Centro Educativo Intercultural
Bilinglie “Modesto Larrea Jijon”, de la comunidad de Carabuela, canton Otavalo, provincia de
Imbabura, durante el afio lectivo 2025-20267

Con el propdsito de profundizar el analisis del problema y orientar el desarrollo del

estudio, se plantean las siguientes preguntas especificas:

1. ¢Cuales son los fundamentos tedricos que sustentan el pensamiento critico como
competencia fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura de
Ciencias Sociales?

2. ¢Cudl es el nivel actual de desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
de Décimo Grado del Centro Educativo Intercultural Bilingiie “Modesto Larrea Jijon”,
considerando sus habilidades de analisis, interpretacion y argumentacion en la asignatura
de Ciencias Sociales?

3. ¢Que factores pedagdgicos y metodoldgicos influyen en el desarrollo limitado
del pensamiento critico en los estudiantes durante el proceso de ensefianza y aprendizaje
de Ciencias Sociales?

4. ¢Qué caracteristicas pedagogicas y didacticas debe contener una guia de
aprendizaje que favorezca el desarrollo del pensamiento critico como competencia

fundamental en los estudiantes de Décimo Grado?
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5. ¢Como contribuye la aplicacion de una guia didactica basada en el desarrollo
del pensamiento critico al fortalecimiento del aprendizaje significativo en la asignatura de

Ciencias Sociales?
Determinacién del tema

La determinacién del tema de investigacion surge a partir de la identificacion de las
variables vinculadas al problema educativo relacionado con el bajo desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes de Décimo Grado en la asignatura de Ciencias Sociales. El andlisis
del contexto institucional evidencia limitaciones en habilidades de analisis, interpretacion y
argumentacion, las cuales afectan el desempefio académico y la comprension significativa de

los contenidos sociales e historicos.

En este sentido, el estudio se fundamenta en la relacion entre el pensamiento critico
como competencia fundamental y la aplicacion de estrategias pedagdgicas que favorezcan su
desarrollo dentro del aula. Esta relacion orienta la investigacion hacia el disefio de una
propuesta pedagodgica que contribuya al fortalecimiento de habilidades cognitivas superiores
en los estudiantes.

El tema de investigacion se centra en el pensamiento critico como competencia
fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura de Ciencias Sociales en
los estudiantes de Décimo Grado del Centro Educativo Intercultural Bilingiie “Modesto Larrea
Jijon”, durante el afio lectivo 2025-2026, con el propdsito de promover el analisis reflexivo, la

argumentacioén y la comprensién critica de los contenidos educativos.
Objetivo general

Analizar el aporte del pensamiento critico como competencia fundamental en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de la asignatura de Ciencias Sociales en los estudiantes de Décimo
Grado del Centro Educativo Intercultural Bilingle “Modesto Larrea Jijon” de la comunidad de

Carabuela, cantén Otavalo, provincia de Imbabura durante el afio lectivo 2025-2026.
Objetivos especificos

1. Fundamentar mediante la investigacion teorica, el pensamiento critico como

competencia fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje durante el afio lectivo
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2025-2026, analizando su importancia en la formacion de estudiantes capaces de reflexionar,
argumentar y aplicar conocimientos en Ciencias Sociales, y cdmo su desarrollo impacta en la

comprension critica de fendmenos sociales e historicos.

2. Diagnosticar a través de unas encuestas el nivel de desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes de Decimo grado del Centro Educativo Intercultural Bilingle
“Modesto Larrea Jijon”, durante el afio lectivo 2025-2026, para determinar las fortalezas y

debilidades en la capacidad de compresion critica de los contenidos de las Ciencias Sociales.

3. Disefiar una guia didactica que promueva el desarrollo del pensamiento critico
en la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de Décimo Grado del Centro Educativo

Intercultural Bilingiie “Modesto Larrea Jijon”, durante el afio lectivo 2025- 2026.

4. Validar la propuesta de la guia didactica que promueve el pensamiento critico
en la ensefianza y aprendizaje en los estudiantes de Décimo grado del CECIB “Modesto Larrea
Jijon” durante el afio lectivo 2025- 2026, mediante la recopilacion de opiniones expertos que

garanticen su eficiencia y eficacia, como adecuada a la necesidad pedagdgica reconocida.
Formulacion de hipdtesis

Hipotesis principal:

La implementacién de estrategias pedagogicas disefiadas para el desarrollo del
pensamiento critico en la asignatura de Ciencias Sociales mejora significativamente la
capacidad de andlisis, argumentacion y comprension critica de los estudiantes de Décimo
Grado del CECIB “Modesto Larrea Jijon” durante el afio lectivo 2025-2026.

Idea a defender:

El fortalecimiento del pensamiento critico al aplicar metodologias activas acompafiadas
de guias de aprendizaje especificas favorece que los estudiantes desarrollen aprendizajes méas
significativos fortaleciendo su iniciativa para aprender, la habilidad de interpretar y argumentar

sobre procesos vinculados al contexto social e histérica.
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Declaracion de las variables (operacionalizacion)

Tabla 1. Determinacién de las variables de investigacion

Variable Definicion Definicion Dimension Indicadores Técnicas Unidades de
Dependiente Conceptual Operacional Medida.
“El pensamiento | Capacidad del| Cognitiva -Capacidad de | -Cuestionarios Escala Likert (1-5).
Desarrollo del critico  implica estudiante para | (analisis, rAfefs de| validados (Escala de Puntuacion total de
pensamiento reflexionar  de | analizar, sintesis), informacion Evaluacion del pensamiento critico.
critico en manera profunda| sintetizar y inductivo, i Pensamiento Crl'tico,1 = Muy bajo
) - Habilidad para 2 =Baio
estudiantes de | paradecidir reflexionar de deductivo argumentar y Rodriguez Rojas et al.| =~ J
: . o iti 3 =Medio
Décimo grado de | en qué creer o manera  critica Vietacognitiva o 2024).
_ ) . justificar ideas 4 = Alto
la asignatura de | cOmMo actuar” sobre textos y | (reflexion sobre | - Pruebas
L . . , ) - Comprension . 5= Muy alto
Ciencias Sociales| (Ennis, 2015, fenomenos el propio N escritas.
. ) ) critica de textos —
citado en socialesen la | pensamiento) ] Rubricas de
Sinakou etal y fenébmenos iento crit
inakou etal., . pensamiento critico.
asignatura  de sociales
2025). o
Ciencias
Sociales.
Variable Definicion Definicion Dimension Indicadores Técnicas Unidades de
Independiente | Conceptual Operacional Medida.
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Estrategias
pedagogicas para el
del

pensamiento critico

desarrollo

en los estudiantes

de Décimo Grado.

Las estrategias
pedagbgicas
constituyen un
conjunto de
acciones
planificadas por
el docente que
orientan el
proceso de
ensefianza-
aprendizaje,
promoviendo la
participacion
activa del
estudiante y el
desarrollo de
habilidades
cognitivas
superiores. En
este sentido, las

metodologias

Conjunto de
estrategias
didacticas

activas (debates,

estudios de caso,

aprendizaje
basado en
proyectos,
trabajo
colaborativo y
uso de guias
didacticas)

aplicadas por el

docente en la
asignatura de
Ciencias
Sociales,
orientadas a
fomentar el
pensamiento

critico en los

1. Didactica

Planificacion
de actividades
Uso de
recursos
didacticos
Aplicacion de
metodologias
activas
Motivacional
Participacion
del estudiante
Interés y
compromiso
Evaluativa
Evaluacion
formativa
Retroaliment
acion

Uso de guias
didacticas
Aplicacion
de
metodologias
activas
(debates,
ABP, estudio
de casos,
aprendizaje
colaborativo)
Participacion
activa de los
estudiantes
Interaccion
docente-
estudiante
Trabajo
colaborativo
Evaluacion
formativa
Retroaliment
acion del
aprendizaje

o b~ W N

Observacion  de
clases con listas
de cotejo y
rabricas.
Entrevistas
Semiestructuradas
a docentes y
estudiantes.

Encuestas de
percepcion (escalal
Likert).

= Muy bajo
=Bajo
=Medio
= Alto

= Muy alto

Frecuencia de
aplicacion % de
clases donde se
aplican
estrategias
pedagdgicas.

Escala de valoracion
(1-5). Nivel de
1=Muy bajo
2=Bajo

3=Medio

4= Alto

5=Muy alto
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activas como el
aprendizaje
basado en
proyectos, el
trabajo
colaborativo y el
andlisis de casos
favorecen el
pensamiento
critico, ya que
permiten la
reflexion, el
andlisis y la
construccion
significativa del
conocimiento
(Vendrell &
Rodriguez, 2020;
Prince & Felder,
2020).

estudiantes de
Décimo Grado,
medido a través
de la frecuencia
de uso, la
participacion
estudiantil y la
percepcion de
los estudiantes.
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Justificacion

La presente investigacion se justifica en la necesidad de fortalecer el pensamiento
critico como competencia fundamental en la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales
en los estudiantes de Décimo Grado del CECIB Modesto Larrea Jijon, ubicada en la comunidad
de Carabuela, canton Otavalo, provincia de Imbabura, afio lectivo 2025-2026, también se
desarrolla por la importancia en el aspecto: social, educativa, cientifica y metodoldgica. La
presente investigacion parte del reconocimiento de que, a pesar de los avances normativos,
acuerdos ministeriales y curriculares en el Ecuador, persisten practicas pedagogicas centradas
en la memorizacion y con la baja introduccién de estrategias activas, limita el desarrollo
integral de los estudiantes y su capacidad para reflexiones e interpretar critica ante la historia

y la realidad social y cultural.
. Relevancia Social

En el punto de vista de investigacion social tiene un alto impacto, por cuanto promueve
la formacién de ciudadanos capaces de analizar, interpretar, argumentar y tomar decisiones con
fundamentos. El pensamiento critico, al ser desarrollado en la asignatura de las Ciencias
Sociales, permite que los estudiantes comprendan fendmenos historicos y sociales desde
multiples perspectivas y realidades, desarrollando la participacion activa en su contexto
comunitario y fortaleciendo valores democraticos y de convivencia. La sociedad se beneficia
directamente mediante la formacion de jovenes con competencias y criterios para enfrentar

problematicas locales y generales.
. Valor econémico

En cuanto a lo econdmicos, la propuesta se concibe con recursos disponibles en la
institucion educativa y el apoyo del cuerpo docente, por lo que su implementacion no requiere

inversiones significativas adicionales.
. Valor ambiental

En termino de viabilidad ambiental, las actividades propuestas (uso de guias, estrategias
didacticas y analisis de trabajos) no generan impactos negativos sobre el entorno, y promueven
un aprendizaje sostenible mediante la utilizacion responsable de recursos impresos y digitales.

En los parametros, la investigacion se alinea con las politicas educativas nacionales y los

14

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



lineamientos curriculares del Ministerio de Educacion, garantizando su pertinencia y

contextualizacion institucional.
. Viabilidad del estudio y factibilidad

La propuesta es factible porque cuenta con los conocimientos, habilidades y recursos
necesarios para su elaboracién. El equipo investigara sobre el pensamiento critico como
competencia fundamental en la ensefianza y aprendizaje para aplicar en la pedagogia, didactica
de Ciencias Sociales, Ademas, se dispone de acceso a la poblacion objeto (estudiantes de
Décimo Grado) y del tiempo suficiente durante el afio lectivo 2025- 2026 para aplicar
instrumentos, analizar resultados y elaborar la propuesta didactica. La investigacion permite
ademas identificar deficiencias en el conocimiento del pensamiento critico dentro de la

asignatura, evidenciando vacios en la practica docente que requieren atencién inmediata.
. Valor educativo y convivencia

En el campo educativo, la investigacion contribuye a la mejora de los procesos de
ensefianza-aprendizaje, brindando herramientas metodoldgicas concretas para que los docentes
integren estrategias que fortalezcan el pensamiento critico. La elaboracion de una guia
didactica ayudara a fortalecer practicas pedagdgicas que motiven el analisis, sintesis y
argumentacion, beneficiando no solo a los estudiantes de Décimo Grado, sino también a
docentes y coordinadores pedagdgicos de la institucion que buscan innovar y actualizar sus
practicas. La investigacion es necesaria porque proporciona evidencia empirica sobre la
efectividad de estrategias pedagdgicas orientadas al desarrollo de competencias esenciales,

permitiendo replicarlas en otras instituciones educativas.
. Implicacion y préactica de desarrollo

La propuesta de una guia generara resultados aplicables a la mejora de la ensefianza y
aprendizaje en la asignatura de Ciencias Sociales, ofreciendo estrategias metodoldgicas
concretas y adaptadas al contexto de los estudiantes. Esto incluye innovaciones en la
planificacion didactica, la elaboracion de instrumentos de evaluacion y el desarrollo de
actividades que fomenten la reflexiéon, el analisis de fuentes y la argumentacién. De manera
indirecta, los resultados podran aplicarse para la formacion de docentes, la revisién de planes
curriculares y la implementacion de programas educativos que integren competencias criticas

como eje transversal.

. Viabilidad de estudio
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El estudio es factible, tanto en términos de recursos como de tiempo y conocimientos
disponibles. Se cuenta con acceso a la poblacion objetivo, conocimientos pedagdgicos sobre
Estudios Sociales y pensamiento critico, asi como habilidades para disefiar instrumentos de
recoleccion de datos, analizarlos y elaborar propuestas didacticas. Ademas, la investigacion
puede desarrollarse durante el afio lectivo 2025- 2026, asegurando que las actividades

planificadas sean implementadas, evaluadas y retroalimentadas de manera efectiva.
. Utilidad metodologica

Desde el enfoque metodoldgico, la investigacion contribuird a la creacion y validacion
de instrumentos de evaluacion del pensamiento critico, lo que permitira su aplicacion futura en
otras instituciones educativas. También ofrecera un modelo de andlisis sistematico del proceso
de ensefianza-aprendizaje que integra diagnostico, intervencién y evaluacion, sirviendo como
referencia para estudios posteriores sobre competencias cognitivas y metodologias activas en
la educacion bésica superior y bachillerato.

. Valor Cientifico y novedad

Comentando en valor cientificos, el estudio llena vacios de conocimiento respecto al
nivel de desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de Décimo afio de Educacion General
Basica de la comunidad de Carabuela. La investigacion permitird analizar las variables
relacionadas con la ensefianza de Ciencia Sociales y su relacién con el desarrollo de habilidades
cognitivas superiores, proporcionando informacion que puede contribuir al disefio de la guia
pedagdgica mas eficaces y fundamentados en evidencia. La novedad cientifica radica en la
integracion de un diagnostico detallado, la aplicacion de una encuesta y el disefio de una

propuesta didactica validada para mejorar competencias criticas.
Alcance y limitaciones
Alcance de investigacion

La presente investigacion se orienta a analizar el desarrollo del pensamiento critico
como competencia fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura de
Ciencias Sociales en los estudiantes de Décimo Grado del Centro Educativo Intercultural

Bilingiie “Modesto Larrea Jijon”, durante el afio lectivo 2025-2026.
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Uno de los principales alcances del estudio consiste en identificar el nivel actual de
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, considerando habilidades relacionadas
con el anélisis de informacion, la interpretacion de contenidos y la argumentacion en temas
historicos y sociales. Este proceso permitird reconocer las fortalezas y debilidades existentes

en el aprendizaje de los estudiantes dentro del area de Ciencias Sociales.

Ademas, la investigacion permitird reconocer la influencia que tienen las estrategias
pedagdgicas aplicadas en el aula sobre el desarrollo del pensamiento critico, evidenciando la
necesidad de incorporar metodologias activas que favorezcan la participacion, el debate y la

reflexién en los estudiantes.

Otro alcance relevante del estudio es el disefio de una guia didactica orientada al
fortalecimiento del pensamiento critico, la cual estard basada en estrategias pedagdgicas activas
y contextualizadas a la realidad educativa de los estudiantes. Esta propuesta constituye un
aporte practico que podréa ser utilizada por docentes para mejorar el desarrollo de habilidades

cognitivas superiores en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Del mismo modo, los resultados obtenidos permitirdn generar informacion pedagogica
atil para la institucion educativa, contribuyendo al mejoramiento de las practicas docentes y al

fortalecimiento del aprendizaje significativo en la asignatura de Ciencias Sociales.

En definitiva, el estudio podréa servir como referencia para futuras investigaciones
educativas que busquen fortalecer el pensamiento critico mediante la aplicacion de estrategias

pedagdgicas en contextos educativos similares.
Limitaciones de la investigacion

La presente investigacion puede presentar algunas limitaciones que deben ser
consideradas durante su desarrollo, ya que pueden influir en el alcance de los resultados

obtenidos.

Una de las principales limitaciones estd relacionada con el nimero de estudiantes
participantes en el estudio, debido a que la poblacion estad conformada por un grupo especifico
de 15 estudiantes de Décimo Grado, lo que puede limitar la generalizacidn de los resultados a

otras instituciones educativas con caracteristicas distintas.
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Otra limitacion corresponde al tiempo disponible para el desarrollo del estudio,
considerando que la investigacion se ejecutara dentro del periodo académico correspondiente
al afio lectivo 2025-2026. Este factor puede restringir la aplicacion prolongada de las
estrategias pedagdgicas y el seguimiento continuo del progreso del pensamiento critico en los

estudiantes.

Pueden existir limitaciones relacionadas con la disponibilidad de recursos didacticos y
tecnoldgicos dentro de la institucion educativa, especialmente considerando que se trata de un

contexto rural donde el acceso a herramientas digitales puede ser limitado.

Se debe considerar también como limitacion la diversidad de ritmos de aprendizaje y
niveles de comprension lectora presentes en los estudiantes, lo cual puede influir en el

desarrollo uniforme de las actividades propuestas dentro de la guia didactica.

Finalmente, la disponibilidad de tiempo por parte de docentes y expertos para participar
en el proceso de validacion de la propuesta pedagdgica puede constituir una limitacion

adicional, ya que este proceso requiere revision, analisis y retroalimentacidn especializada.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO REFERENCIAL

Las investigaciones de autores recientes, como Vendrell & Rodriguez (2020), Prince y
Felder (2020), Orrala et al. (2025), y Cabascango (2025), son fundamentales en esta
investigacion, ya que ofrecen perspectivas actualizadas sobre el pensamiento critico y las
metodologias activas. Estos autores proporcionan evidencia de que las metodologias
pedagogicas innovadoras, como el aprendizaje basado en proyectos y el uso de tecnologias
interactivas, son cruciales para el desarrollo del pensamiento critico permitiendo contextualizar
el problema y garantizar que las soluciones propuestas sean pertinentes y eficaces para el

entorno educativo de la Unidad Educativa Modesto Larrea Jijon.

2.1 Antecedentes
2.1.1 Antecedentes histéricos

El desarrollo del pensamiento critico ha evolucionado a lo largo del tiempo como una
competencia esencial dentro del &mbito educativo. Desde sus origenes, el pensamiento critico
se ha vinculado con la capacidad humana de reflexionar, analizar y evaluar informacion antes
de tomar decisiones fundamentadas. En este sentido, Ennis (2015) define el pensamiento critico
como un proceso reflexivo que permite decidir qué creer o como actuar, destacando su

importancia en el desarrollo intelectual del estudiante.

Historicamente, la educacion tradicional estuvo centrada en la memorizacion de
contenidos, limitando el desarrollo de habilidades analiticas y reflexivas. Sin embargo, a partir
del siglo XXI, el pensamiento critico ha sido reconocido como una competencia fundamental
para enfrentar los desafios sociales, tecnoldgicos y culturales de la actualidad. Investigaciones
internacionales evidencian que el aprendizaje activo y colaborativo permite mejorar
significativamente el rendimiento académico y la comprension profunda de los contenidos

educativos.

En el contexto internacional, organismos como la Organizacion de las Naciones Unidas
han establecido la necesidad de promover competencias criticas dentro de la educacion
mediante la Agenda 2030, especialmente en el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4, que busca
garantizar una educacion inclusiva y de calidad. Asimismo, investigaciones desarrolladas por

Freeman et al. (2014) y Prince y Felder (2020) han demostrado que el aprendizaje basado en
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la resolucion de problemas y el trabajo colaborativo favorece el desarrollo del razonamiento

critico.

A nivel latinoamericano, las reformas educativas han priorizado la incorporacion de
metodologias activas orientadas al desarrollo de competencias cognitivas superiores. En paises
como Peru, Colombia y Ecuador se han impulsado propuestas curriculares que buscan integrar
el pensamiento critico como eje transversal del proceso educativo. No obstante, persisten
desafios relacionados con la implementacion efectiva de estas metodologias en contextos

rurales y con limitaciones tecnoldgicas.

En el caso ecuatoriano, el pensamiento critico ha sido incorporado dentro del curriculo
nacional como una competencia fundamental para la formacion ciudadana. Sin embargo,
estudios recientes evidencian que aun predominan practicas pedagdgicas tradicionales
centradas en la repeticion de contenidos, lo que limita la capacidad de analisis y argumentacion
de los estudiantes. Estos antecedentes historicos evidencian la necesidad de replantear las
estrategias pedagogicas utilizadas en el aula, promoviendo enfoques educativos que favorezcan

la participacion activa y el aprendizaje significativo.
2.1.2 Antecedentes referenciales

Los antecedentes referenciales comprenden el andlisis de investigaciones previas
relacionadas con el desarrollo del pensamiento critico y la aplicacién de metodologias activas
en la ensefianza de las Ciencias Sociales. Diversos estudios realizados a nivel internacional,
regional y nacional evidencian la importancia de implementar estrategias pedagogicas

innovadoras para fortalecer el aprendizaje significativo.

A nivel internacional, Hattie (2017) y Prince y Felder (2020) demostraron que la
aplicacion de metodologias activas incrementa significativamente el rendimiento académico y
fortalece habilidades relacionadas con el analisis y la reflexion critica. Estas investigaciones
evidencian que el aprendizaje basado en proyectos, el analisis de casos y el trabajo colaborativo

constituyen herramientas efectivas para promover el pensamiento critico en los estudiantes.

En el ambito latinoamericano, estudios desarrollados por Ossa-Cornejo et al. (2021)
validaron instrumentos para la evaluacion del pensamiento critico, destacando la importancia

de integrar habilidades cognitivas y disposiciones actitudinales dentro del proceso educativo.
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Asimismo, investigaciones realizadas por Anton Huiman et al. (2024) y Lopez Mendoza et al.
(2022) evidencian que la planificacion docente centrada en el estudiante favorece la

construccién progresiva del pensamiento critico.

En Ecuador, investigaciones desarrolladas por Costa Samaniego y Macas Calva (2024)
evidencian que la implementacion de estrategias ludicas y colaborativas contribuye al
fortalecimiento de competencias cognitivas y socioemocionales en estudiantes de educacion
béasica. De igual manera, Cabascango (2025) sefiala que el analisis de debates histdricos permite

fomentar la argumentacion y el cuestionamiento critico de los contenidos sociales.

Los informes emitidos por el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (INEVAL,
2024) evidencian debilidades significativas en la comprension lectora y en el andlisis critico de
informacién en estudiantes ecuatorianos, especialmente en asignaturas como Ciencias
Sociales. Estas limitaciones se relacionan con la escasa implementacion de metodologias
activas dentro del aula y la persistencia de enfoques tradicionales centrados en la

memorizacion.

En el contexto local, las investigaciones realizadas en instituciones rurales evidencian
brechas relacionadas con el acceso a recursos tecnoldgicos, la capacitacién docente y la
actualizacion de materiales didacticos. Estas condiciones limitan el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes y justifican la necesidad de disefiar propuestas pedagdgicas

contextualizadas que respondan a las caracteristicas socioculturales del entorno educativo.

En sintesis, los antecedentes referenciales analizados permiten evidenciar que, aunque
existen avances significativos en la implementacion de metodologias activas, aln persisten
vacios en la aplicacién sistematica de estrategias pedagdgicas que favorezcan el desarrollo del
pensamiento critico en contextos rurales e interculturales. Esta situacion justifica la pertinencia
de la presente investigacion, orientada al disefio de una guia didactica basada en metodologias

activas para fortalecer el pensamiento critico en estudiantes de décimo grado.
2.2 Bases tedricas conceptuales de la investigacion

Pensamiento Critico

Principios de la educacion emocional
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Basados en la revision de los conceptos esenciales la investigacion, permite un analisis
profundo de temas como la educacién emocional, la convivencia escolar y el desarrollo

adolescentes.

La educacion emocional se valida como un componente esencial para el desarrollo de
una personalidad integral, tal como lo argumenta Bisquerra (2000, 2002). La educacion
emocional no solo se enfoca en el crecimiento individual, sino que también tiene un impacto
significativo en las relaciones interpersonales y en la dinamica social. La transformacion de las
estructuras cognitivas, actitudinales y procedimentales es esencial para promover este
desarrollo. Al integrar habilidades emocionales en el proceso de aprendizaje, se fomenta una
mayor conciencia de uno mismo y de los demas, lo que mejora las interacciones sociales y
favorece la creacion de comunidades mas empaticas y solidarias. Bisquerra resalta que la
educacion emocional debe ser un proceso continuo y permanente, lo que implica que no debe
ser un tema aislado dentro del aprendizaje, sino un componente integral y constante en la

educacion.

Desarrollo de las habilidades socioemocionales y habilidades del pensamiento:

anlisis de su correlacion en el aprendizaje.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje presentan una complejidad inherente
relacionada con la interaccion entre lo cognitivo y lo emocional. Aprender de manera
significativa requiere una integracién arménica entre el conocimiento (lo cognitivo) y las
emociones (lo emocional). Bisquerra (2003) destaca que la finalidad de la educacion es el
desarrollo integral de la personalidad, que abarca tanto el desarrollo cognitivo como el
emocional. Esto implica que la educacion debe equilibrar el pensamiento tedrico con la
capacidad de expresar y sentir ese conocimiento, fomentando el bienestar tanto personal como

social.

Desde una perspectiva educativa, surgen diversas interrogantes que ain no se han
resuelto, tales como la relacion entre las habilidades de pensamiento y las habilidades
socioemocionales, las posibles afectaciones cognitivas del desarrollo emocional, y si un mayor
desarrollo socioemocional mejora las habilidades de pensamiento. Ademas, se plantea si las
habilidades de pensamiento influyen en la manera en que un estudiante interactia con los

demas y con su entorno, y si ambas habilidades se desarrollan de manera simultanea.

Aunque existen investigaciones que exploran la relacién entre habilidades cognitivas y

socioemocionales en el contexto educativo (Carrillo Ruiz, 2020; Cid Sillero, 2019; Hung, 2013;
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Lara Coral, 2012; Lucero Revelo, 2014), Ferreira de Melo et al. (2021) sefialan que son pocos
los estudios que profundizan en como estas habilidades interrelacionadas contribuyen al
rendimiento escolar. En los ultimos afios, el tema se ha dividido en dos enfoques: uno que
analiza las habilidades cognitivas y socioemocionales por separado, y otro que examina la

influencia de una u otra en el rendimiento escolar.

Como docente, este analisis es crucial para tu investigacion, ya que proporciona una
base teorica sobre como las habilidades socioemocionales pueden influir en el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes. Integrar estos enfoques en tu estudio permitira abordar
de manera mas completa cdbmo el bienestar emocional impacta la capacidad de los estudiantes
para aprender y desarrollar competencias criticas en el aula de Ciencias Sociales. Ademas, este
analisis te ayudara a estructurar estrategias pedagdgicas que fomenten tanto el desarrollo
cognitivo como emocional, creando un ambiente educativo mas equilibrado y propicio para el

aprendizaje significativo.
Ciencias Sociales en la educacion

Las ciencias sociales constituyen un componente esencial en la formacién de los
estudiantes, ya que abordan la comprension de fendmenos historicos, geogréaficos, econémicos
y politicos que estructuran la vida en sociedad. Su ensefianza no se limita a la transmision de
informacion, sino que promueve la formacion de competencias criticas y analiticas, necesarias
para la participacion ciudadana responsable en contextos complejos y globalizados (Chavez et
al., 2024).

Conceptualizacion del pensamiento critico

El pensamiento critico es un proceso intelectual complejo que permite analizar, evaluar
y reconstruir ideas con base en criterios de claridad, coherencia, relevancia y evidencia
(Facione,1990; Paul & Elder, 2019). Este proceso integra habilidades cognitivas,
metacognitivas y disposicionales, las cuales permiten al individuo interpretar la realidad de
manera critica y reflexiva. Ennis (2015), citado en Sinakou et al. (2025), lo define como una
reflexion intencional para decidir que creer o qué hacer, lo que lo convierte en una competencia
esencial para la vida académica y ciudadana. Desde una perspectiva cognitiva, implica
habilidades de andlisis, sintesis e interpretacion; a nivel metacognitivo, supone la capacidad de
reflexionar sobre el propio pensamiento, mientras que en su dimension actitudinal promueve
curiosidad intelectual, apertura al didlogo y disposicion a la busqueda de evidencia (Vendrell
& Rodriguez, 2020).
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Estudios latinoamericanos resaltan que el pensamiento critico debe integrarse de forma
transversal en el curriculo. Chamba y Erazo (2020) sostienen que su desarrollo fomenta el
compromiso social y la participacion ciudadana, mientras que investigaciones recientes en Per(
y Ecuador destacan que una planificacion docente centrada en el estudiante y evaluaciones
formativas favorecen su construccion progresiva (Anton Huiman et al., 2024; Lépez Mendoza
etal., 2022).

La pedagogia critica, por su parte, se centra en cuestionar las relaciones de poder dentro
del sistema educativo, con el propdsito de formar sujetos capaces de resistir y transformar las
dinamicas de inequidad (McLaren, 2005; Giroux, 2011). Sus ejes fundamentales son:

1. Anélisis critico del poder: identificacion de las estructuras que reproducen
desigualdad.

2. Justicia social: busqueda de la equidad y la inclusion como finalidad educativa.

3. Empoderamiento de los marginados: reconocimiento y

valorizacion de las voces histéricamente excluidas (Hooks, 1994; Apple, 2004).

En sintesis, el fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes de décimo
grado del CECIB Modesto Larrea Jijon es una necesidad prioritaria, dado que ain predominan
metodologias tradicionales que limitan el analisis y la argumentacion. Integrar el método
histdrico y estrategias pedagdgicas innovadoras, sustentadas en la educacion emancipadora y
la pedagogia critica, permitira formar estudiantes autonomos, reflexivos y comprometidos con
la transformacion social, respondiendo asi a las demandas académicas y ciudadanas del siglo
XXI.

Estrategias pedagogicas para el pensamiento critico

Las estrategias pedagdgicas son recursos planificados que orientan la ensefianza y
buscan transformar al estudiante en protagonista de su aprendizaje (Hattie, 2017). Este estudio
se enfoca en metodologias activas: debates, estudios de caso, aprendizaje basado en proyectos,
gamificacion y guias didacticas interactivas. Freeman et al. (2014) demostraron que los
métodos activos incrementan un 55% la probabilidad de exito académico frente a clases
expositivas. Prince y Felder (2020) destacan que la colaboracion y el aula invertida potencian
la autonomia, mientras que Orrala et al. (2025) evidencian mejoras significativas en Ciencias

Sociales cuando se incorporan actividades dinamicas.
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El enfoque constructivista social de Vygotsky (1978) respalda estas metodologias al
enfatizar que el aprendizaje es un proceso cultural y social mediado por la interaccion vy el
lenguaje. Paulo Freire (1970) afiade una perspectiva critica, al plantear que la educacién debe
liberar conciencias, fomentando estudiantes que cuestionen realidades opresivas y construyan
conocimiento colectivo. Estas teorias fundamentan la necesidad de propuestas educativas que

promuevan reflexion critica, investigacion y participacion activa.

La pedagogia critica y la educacion emancipadora, junto con metodologias activas
como el método histdrico y el aprendizaje basado en proyectos, permiten que los estudiantes
se conviertan en protagonistas de su aprendizaje. De esta manera, se favorece la autonomia
intelectual, la reflexion social y el compromiso ciudadano, aportando a una educacién inclusiva

y transformadora en coherencia con el Buen Vivir.
Dimension disposicional o actitudinal del pensamiento critico

El pensamiento critico es un constructo complejo que no se limita Unicamente a
habilidades cognitivas y metacognitivas, sino que también incluye una dimensién disposicional

o actitudinal. Esta dimension se refiere a la disposicion, motivacion o inclinacion

del individuo para aplicar las habilidades de pensamiento critico en diversas
situaciones. Segun Ennis (2015), el pensamiento critico no solo implica la capacidad de
analizar y evaluar informacién, sino también la disposicion a considerar diferentes puntos de
vista, buscar alternativas y reflexionar sobre las propias creencias. Esta disposicion permite
que el individuo utilice de manera efectiva sus habilidades cognitivas en la toma de decisiones

y resolucion de problemas.

En este sentido, Facione (1990) sostiene que el pensamiento critico esta compuesto por
dos componentes fundamentales: las habilidades cognitivas y las disposiciones afectivas o
actitudinales. Las disposiciones representan las tendencias internas, motivaciones y actitudes
que predisponen al individuo a pensar criticamente, tales como la curiosidad intelectual, la
busqueda de la verdad, la apertura mental, la confianza en el razonamiento y la madurez
intelectual. Estas disposiciones constituyen habitos mentales que influyen en la manera en que

las personas analizan la informacion, evalian argumentos y toman decisiones.

Asimismo, Paul y Elder (2003) afirman que el pensamiento critico incluye no solo
habilidades cognitivas, sino también actitudes, valores y disposiciones que permiten al

individuo reflexionar de manera autonoma y objetiva. Estas disposiciones incluyen la
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honestidad intelectual, la apertura al cambio, la flexibilidad cognitiva y la disposicion a
reconsiderar las propias ideas cuando se presentan nuevas evidencias. Estas caracteristicas son

fundamentales para garantizar un pensamiento reflexivo, justo y fundamentado.

Diversos autores coinciden en que las disposiciones constituyen un elemento esencial
del pensamiento critico, ya que influyen en la voluntad del individuo para aplicar sus
habilidades cognitivas. Facione (2015) sefiala que las disposiciones se refieren a las actitudes
y caracteristicas personales que motivan al individuo a utilizar el pensamiento critico, tales
como la curiosidad, la apertura mental, la perseverancia y la confianza en el razonamiento.
Estas disposiciones facilitan el uso efectivo de las habilidades cognitivas y favorecen el

desarrollo del pensamiento reflexivo.

De igual manera, investigaciones en el campo educativo han demostrado que las
disposiciones son fundamentales para el desarrollo del pensamiento critico, ya que representan
la motivacion interna que impulsa al individuo a analizar, cuestionar y evaluar la informacion.
Estas disposiciones incluyen la inclinaciébn a buscar evidencia, considerar diferentes
perspectivas, reflexionar sobre las propias creencias y tomar decisiones fundamentadas. Sin
estas disposiciones, el individuo puede poseer habilidades cognitivas, pero no utilizarlas de

manera efectiva.

Por lo tanto, el pensamiento critico debe entenderse como un constructo

multidimensional que integra tres dimensiones fundamentales:

. Dimension  cognitiva:  relacionada con las  habilidades de

analisis, interpretacion, evaluacion e inferencia.

. Dimension metacognitiva: relacionada con la autorregulacion, reflexion y

control del propio pensamiento.

. Dimension  disposicional o actitudinal: ~ relacionada  con las

actitudes, motivaciones e inclinaciones hacia el pensamiento critico.

La incorporacion de la dimension disposicional permite una conceptualizacion mas
completa del pensamiento critico, ya que garantiza no solo la capacidad de pensar criticamente,
sino también la disposicién a hacerlo. Como sefialan Facione (1990) y Paul y Elder (2003), el
pensamiento critico efectivo requiere tanto habilidades cognitivas como disposiciones

intelectuales que motiven su aplicacion en situaciones reales.
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Relacion con la enseflanza de las ciencias sociales

Las Ciencias Sociales constituyen un espacio idoneo para el desarrollo del pensamiento
critico, pues exigen interpretar procesos historicos, analizar fuentes, establecer relaciones
causa-efecto y evaluar perspectivas diversas. Estudios de Cabascango (2025) demuestran que
el andlisis critico de debates historicos estimula la argumentacién y la comprension
contextualizada. Chamba y Erazo (2020) concluyen que metodologias participativas fomentan
valores democréaticos, pensamiento autonomo y conciencia social, objetivos alineados con el

perfil de salida del bachillerato ecuatoriano.
Relacion entre el PC y Educacion para el Desarrollo Sostenible

El objetivo del autor es explorar como la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS)
y el pensamiento critico (PC) pueden integrarse para fomentar una ciudadania activa y
responsable frente a los retos globales. La metodologia utilizada incluye un analisis critico de
la literatura sobre la relacion entre EDS, PC y su implementacién en contextos educativos,
destacando las barreras practicas en escuelas rurales y bilingles. Este enfoque es relevante para
la investigacion, ya que subraya la necesidad de crear propuestas pedagdgicas adaptadas a
comunidades indigenas y rurales, integrando metodologias activas y formacion docente
contextualizada. Referencias: Tilbury (2011), UNESCO (2020), Bjonnes (2017), Giddings et
al. (2002).

Aportes técnicos y vacios investigativos
El anélisis critico de la literatura evidencia tres hallazgos:

1. Existe consenso en que el pensamiento critico es una competencia transversal

clave para la educacion del siglo XXI.

2. Persisten barreras practicas que dificultan su aplicacién sistematica en escuelas

rurales y bilingues.

3. Hay escasez de propuestas pedagogicas contextualizadas que integren

estrategias activas, guias didacticas y formacion docente adaptada a comunidades indigenas.

Este estudio contribuye a cubrir este vacio, ofreciendo un modelo pedagdgico

innovador que puede replicarse en contextos similares.

Recursos digitales como mediadores del aprendizaje significativo.
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Los recursos digitales —plataformas, aplicaciones y herramientas interactivas— permiten
un aprendizaje significativo, pero requieren capacitacion docente y planificacion estratégica

para garantizar su efectividad (Hernandez & Quintero, 2021).

En la ensefianza de las Ciencias Sociales, las TIC ofrecen oportunidades Unicas para
desarrollar competencias investigativas y pensamiento critico mediante mapas interactivos,
simuladores y entornos colaborativos (Zambrano et al., 2023; De Soto, 2022). Estas
herramientas fortalecen la participacion activa y contextualizan el aprendizaje en relacién con

la realidad social.

Las estrategias pedagogicas innovadoras como la gamificacion, el aula invertida y el
aprendizaje basado en proyectos, potencian el uso de TIC al transformar al estudiante en
protagonista de su proceso formativo (Bergmann & Sams, 2021). En Ameérica Latina y
Ecuador, a pesar de avances en la digitalizacion, persisten brechas en infraestructura y
capacitacion docente, lo que refuerza la necesidad de investigacion y disefio de estrategias
educativas contextualizadas (CEPAL, 2022; Ministerio de Educacion, 2022).

Modelo Pedag6gico y pensamiento

El aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje colaborativo y el aprendizaje-
servicio son estrategias recomendadas para desarrollar PC (Prince & Felder, 2020; Hattie,
2017). En Ecuador, Costa Samaniego y Macas Calva (2024) demuestran que metodologias
ludicas y colaborativas no solo elevan el rendimiento académico, sino que promueven la

reflexion critica en estudiantes de educacion basica y bachillerato.

En sintesis, el fortalecer el pensamiento critico en Ciencias Sociales no es solo un
objetivo académico, sino una necesidad social que forma estudiantes analiticos vy
comprometidos con su realidad. Implementar proyectos educativos contextualizados en la
comunidad de Carabuela permite integrar identidad cultural, tecnologia y metodologias

innovadoras, transformando el aula en un espacio de reflexion y accion ciudadana.
Pedagogia colaborativa

La pedagogia colaborativa es un enfoque educativo que promueve el aprendizaje
mediante la interaccion activa entre los estudiantes, favoreciendo el intercambio de ideas, la
reflexion y la construccion conjunta del conocimiento. Este enfoque permite que los estudiantes
participen de manera activa en su proceso de aprendizaje, desarrollando habilidades cognitivas

superiores como el andlisis, la interpretacion y la evaluacion. Segin Suhadi et al. (2022), el
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aprendizaje colaborativo contribuye significativamente al desarrollo del pensamiento critico,
ya que fomenta la discusion, el razonamiento y la resolucion conjunta de problemas,

fortaleciendo las habilidades cognitivas y metacognitivas de los estudiantes.

Asimismo, Hasanpour-Dehkordi y Solati (2024) sefialan que la pedagogia colaborativa
mejora el pensamiento critico mediante la interaccion entre los estudiantes, el intercambio de
perspectivas y la participacion activa en el proceso educativo. En este sentido, la pedagogia
colaborativa potencia el pensamiento critico a través de la interaccion, la cooperacion vy el

compromiso activo de los estudiantes en la construccién de su propio conocimiento.
Definicidn conceptual

La pedagogia colaborativa es un enfoque educativo que promueve el aprendizaje
mediante la interaccion activa, el trabajo conjunto y la participacion de los estudiantes en la
construccion del conocimiento. Este enfoque se fundamenta en la cooperaciéon entre los
estudiantes, el intercambio de ideas y la resolucion conjunta de problemas, lo que favorece el
desarrollo de habilidades cognitivas superiores como el analisis, la reflexién y el pensamiento
critico. Segin Hasanpour-Dehkordi y Solati (2024), el aprendizaje colaborativo mejora
significativamente el pensamiento critico, ya que permite a los estudiantes analizar diferentes
perspectivas, reflexionar sobre la informacion y construir conocimientos de manera conjunta.
Asimismo, Suhadi et al. (2022) sefialan que la pedagogia colaborativa fortalece las habilidades
cognitivas y metacognitivas mediante la interaccidn social, el razonamiento compartido y la

participacion activa en el proceso educativo.

Desde el enfoque constructivista, la pedagogia colaborativa permite que el estudiante
sea un participante activo en su aprendizaje, favoreciendo el desarrollo de competencias
cognitivas, sociales y reflexivas. En este sentido, el aprendizaje colaborativo potencia el
pensamiento critico a través de la interaccion, el compromiso y la cooperacion entre los
estudiantes, permitiendo el desarrollo de habilidades de analisis, interpretacion y evaluacién de

la informacion.
Definicion operacional

La pedagogia colaborativa se define operacionalmente como el conjunto de estrategias
pedagdgicas que promueven la interaccidon, cooperacién y participacién activa de los
estudiantes en el proceso de aprendizaje, tales como el trabajo en grupo, el aprendizaje basado
en problemas, el debate, la discusion guiada y la resolucidn colaborativa de tareas. Esta variable
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sera medida mediante un cuestionario estructurado con escala tipo Likert de cinco niveles, que
evaluard la percepcion de los estudiantes sobre la aplicacion de estrategias colaborativas en el

aula.

Los indicadores que permitiran medir esta variable son:

. Trabajo en equipo entre estudiantes

. Interaccion entre estudiantes y docente

. Participacion activa en actividades grupales
. Intercambio de ideas entre estudiantes

. Resolucion colaborativa de problemas

. Discusion y reflexion grupal

. Participacion en debates académicos

Segun Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), la definicidén operacional permite medir
una variable mediante indicadores observables y cuantificables, garantizando la validez y

confiabilidad del proceso investigativo.
Bases legales que fundamentan el estudio
La investigacion se sustenta en un marco normativo solido:

La Constitucion de la Republica del Ecuador (2008), en sus articulos 26 y 27, establece
que la educacion es un derecho irrenunciable que debe desarrollar capacidades criticas,
creatividad y autonomia. ElI Plan Nacional de Desarrollo 20212025 refuerza esta vision al
priorizar la formacion de ciudadanos con pensamiento critico y competencias para enfrentar

desafios sociales y tecnoldgicos.

La Ley Orgéanica de Educacion Intercultural (LOEI, 2023) dispone que la educacion
fomente la investigacion, la reflexién critica y el respeto a la diversidad cultural (Art. 3),
mientras que el Acuerdo Ministerial MINEDUC-2023-00086-A promueve la aplicacion de
estrategias pedagogicas activas y la integracion de competencias criticas en todas las areas
curriculares. Asimismo, el perfil de salida del bachillerato enfatiza la capacidad de analizar
informacién, formular argumentos y comprender realidades socioculturales (Ministerio de
Educacion, 2023).
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En el plano internacional, la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible,
especificamente en la meta 4.7, exhorta a los sistemas educativos a desarrollar habilidades que
favorezcan el pensamiento critico, la resolucion de problemas y la cultura de paz (ONU, 2015).
Estas directrices legitiman la pertinencia del presente estudio, que busca fortalecer la ensefianza

de Ciencias Sociales en contextos rurales mediante estrategias innovadoras y contextualizadas.

Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI, 2023): Establece la formacién en

valores democraticos, diversidad cultural y pensamiento reflexivo como ejes de la educacion.

Plan Nacional de Desarrollo 2021-2025: Propone fortalecer competencias para el
aprendizaje a lo largo de la vida y la sostenibilidad.

Reglamento General a la LOEI (2023): Reafirma el papel del docente como mediador

en el desarrollo de competencias superiores, alineado a estandares internacionales.

Acuerdo Nro. MINEDUC-2024-00060-A — Agosto 2024: Expide la Estrategia
Nacional para el Fortalecimiento y la Renovacion Curricular, incorporando temas transversales
actuales como Educacion para el Desarrollo Sostenible, Educacién socioemocional, Educacion
civicay ética, entre otros, lo que fortalece la pertinencia del curriculo en el contexto educativo

contemporaneo Ministerio de Educacion.

Plan Estratégico Institucional 2021-2025 (MINEDUC): Establece la rectoria del ente
educativo, con enfoque en equidad, diversidad cultural y adaptacién frente a retos como la

pandemia, orientando la integracion de TIC en el sistema Ministerio de Educacion.

Adaptaciones curriculares 2024: Incorporacion institucional de temas transversales en
Educacion Basica y Bachillerato, que validan enfoques como la educacién para el desarrollo

sostenible y la civica integradas en el curriculo Ministerio de Educacion.
Cuadro de Operacionalizacion de Variables
Descripcion de la actividad

La presente actividad se orienta a la construccion de instrumentos de recoleccion de
datos que permitan evaluar la relacion entre el uso de diferentes métodos en la ensefianza
aprendizaje de las Ciencias Sociales y el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
de décimo grado. Para ello, se parte de la definicidn de las variables de estudio de aprendizaje
basado en problemas, el aprendizaje colaborativo y el aprendizaje-servicio, estrategias

recomendadas para desarrollar PC (Prince & Felder, 2020; Hattie, 2017). También las
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metodologias ludicas y colaborativas que no solo elevan el rendimiento académico, sino que
promueven la reflexion critica en estudiantes de educacidon basica y bachillerato, Costa

Samaniego y Macas Calva (2024).
Obijetivo de la Actividad

Disefiar instrumentos de recoleccion de datos que, fundamentados en la matriz de
operacionalizacion de variables, permitan comprobar la incidencia del método tradicionales en
el desarrollo del pensamiento critico en el area de Ciencias Sociales, favoreciendo asi el analisis
reflexivo, la argumentacion y la construccion de aprendizajes significativos en coherencia con

los principios de la educacion emancipadora y la pedagogia critica.
Hipotesis o idea a defender.

La implementacion de estrategias pedagogicas disefiadas para el desarrollo del
pensamiento critico en la asignatura de Ciencias Sociales mejora significativamente la
capacidad de andlisis, argumentacion y comprension critica de los estudiantes de Décimo
Grado del CECIB Modesto Larrea Jijon durante el afio lectivo 2025-2026.

Variable independiente (VD)

Desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de Décimo grado de la asignatura de

Ciencias Sociales
Variable dependiente (VI)

Estrategias pedagogicas para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de
Décimo Grado.

Matriz de Operacionalizacion de Variable
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Tabla 2. Determinacion de las variables de investigacion

Variable Definicion Definicion Dimension Indicadores Técnicas Unidades de
Dependiente Conceptual Operacional Medida.
“El pensamiento| Capacidad del| Cognitiva -Capacidad de | -Cuestionarios Escala Likert (1-5).
Desarrollo del critico estudiante para | (anélisis, ANAlSTS i validados (Escala de | Puntuacion total de
pensamiento implic | analizar, sintesis), informacion Evaluacion del pensamiento critico.
critico en| a reflexionar sintetizar y inductivo, o Pensamiento  Critico 1=Muy bajo
deduct - Habilidad para 2 =Baio
estudiantes de de reflexionar  de | dedUctivo argumentar y Rodriguez Rojas etal.| = J
- iti 3 =Medio
Décimo arado de | Manera manera  criticg Meracognitiva o 2024).
g fund bre text (reflexion sob justificar ideas orueh 4 = Alto
: profunda para| sobre textos y | (reflexion sobre . - ruebas
la asignatura de i , o - Comprension " 5= Muy alto
Ciencias Sociales | “¢¢'9!" fenomenos el propio ritica de textos escritas.
enquécreero | socialesen la | pensamiento) ) Rubricas de
. . y fenébmenos _ .
COMO actuar asignatura  de sociales pensamiento critico.
(Ennis, 2015, o
_ Ciencias
citado en .
Sociales.
Sinakou etal.,
2025).
Variable Definicion Definicion Dimension Indicadores Técnicas Unidades de
Independiente Conceptual Operacional Medida.
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Estrategias
pedagogicas  para
del

pensamiento critico

el desarrollo

en los estudiantes de

Décimo Grado.

Las estrategias
pedagdgicas
constituyen un
conjunto de
acciones
planificadas por
el docente que
orientan el
proceso de
ensefianza-
aprendizaje,
promoviendo la
participacion
activa del
estudiante y el
desarrollo de
habilidades
cognitivas
superiores. En
este sentido, las

metodologias

Conjunto de
estrategias
didacticas

activas (debates,

estudios de caso,

aprendizaje
basado en
proyectos,
trabajo
colaborativo y
uso de guias
didacticas)

aplicadas por el

docente en la
asignatura de
Ciencias
Sociales,
orientadas a
fomentar el
pensamiento

critico en los

4. Didactica

Planificacion
de actividades
Uso de
recursos
didacticos
Aplicacion de
metodologias
activas
Motivacional
Participacion
del estudiante
Interés y
compromiso
Evaluativa
Evaluacion
formativa
Retroaliment
acion

Uso de guias
didacticas
Aplicacion
de
metodologias
activas
(debates,
ABP, estudio
de casos,
aprendizaje
colaborativo)
Participacion
activa de los
estudiantes
Interaccion
docente-
estudiante
Trabajo
colaborativo
Evaluacion
formativa
Retroaliment
acion del
aprendizaje

o b~ W N

Observacion  de
clases con listas
de cotejo y
rabricas.
Entrevistas
Semiestructuradas
a docentes y
estudiantes.

Encuestas de
percepcion (escalal
Likert).

= Muy bajo
=Bajo
=Medio
= Alto

= Muy alto

Frecuencia de
aplicacion % de
clases donde se
aplican
estrategias
pedagdgicas.

Escala de valoracion
(1-5). Nivel de
1=Muy bajo
2=Bajo

3=Medio

4= Alto

5=Muy alto
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activas como el
aprendizaje
basado en
proyectos, el
trabajo
colaborativo y el
andlisis de casos
favorecen el
pensamiento
critico, ya que
permiten la
reflexion, el
andlisis y la
construccion
significativa del
conocimiento
(Vendrell &
Rodriguez,
2020; Prince &
Felder, 2020).

estudiantes de
Décimo Grado,
medido a través
de la frecuencia
de uso, la
participacion
estudiantil y la
percepcion de
los estudiantes.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

La ruta metodoldgica de esta investigacion se basara en un enfoque mixto, combinando
métodos cuantitativos y cualitativos para explorar como las estrategias pedagdgicas afectan el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de Décimo Grado del CECIB Modesto
Larrea Jijon. Utilizando un paradigma interpretativo, se buscara comprender las percepciones
de los estudiantes y docentes sobre las metodologias activas empleadas. La poblacion de
estudio sera los estudiantes de Décimo Grado y un docente de Ciencias Sociales, y se aplicaran
encuestas estructuradas. Se seguirdn procedimientos éticos rigurosos para garantizar la
confidencialidad y el respeto por los participantes, asegurando que la investigacion se realice

con los més altos estandares.

3.1 Paradigma, enfoque, alcance, modalidad, tipo de estudio y disefio de

investigacion.

El paradigma que orienta esta investigacion es interpretativo, ya que busca comprender
el desarrollo del pensamiento critico desde las perspectivas de los principales actores: los
estudiantes y docentes. Esto permite explorar las percepciones y experiencias relacionadas con
las metodologias pedag6gicas y su impacto en el aprendizaje de Ciencias Sociales (Ennis,
2015; Paul & Elder, 2019).

El enfoque de la investigacion es mixto, con predominancia del enfoque cuantitativo a
través de encuestas estructuradas para medir los niveles de pensamiento critico de los
estudiantes, y cualitativo mediante entrevistas semiestructuradas a docentes para obtener una
vision mas detallada sobre las metodologias activas y su influencia en el desarrollo de
competencias criticas (Vendrell & Rodriguez, 2020; Hattie, 2017). Esta combinacion

proporciona una comprension integral de la problematica.

El alcance de la investigacion es descriptivo-correlacional, con el objetivo de describir
el desarrollo del pensamiento critico y analizar la relacion entre las estrategias pedagogicas

empleadas y las habilidades criticas de los estudiantes (Prince & Felder, 2020).

La modalidad sera de campo, ya que la investigacion se llevara a cabo directamente en
el CECIB Modesto Larrea Jijon, en la comunidad de Carabuela, canton Otavalo, durante el afio

lectivo 2025-2026. Este enfoque permitird una observacion directa en el entorno educativo y
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una mejor comprension de como las estrategias pedagdgicas afectan a los estudiantes (Orrala
et al., 2025).

3.2 Poblacion y muestra/Actores sociales e informantes clave

La poblacion de este estudio esta conformada por los estudiantes de Décimo Grado
del CECIB Modesto Larrea Jijon, quienes representan el grupo de interés principal, ya que
son los beneficiarios directos de las estrategias pedagogicas implementadas en la asignatura
de Ciencias Sociales. Este grupo sera el nucleo de la investigacion, ya que se busca evaluar
su desarrollo del pensamiento critico y como las metodologias empleadas por los docentes
impactan su aprendizaje en esta disciplina.

La muestra serd censal, lo que implica que se incluiran todos los estudiantes de
Décimo Grado de la institucion, aproximadamente 15 estudiantes, permitiendo una
representacion completa y directa del grupo educativo en cuestion. La seleccién censal
garantiza que no se excluird a ningun estudiante, proporcionando una visién mas precisa y

global de la situacion educativa en esta area especifica.

Por otro lado, en el proceso de recoleccidon de datos también se contard con la
participaciéon de un docente que imparte la asignatura de Ciencias Sociales. Este docente
serd una fuente clave de informacion cualitativa, ya que proporcionara una perspectiva
profunda sobre las estrategias pedagdgicas que implementa en el aula, los desafios que
enfrenta al fomentar el pensamiento critico, y su percepcion sobre el impacto de estas
estrategias en el desarrollo de las habilidades criticas de los estudiantes. La informacién
cualitativa recolectada del docente sera crucial para complementar y enriquecer los datos
cuantitativos obtenidos de los estudiantes, y permitira obtener una vision mas completa de
los factores que afectan el desarrollo del pensamiento critico en el contexto educativo del
CECIB Modesto Larrea Jijon.

3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion.

En esta investigacion, se emplearan diversas técnicas y herramientas de recoleccion de
datos que permitiran obtener informacion tanto cuantitativa como cualitativa sobre el desarrollo
del pensamiento critico de los estudiantes y las estrategias pedagogicas implementadas por los

docentes. A continuacion, se detallan las técnicas e instrumentos que se utilizaran:

1. Encuestas para Estudiantes:
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Las encuestas seran una de las principales herramientas para recolectar informacion
sobre la percepcion de los estudiantes en relacion con las estrategias pedagogicas empleadas
en la ensefianza de Ciencias Sociales y su desarrollo del pensamiento critico. Las encuestas
estardn estructuradas con preguntas cerradas basadas en la Escala de Likert (1- 5), lo que
permitira medir la intensidad de las respuestas de los participantes. Esta escala es Gtil porque
permite evaluar la percepcion subjetiva de los estudiantes sobre diferentes aspectos de la
ensefianza, como la claridad de las estrategias didacticas, la motivacion generada por las clases,
el uso de tecnologias interactivas, y su capacidad para reflexionar criticamente sobre los

contenidos de la asignatura.
Objetivo de la encuesta:

. Medir el grado en el que los estudiantes perciben que las estrategias de

ensefianza utilizadas en la asignatura de Ciencias Sociales fomentan su pensamiento critico.

. Evaluar su experiencia en cuanto a la participacion activa en las clases y la

efectividad de las metodologias empleadas.
Estructura de la encuesta:

Categoria 1: Estrategias de Ensefianza: Preguntas sobre la variedad y efectividad de las
estrategias pedagdgicas utilizadas, tales como debates, discusiones, proyectos y uso de

tecnologias.

Categoria 2: Pensamiento Critico: Preguntas enfocadas en como las estrategias de

ensefianza contribuyen al desarrollo de habilidades de andlisis, argumentacion y reflexion.

Categoria 3: Percepcion Personal: Medicién de la autoevaluacion de los estudiantes

sobre su capacidad para reflexionar criticamente y aplicar el conocimiento en contextos reales.

Categoria 4: Prueba de pensamiento critico: se evaluara la capacidad de los estudiantes
para aplicar el pensamiento critico en la resolucion de problemas y el anélisis de situaciones

complejas.
Técnicas de analisis:

Analisis cuantitativo de las respuestas usando estadisticas descriptivas como
frecuencias, porcentajes y medias para obtener un panorama general de la percepcion de los

estudiantes.
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Identificacion de tendencias y patrones que puedan indicar areas de mejora en las

estrategias pedagdgicas.
2. Encuesta Semiestructuradas a Docentes:

Para obtener informacién méas detallada y cualitativa sobre las précticas pedagogicas
utilizadas en el aula, se llevaran a cabo entrevistas semiestructuradas con los docentes de la
asignatura de Ciencias Sociales. Esta técnica permite explorar en profundidad las experiencias,
opiniones y desafios que enfrentan los docentes al implementar metodologias activas y su

impacto en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.
Obijetivo de la encuesta:

. Explorar las percepciones y opiniones de los docentes sobre la efectividad de

las estrategias pedagogicas activas en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes.

. Identificar los desafios y barreras que enfrentan los docentes, como la falta de

recursos, la capacitacion docente y las limitaciones del contexto educativo rural.
Estructura de la encuesta:
La encuesta se centrard en temas clave como:

Estrategias pedagdgicas: Preguntas sobre qué metodologias activas utilizan, como las

aplican en el aula y qué resultados han observado en los estudiantes.

Desarrollo del pensamiento critico: Indagacion sobre como los docentes fomentan el
pensamiento critico y qué herramientas emplean para promover el analisis y la reflexion entre

los estudiantes.

Desafios en la ensefianza: Preguntas sobre las dificultades en la implementacion de
metodologias activas, como la falta de recursos, el tiempo limitado, o la resistencia por parte

de los estudiantes.
Técnicas de andlisis:

Analisis cualitativo a través de la codificacion de las respuestas para identificar patrones

recurrentes en las respuestas de los docentes.

Analisis tematico, organizando las respuestas en categorias clave relacionadas con las

estrategias pedagdgicas y las percepciones sobre el pensamiento critico.
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3.4 Procedimiento de Recoleccion de Datos

Encuestas a estudiantes: Se entregaran a los estudiantes al inicio del estudio, asegurando
que comprendan el proposito y la importancia de su participacion. Se les daré tiempo suficiente

para completarlas, y las respuestas seran recolectadas de manera anonima.

Entrevistas semiestructuradas a docentes: Las entrevistas se realizardn de manera
individual con cada docente, en un ambiente comodo y privado, para que puedan compartir sus
experiencias y desafios de manera abierta. Las entrevistas serdn grabadas (con el

consentimiento del participante) para su posterior transcripcion y analisis.
3.4.1 Validacion de los Instrumentos:

Encuesta para estudiantes: Se validard la encuesta mediante un piloto con un grupo
pequefio de estudiantes, con el fin de verificar la claridad de las preguntas y la adecuacién de
la Escala de Likert. Ademas, se buscara la validacion de los contenidos de la encuesta con

expertos en educacion y metodologias pedagdgicas.

Entrevistas semiestructuradas: Se llevara a cabo una validacion preliminar de las
preguntas de la entrevista con los docentes involucrados en la investigacion, para asegurar que

los temas cubiertos sean pertinentes y apropiados para el contexto educativo.

3.5 Procedimientos éticos y técnicos (Consentimiento informado, procesos y

técnicas de validacion).

La investigacion se llevara a cabo siguiendo estrictos principios éticos para asegurar
el bienestar de los participantes y el cumplimiento de las normativas de confidencialidad y
consentimiento. Se proporcionara a todos los participantes, tanto estudiantes como docentes,
un formulario de consentimiento informado, donde se detalla el propdsito del estudio, las
implicaciones de su participacion y como se utilizaran los datos recabados. Es esencial que
los participantes comprendan que la informacion recopilada sera usada exclusivamente con
fines académicos y que su identidad serd mantenida de manera anénima y confidencial

durante y después de la investigacion.

Voluntariedad y derecho a la retirada:
Es crucial garantizar que la participacion sea completamente voluntaria, y los
participantes tendran la posibilidad de retirarse en cualquier momento sin enfrentar ninguna

consecuencia o repercusion, ya sea personal o académica. Ademas, se le proporcionara
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acceso a un canal de comunicacion para expresar su decision de retirarse del estudio en

cualquier etapa, de forma sencilla y sin inconvenientes.

Consentimiento informado:
El formulario de consentimiento detallard claramente el propdsito y los beneficios
de lainvestigacion, los procedimientos que se llevaran a cabo, asi como los posibles riesgos,

aunque se espera que estos sean minimos. Se hara énfasis en la confidencialidad de los

datos obtenidos, garantizando que la participacion en el estudio no tendra consecuencias
fuera de los fines académicos y que la informacion personal serd resguardada
adecuadamente. Todos los participantes firmaran este consentimiento, y para los estudiantes

menores de edad, se incluira el consentimiento de un representante legal.

Proteccion de la privacidad:

Los datos seran almacenados de manera segura y solo seran accesibles para los
investigadores, quienes los utilizaran Unicamente para fines de analisis y conclusiones
académicas. Los resultados del estudio se presentardn de manera agregada y anénima, sin

identificar a los participantes, para proteger su privacidad.

Técnicas de validacion:
Para asegurar la fiabilidad y validez de los resultados obtenidos, se emplearan varias

técnicas de validacion:

Prueba piloto:
Los instrumentos de recoleccidon de datos, como las encuestas y entrevistas, seran
probados previamente en un grupo pequefio para ajustar cualquier aspecto que pueda afectar

la recoleccién de informacion.

Validacion por expertos:
Los instrumentos seran evaluados por especialistas en el area de educacion y
pensamiento critico para asegurar que realmente midan lo que se pretende evaluar y que

sean adecuados para el contexto de esta investigacion.

Cruce de fuentes de informacion:
Se empleara una triangulacion de datos que combinara los resultados de diferentes
fuentes y métodos (cuantitativos y cualitativos) para obtener una vision mas completa y

precisa del impacto de las estrategias pedagogicas en el desarrollo del pensamiento critico.

Analisis consistente de los datos:
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Los datos se recogeran siguiendo un protocolo estandarizado para evitar cualquier
sesgo que pueda influir en los resultados, asegurando que los procedimientos sean
consistentes y objetivos.

Validacion de instrumentos

El instrumento fue sometido a un proceso de validacién por juicio de experto, con el
proposito de garantizar su validez de contenido, claridad, coherencia y pertinencia. El experto
evalu6 los items correspondientes a la variable independiente (estrategias pedagogicas) y la
variable dependiente (pensamiento critico).

De acuerdo con la validacion realizada, el experto determiné que los items 1 al 15,
estructurados en escala tipo Likert, presentan una pertinencia aceptable y adecuada relacion
con la variable independiente, permitiendo medir la percepcion de los estudiantes sobre las
estrategias pedagogicas aplicadas.

No obstante, el experto observo que los items 16 al 20, correspondientes a la prueba de
pensamiento critico, carecian de una rubrica de evaluaciéon definida, lo que impedia una
medicién objetiva, vélida y reproducible de la variable dependiente. Segun Hernandez-
Sampieri y Mendoza (2018), la validez de un instrumento depende de la claridad en los criterios
de medicidén y evaluacién, lo que garantiza la confiabilidad de los resultados obtenidos.

En funcién de esta observacion, se procedié a disefiar e incorporar una rdbrica de
evaluacion con criterios especificos, indicadores y niveles de desempefio, lo que permitié

fortalecer la validez y confiabilidad del instrumento.
3.6 Descripcidn del instrumento

El instrumento esta conformado por dos secciones:

De acuerdo a sugerencias se incorpora también dos preguntas en las variables

independientes.
Seccion 1: Escala Likert (items 1 al 17)

Esta seccion mide la variable independiente: estrategias pedagdgicas, mediante una

escala tipo Likert de cinco niveles:
1=Nunca 2=Casinunca 3=Aveces 4=Casisiempre 5= Siempre

Esta escala permite medir la percepcién de los estudiantes de manera objetiva
(Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).
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Seccion 2: Prueba de pensamiento critico (items 18 al 22)

Esta seccion evalla la variable dependiente: pensamiento critico, mediante preguntas
abiertas que permiten medir las habilidades de andlisis, interpretacion, evaluacion e inferencia,

conforme al modelo propuesto por Facione (1990) y Ennis (2015).

Para garantizar la objetividad de la medicion, se disefié una rabrica de evaluacion con

criterios definidos.

3.7 Rdbrica de evaluacién de la prueba de pensamiento critico (Correccion
realizada)

La rabrica permite evaluar de manera objetiva y estandarizada el nivel de

pensamiento critico de los estudiantes.

Rubrica de evaluacién
Tabla 3.

Rudbrica de evaluacién

Nivel de Puntaje Criterio de evaluacion
desempefio
Excelente 5 Analiza, interpreta, evalta y fundamenta la informacion de

manera clara, l6gica, critica y coherente, utilizando

argumentos sélidos y bien estructurados.

Bueno 4 Analiza e interpreta la informacion de forma clara, presenta
argumentos adecuados, aunque con menor profundidad o

precision.

Aceptable 3 Analiza parcialmente la informacién, presenta argumentos

bésicos con limitada fundamentacion.

Basico 2 Presenta analisis superficial, con escasa interpretacion y

limitada fundamentacion.

Bajo 1 No analiza ni interpreta adecuadamente la informacion,

presenta respuestas incorrectas o sin fundamento.
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3.8 Técnica de analisis de procesamiento de los datos

Los datos cuantitativos obtenidos a través de las encuestas serdn analizados
utilizando estadisticas descriptivas (frecuencias, porcentajes, medias y desviaciones
estandar) para obtener una vision general de las percepciones de los estudiantes sobre las

estrategias pedagdgicas y su desarrollo de pensamiento critico.

Los datos cualitativos provenientes de las entrevistas seran analizados mediante
analisis de contenido para identificar patrones y temas recurrentes relacionados con las

metodologias activas y el pensamiento critico en el aula.

Esta metodologia mixta permitira obtener resultados precisos y contextualizados,
facilitando la validacién de las hipotesis planteadas y ofreciendo una base sélida para la
creacion de propuestas pedagogicas adaptadas a las necesidades del contexto educativo de

la Unidad Educativa Modesto Larrea Jijon.
3.9 Juicio de expertos

Con base en el proceso de validacion de contenido mediante juicio de expertos, se
realizaron ajustes en la redaccion del instrumento con el propdsito de mejorar la claridad,
coherencia linglistica y confiabilidad de la medicién. El experto determiné que, en general,
la redaccién es comprensible para estudiantes de décimo grado; sin embargo, identificd
inconsistencias en el uso del registro linguistico y posibles sesgos en la formulacion de

algunos items de la escala Likert.

En primer lugar, se corrigié la inconsistencia en el tratamiento linguistico formal
del instrumento. Especificamente, la pregunta 6 utilizaba la segunda persona informal,
mientras el resto del instrumento empleaba el tratamiento formal. En consecuencia, se
unificé el lenguaje utilizando el tratamiento de “usted”, con el fin de mantener la coherencia

y formalidad requerida en un instrumento de investigacion educativa.

Correccion realizada:
e Redaccion original:
¢Has identificado mejoras en el pensamiento critico de los estudiantes mediante el

uso de estrategias colaborativas?

e Redaccion corregida:

¢Ha identificado mejoras en el pensamiento critico de los estudiantes mediante el uso
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de estrategias pedagdgicas colaborativas?

En segundo lugar, el experto sefialé que algunos items de la escala Likert (items 7,
9y 13) presentaban una formulacion con carga valorativa positiva implicita, lo que podria
inducir respuestas influenciadas por el sesgo de deseabilidad social. Para mejorar la
objetividad y confiabilidad del instrumento, se procedi6 a reformular estos items e
incorporar items con redaccion inversa, permitiendo un mayor control de la consistencia en

las respuestas

items corregidos y reformulados:
e Item corregido con redaccion neutral:
Las estrategias pedagdgicas colaborativas permiten el intercambio de ideas entre los
estudiantes.
item inverso incorporado:
Las estrategias pedagogicas colaborativas no contribuyen al desarrollo del analisis

critico de los estudiantes.

e Item corregido con redaccion neutral:
Durante las actividades colaborativas, los estudiantes participan activamente en la

resolucién de problemas.

« [tem inverso incorporado:
El trabajo colaborativo limita la capacidad de los estudiantes para reflexionar de

manera autbnoma.

Estos ajustes permitieron mejorar la claridad semantica del instrumento, reducir el
sesgo de respuesta y fortalecer la confiabilidad y validez de contenido. En consecuencia, el
instrumento corregido cumple con los criterios metodoldgicos necesarios para su aplicacion

definitiva en la poblacion objeto de estudio.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS
4.1 Validez y confiabilidad de los instrumentos de investigacion (Anexos)
4.2 Analisis e inferencia de los resultados

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos a partir de la aplicacion del
instrumento de investigacion a los estudiantes de décimo grado del Centro Educativo
Intercultural Bilingiie “Modesto Larrea Jijon”. La informacion recopilada permitié conocer la
percepcion estudiantil sobre el uso de estrategias didacticas en la asignatura de Ciencias
Sociales y su relacion con el desarrollo del pensamiento critico. Los datos fueron organizados
mediante tablas y representaciones graficas, lo que facilitd su analisis desde un enfoque
cuantitativo y cualitativo. De esta manera, se examina la relacion entre las estrategias didacticas
implementadas en el aula y el fortalecimiento del pensamiento critico dentro del proceso

educativo.

Tabla 4.

Poblacion y muestra

Grupo Poblacién Muestra Porcentaje
Estudiantes 15 15 100%
Total 15 15 100%

Datos facilitados del archivo institucional CECIB Modesto Larrea Jijon (2026).

A continuacién, se exponen los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de la
encuesta dirigida a 15 estudiantes del Centro Educativo Comunitario Intercultural Bilingte
“Modesto Larrea Jijon”. El instrumento de recoleccion de datos estuvo conformado por 2 items,
los cuales fueron disefiados bajo la escala de Likert con el proposito de conocer las

percepciones y criterios de los participantes respecto a la tematica investigada.
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Tabla 5.

Escala de liker

Categoria

Cualitativa 1 2 3 4 5

Cuantitativa | Muy Bajo Medio Alto Muy Alto
bajo

Fuentes: Gabriela Quinchiguango (2026)
Tabla 6.

Pregunta 1. ¢ El docente utiliza estrategias variadas para ensefiar Ciencias Sociales?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Muy alto 2 13,3%
Alto 4 26,7%
Medio 3 20,0%
Bajo 1 6,7%
Muy bajo 5 33,3%
Total 15 100,0%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

= Muy alto

= Alto
Medio
Bajo

= Muy bajo

20,0%

Gabriela Quinchiguango (2026)

Andlisis de datos:

Los resultados evidencian percepciones diversas respecto al uso de estrategias variadas
por parte del docente en la ensefianza de Ciencias Sociales. El 33,3% de los estudiantes se ubica

en el nivel muy bajo, lo que indica que una parte importante percibe una limitada diversidad
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de estrategias en las clases. No obstante, un 26,7% considera que el nivel es alto y un 13,3%
muy alto, mientras que el 20% se sitla en el nivel medio. En conjunto, los datos reflejan
opiniones divididas, lo que sugiere la necesidad de fortalecer la implementacion de estrategias

didacticas mas variadas que favorezcan el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Tabla 7.

Pregunta 2. Las actividades realizadas en clase me ayudan a comprender mejor los
conceptos de Ciencias Sociales.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Muy alto 2 13,33%
Alto 10 66,67%
Medio 3 20,00%
Bajo 0 0,00%
Muy bajo 0 0,00%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

0,00%

0,00%
20,00%

= Muy alto
» Alto

Medio
Bajo

= Muy bajo

Gabriela Quinchiguango (2026).

Andlisis de datos:

Los resultados muestran que la mayoria de los estudiantes percibe que las actividades
realizadas en clase favorecen la comprensién de los conceptos de Ciencias Sociales. El 66,67%
se ubica en el nivel alto y el 13,33% en muy alto, lo que evidencia una valoracion positiva
sobre la utilidad de las actividades pedagdgicas en el proceso de aprendizaje. Asimismo, un

20% se sitda en el nivel medio, sin registrarse respuestas en los niveles bajo y muy bajo. En
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sintesis, estos datos sugieren que las actividades implementadas en el aula contribuyen

significativamente a la comprension de los contenidos de la asignatura.

Tabla 8.

Pregunta 3. ¢ El docente fomenta el debate y la discusion en clases?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Muy alto 1 6,67%
Alto 6 40,00%
Medio 6 40,00%
Bajo 1 6,67%
Muy bajo 1 6,67%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

= Muy alto
Alto

P Medio
Bajo

40,00% = Muy bajo

Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados muestran que el 40% de los estudiantes se ubica en el nivel alto y otro
40% en medio, lo que indica que, en general, el docente promueve el debate y la discusion en
las clases, aunque con distinta intensidad seguin la percepcion de los estudiantes. Por otro lado,
un porcentaje reducido se sitda en los niveles muy alto, bajo y muy bajo, lo que refleja
opiniones diversas sobre la frecuencia con la que se fomenta esta practica. En términos
generales, los datos sugieren que el debate y la discusion estan presentes en el aula,

contribuyendo al desarrollo de habilidades de analisis y reflexion en los estudiantes.
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Tabla 9.

Pregunta 4. ¢El uso de recursos tecnoldgicos (como videos o presentaciones) facilita

mi aprendizaje?

Categoria Frecuencia Porcentaje

Muy alto 6 40,00%
Alto 3 20,00%
Medio 3 20,00%
Bajo 2 13,33%

Muy bajo 1 6,67%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

13,33%
= Muy alto

= Alto
Medio

20,00% Bajo

= Muy bajo

Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados evidencian que una parte significativa de los estudiantes considera que
el uso de recursos tecnoldgicos facilita su aprendizaje. EI 40% se ubica en el nivel muy alto y
el 20% en alto, lo que refleja una valoracion positiva sobre la incorporacion de herramientas
como videos y presentaciones en el proceso educativo. Asimismo, un 20% se sita en el nivel
medio, mientras que un porcentaje menor percibe una influencia baja o muy baja. Estos datos
sugieren que el uso de recursos tecnoldgicos contribuye favorablemente al aprendizaje de los

estudiantes.
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Tabla 10.

Pregunta 5. ¢ Las clases son participativas y me permiten expresar mis opiniones?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Muy alto 2 11,76%
Alto 5 29,41%
Medio 8 47,06%
Bajo 2 11,76%
Muy bajo 0 0,00%
Total 17 100,00%

Tabla 1Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

0,00%

11,76%

= Muy alto
Alto

Medi
29,41% edio

Bajo

47,06% " Muy bajo

Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados muestran que la mayoria de los estudiantes (47,06%) se ubica en el nivel
medio, lo que indica que las clases son percibidas como moderadamente participativas.
Asimismo, el 29,41% considera que la participacion es alta y el 11,76% muy alta, lo que refleja
gue un grupo importante de estudiantes siente que puede expresar sus opiniones durante las
clases. Sin embargo, un 11,76% percibe un nivel bajo de participacion. Lo datos sugieren que,
aunque existen espacios para la expresion de ideas, es posible fortalecer ain mas estrategias

que promuevan una participacion activa en el aula.
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Tabla 11.

Pregunta 6. ¢Las estrategias de ensefianza utilizadas por el docente me ayudan a
desarrollar habilidades de pensamiento critico?

Categoria Frecuencia Porcentaje

Muy alto 5 33,33%
Alto 8 53,33%
Medio 0 0,00%
Bajo 1 6,67%

Muy bajo 1 6,67%
Total 15 100,00%

Tabla 2Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

= Muy alto

= Alto
Medio
Bajo

= Muy bajo

Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados muestran que la mayoria de los estudiantes considera que las estrategias
de ensefianza utilizadas por el docente contribuyen al desarrollo de habilidades de pensamiento
critico. El 53,33% se ubica en el nivel alto y el 33,33% en muy alto, lo que refleja una
percepcidn positiva sobre la efectividad de las estrategias aplicadas en el aula. En contraste, un
porcentaje reducido se sitla en los niveles bajo y muy bajo, mientras que no se registran
respuestas en el nivel medio. En sintesis, evidencian que las estrategias didacticas
implementadas favorecen significativamente el fortalecimiento del pensamiento critico en los

estudiantes.

52

UNIVERSIDAD E DE MILAGRO



Tabla 12.

Pregunta 7. ¢ Los temas de Ciencias Sociales me permiten analizar diferentes puntos
de vista sobre los problemas sociales y culturales?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Muy alto 4 26,67%
Alto 9 60,00%
Medio 2 13,33%
Bajo 0 0,00%
Muy bajo 0 0,00%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

13,33%

= Muy alto

= Alto
Medio
Bajo

= Muy bajo

Gabriela Quinchiguango (2026).

Andlisis de datos:

Los resultados evidencian que la mayoria de los estudiantes percibe que los temas
abordados en la asignatura de Ciencias Sociales les permiten analizar diferentes puntos de vista
sobre los problemas sociales y culturales. EI 60% de los encuestados se ubica en el nivel alto
y el 26,67% en muy alto, lo que refleja una valoracion positiva sobre el aporte de la asignatura
al desarrollo de la reflexion y el anélisis de diversas perspectivas. Asimismo, un 13,33% se
situa en el nivel medio, sin registrarse respuestas en los niveles bajo y muy bajo. Los resultados
sugieren que los contenidos de la asignatura favorecen la comprension y el andlisis de la

diversidad de enfoques frente a los problemas sociales.
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Tabla 13.

Pregunta 8. ¢ Me siento motivado a cuestionar diferentes perspectivas de los temas
tratados en clase?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Muy alto 1 6,67%
Alto 3 20,00%
Medio 7 46,67%
Bajo 3 20,00%
Muy bajo 1 6,67%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

= Muy alto

20,00% 20,00% Alto

Medio
Bajo

= Muy bajo

46,67%

Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados muestran que la mayor parte de los estudiantes (46,67%) se ubica en el nivel
medio, lo que indica que la motivacion para cuestionar diferentes perspectivas durante las
clases es moderada. Asimismo, un 26,67% se situa en los niveles alto y muy alto, lo que refleja
gue algunos estudiantes se sienten motivados a analizar y debatir distintas posturas. Por otro
lado, un 26,67% considera que esta motivacién es baja 0 muy baja, lo que sugiere la necesidad
de fortalecer estrategias pedagogicas que incentiven una mayor participacion critica y reflexiva

en el aula.
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Tabla 14.

Pregunta 9. ¢ Durante las clases se analizan diferentes alternativas antes de tomar una
posicion sobre un tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Muy alto 4 26,67%
Alto 4 26,67%
Medio 5 33,33%
Bajo 2 13,33%
Muy bajo 0 0,00%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

0,00%

13,33%

= Muy alto
= Alto
Medio

33,33% Bajo

= Muy bajo

Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados muestran que una parte importante de los estudiantes percibe que
durante las clases se promueve el analisis de distintas alternativas antes de asumir una postura
frente a un tema. El 26,67% se ubica en el nivel muy alto y otro 26,67% en alto, lo que evidencia
que mas de la mitad reconoce la presencia de practicas orientadas a la reflexion y al andlisis.
Asimismo, el 33,33% se sitta en el nivel medio, mientras que un porcentaje menor considera
que esta préactica se presenta en menor grado. Estos datos sugieren que en las clases se fomenta,

en cierta medida, la evaluacion de diferentes perspectivas antes de formular una opinion.
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Tabla 15.

Pregunta 10. ¢Las actividades en clase fomentan mi capacidad para analizar
problemas historicos y sociales?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Muy alto 2 13,33%
Alto 8 53,33%
Medio 4 26,67%
Bajo 0 0,00%
Muy bajo 1 6,67%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

0,00%

= Muy alto

= Alto
26,67%
Medio

Bajo

= Muy bajo

Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados muestran que la mayoria de los estudiantes considera que las actividades
desarrolladas en clase contribuyen al fortalecimiento de su capacidad para analizar problemas
histdricos y sociales. El 53,33% se ubica en el nivel alto y el 13,33% en muy alto, lo que refleja
una percepcion positiva sobre el aporte de estas actividades al desarrollo del analisis critico.
Asimismo, un 26,67% se sitta en el nivel medio, mientras que un porcentaje minimo considera
que esta contribucidn es muy baja. Los datos sugieren que las estrategias aplicadas favorecen

el analisis de los fendmenos histéricos y sociales.
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Tabla 16.

Pregunta 11. ¢Siento que he mejorado en mi capacidad para argumentar y defender

mis puntos de vista?

Categoria Frecuencia Porcentaje

Muy alto 6 40,00%
Alto 4 26,67%
Medio 2 13,33%
Bajo 1 6,67%

Muy bajo 2 13,33%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

= Muy alto
= Alto

Medio
13,33%

Bajo

= Muy bajo

Gabriela Quinchiguango (2026).

Andlisis de datos:

Los resultados evidencian que una parte significativa de los estudiantes percibe una
mejora en su capacidad para argumentar y defender sus puntos de vista. EI 40% se ubica en el
nivel muy alto y el 26,67% en alto, lo que indica que la mayoria reconoce avances en el
desarrollo de esta habilidad. No obstante, un grupo menor se sitla en los niveles medio, bajo y
muy bajo, lo que sugiere que algunos estudiantes atn presentan dificultades en la construccion

y defensa de argumentos.
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Tabla 17.

Pregunta 12. ¢ Las clases me ayudan a comprender mejor los problemas sociales y su
relacion con la historia?

Categoria Frecuencia Porcentaje

Muy alto 2 13,33%
Alto 1 6,67%
Medio 10 66,67%
Bajo 1 6,67%

Muy bajo 1 6,67%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

= Muy alto
Alto
Medio

Bajo

= Muy bajo

66,67%

Gabriela Quinchiguango (2026).

Andlisis de datos:

Los resultados muestran que la mayoria de los estudiantes (66,67%) se ubica en el nivel
medio, lo que indica que las clases contribuyen de forma moderada a la comprension de los
problemas sociales y su relacion con la historia. En menor proporcion, algunos estudiantes
consideran que esta contribucion es alta 0 muy alta, mientras que un porcentaje reducido la
percibe como baja 0 muy baja. En general, los datos sugieren que, aunque las clases favorecen
cierto nivel de comprensidn sobre estos temas, alin existe la posibilidad de fortalecer estrategias

pedagdgicas que profundicen el andlisis critico de los fendmenos sociales e historicos.
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Tabla 18.

Pregunta 13. ¢ Las estrategias utilizadas en clase facilitan mi comprension de los temas
de Ciencias Sociales?

Categoria Frecuencia Porcentaje

Muy alto 3 20,00%
Alto 6 40,00%
Medio 3 20,00%
Bajo 2 13,33%

Muy bajo 1 6,67%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

13,33% = Muy alto

= Alto
Medio

Bajo
20,00%
= Muy bajo

Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes considera que las estrategias
utilizadas en clase contribuyen a la comprension de los contenidos de Ciencias Sociales. El
40% de los encuestados se ubica en el nivel alto y el 20% en muy alto, lo que evidencia una
percepcidn positiva sobre la efectividad de las estrategias didacticas empleadas por el docente.
No obstante, un grupo menor se sitGa en los niveles medio, bajo y muy bajo, lo que sugiere que
algunos estudiantes perciben limitaciones en la forma en que se presentan los contenidos. En
general, los datos reflejan que las estrategias aplicadas favorecen, en gran medida, la

comprension de los temas abordados en clase.
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Tabla 19.

Pregunta 14. (El docente da espacio para que los estudiantes se involucren
activamente en el proceso de aprendizaje?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Muy alto 4 26,67%
Alto 6 40,00%
Medio 3 20,00%
Bajo 1 6,67%
Muy bajo 1 6,67%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

6,67%

= Muy alto

= Alto

20,00% Medio

Bajo

= Muy bajo

Tabla 4Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados evidencian que la mayoria de los estudiantes percibe que el docente
promueve su participacion activa en el proceso de aprendizaje. EI 40% de los encuestados se
ubicaen el nivel alto y el 26,67% en muy alto, lo que indica que, en general, se generan espacios
para gque los estudiantes participen, opinen y se involucren en las actividades académicas. No
obstante, un grupo menor se sitta en los niveles medio, bajo y muy bajo, lo que sugiere que
aun existen percepciones diversas sobre el grado de participacion promovido en el aula. En
conjunto, los datos reflejan una valoracion positiva respecto a la participacion estudiantil dentro

del proceso educativo.
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Tabla 20.

Pregunta 15. ¢ Me siento capaz de aplicar los conocimientos adquiridos en situaciones

cotidianas?

Categoria Frecuencia Porcentaje

Muy alto 3 20,00%

Alto 6 40,00%

Medio 2 13,33%

Bajo 3 20,00%

Muy bajo 1 6,67%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

= Muy alto

20,00% . Alto

Medio
Bajo

13,33% = Muy bajo

Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados muestran que la mayoria de los estudiantes se siente capaz de aplicar los
conocimientos adquiridos en situaciones de la vida cotidiana. El 40% se ubica en el nivel alto
y el 20% en muy alto, lo que indica que méas de la mitad percibe que lo aprendido puede
utilizarse fuera del aula. Sin embargo, un grupo menor se sitda en los niveles medio, bajo y
muy bajo, lo que sugiere que algunos estudiantes aln presentan dificultades para relacionar los
contenidos con su realidad diaria. En general, los datos reflejan un nivel aceptable de aplicacion

practica del aprendizaje.
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Tabla 21.

Pregunta 16. ¢En las clases de Ciencias Sociales generalmente solo se memoriza
informacion sin analizarla?

Categoria Frecuencia Porcentaje

Muy alto 3 20,00%
Alto 1 6,67%
Medio 6 40,00%
Bajo 1 6,67%

Muy bajo 4 26,67%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

= Muy alto
= Alto

Medio

S e

40,00%

Bajo

e = Muy bajo

Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados muestran que el 40% de los estudiantes se ubica en el nivel medio, lo
que indica que una parte importante percibe que en algunas ocasiones las clases de Ciencias
Sociales se centran en la memorizacion de contenidos. Sin embargo, el 26,67% respondié muy
bajo y el 6,67% bajo, lo que sugiere que varios estudiantes consideran que también se realizan
actividades que van mas alla de memorizar informacion. Por otro lado, un 26,67% (entre muy
alto y alto) piensa que la memorizacién sigue teniendo un peso importante en las clases. En
general, los resultados reflejan percepciones diversas sobre la forma en que se desarrollan las

actividades de aprendizaje en esta asignatura.
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Tabla 22.

Pregunta 17. ¢ Rara vez se nos pide justificar nuestras opiniones con argumentos o

evidencias?
Categoria Frecuencia Porcentaje

Muy alto 3 20,00%

Alto 3 20,00%

Medio 7 46,67%

Bajo 1 6,67%

Muy bajo 1 6,67%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

6,67%

= Muy alto

= Alto
Medio
Bajo

= Muy bajo
46,67%

Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados muestran que el 46,67% de los estudiantes se ubica en el nivel medio, lo
que indica que la solicitud de justificar opiniones con argumentos o evidencias se presenta de
manera moderada en las clases. Asimismo, un 40% se situa en los niveles alto y muy alto, lo
que sugiere que una parte de los estudiantes percibe que esta practica ocurre con poca
frecuencia. En contraste, un porcentaje reducido considera que esta situacion es baja o muy
baja. En general, los datos reflejan la necesidad de fortalecer estrategias pedagdgicas que

promuevan con mayor frecuencia la argumentacion y el uso de evidencias en el aula.
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Tabla 23.

Pregunta 18. Si un gobierno decide aumentar los impuestos a las grandes empresas,
¢, Que efectos podria tener esto en la clase trabajadora?

Categoria Frecuencia Porcentaje

Muy alto 9 60,00%
Alto 3 20,00%
Medio 0 0,00%
Bajo 2 13,33%

Muy bajo 1 6,67%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

13,33%
= Muy alto
0,00%
= Alto

Medio
Bajo

= Muy bajo

Tabla 5Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados muestran que la mayoria de los estudiantes considera que el aumento de
impuestos a las grandes empresas tendria un impacto significativo en la clase trabajadora. El
60% de los encuestados califico este efecto como muy alto y el 20% como alto, lo que evidencia
que reconocen la relacion entre las decisiones econdmicas del gobierno y sus posibles
consecuencias sociales. En contraste, un porcentaje menor percibe una influencia baja o muy
baja. Los estudiantes reconocen que las politicas fiscales pueden influir tanto en la economia

como en las condiciones de vida de la clase trabajadora.
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Tabla 24.

Pregunta 19. En su opinion, ¢Cual es el rol de las redes sociales en la educacién
politica de los jovenes?

Categoria Frecuencia Porcentaje

Muy alto 7 46,67%
Alto 2 13,33%
Medio 5 33,33%
Bajo 0 0,00%

Muy bajo 1 6,67%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

0,00%

= Muy alto

= Alto
0,

Rk Medio

Bajo

= Muy bajo

Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados evidencian que una parte importante de los estudiantes reconoce el rol
de las redes sociales en la educacién politica de los jovenes. El 46,67% se ubica en el nivel
muy alto y el 13,33% en alto, lo que indica que la mayoria percibe que estas plataformas
influyen significativamente en el acceso a informacién y en la formacion de opiniones sobre
temas politicos. Asimismo, un 33,33% se sitta en el nivel medio, mientras que un porcentaje
reducido considera que su influencia es muy baja. En general, los datos reflejan que las redes
sociales son vistas como un medio relevante en los procesos de informacion y aprendizaje
politico de los jovenes.
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Tabla 25.

Pregunta 20. ¢Por qué es importante analizar diferentes fuentes de informacién antes
de formar una opinién sobre un tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Muy alto 13 86,67%
Alto 0 0,00%
Medio 0 0,00%
Bajo 1 6,67%
Muy bajo 1 6,67%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

= Muy alto
= Alto

Medio
Bajo

= Muy bajo

Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados muestran que la mayoria de estudiantes con un 86,67% con calificacion
muy alta evidencian que los estudiantes acuden a fuentes de informaciones reales y veridicas
para poder expresar su opinion, pues entonces, se considera que las actividades desarrolladas
en clase les permiten aplicar el pensamiento critico en diversas situaciones académicas

buscando la verdad.

La percepcion positiva de los estudiantes respecto a este aspecto indica que las

estrategias didacticas utilizadas por los docentes contribuyen a fortalecer estas competencias.
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Tabla 26.

Pregunta 21. ¢Qué opina sobre el impacto de la Revolucion Industrial en el medio

ambiente?

Categoria Frecuencia Porcentaje

Muy alto 2 13,33%

Alto 3 20,00%

Medio 6 40,00%

Bajo 1 6,67%
Muy bajo 3 20,00%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

= Muy alto
= Alto
Medio

Bajo

= Muy bajo

40,00%

Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados muestran que el 40% de los estudiantes se ubica en el nivel medio, lo
que indica una percepcion moderada sobre el impacto de la Revolucion Industrial en el medio
ambiente. Asimismo, el 20% se sitda en el nivel alto y el 13,33% en muy alto, evidenciando
qgue algunos estudiantes reconocen con mayor claridad las consecuencias ambientales
derivadas de este proceso histdrico. Por otro lado, un 26,67% considera que este impacto es
bajo o muy bajo. En general, los datos sugieren que existe un nivel basico de comprension

sobre la relacion entre los procesos historicos y sus efectos en el entorno ambiental.
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Tabla 27.

Pregunta 22. ¢/Como se relacionan los derechos humanos con los problemas de

pobreza en el mundo actual?

Categoria Frecuencia Porcentaje

Muy alto 4 26,67%
Alto 1 6,67%
Medio 2 13,33%
Bajo 1 6,67%

Muy bajo 7 46,67%
Total 15 100,00%

Datos tomados en la encuesta presencial de los estudiantes. Fuente: Gabriela Quinchiguango (2026).

= Muy alto

= Alto
Medio
Bajo

= Muy bajo

13,33%

6,67%

Gabriela Quinchiguango (2026).

Analisis de datos:

Los resultados evidencian que el 46,67% de los estudiantes se ubica en el nivel muy
bajo, lo que indica que una parte importante presenta dificultades para comprender la relacion
entre los derechos humanos y los problemas de pobreza en el contexto actual. No obstante, un
26,67% se sita en el nivel muy alto y un 6,67% en alto, lo que demuestra que algunos
estudiantes logran identificar esta relacion. Asimismo, un 13,33% se ubica en el nivel medio.
Los datos sugieren la necesidad de fortalecer el analisis de temas sociales contemporaneos para

promover una mayor comprension critica de estas problematicas.

4.3 Tendencia Estadistica
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Tabla 28. Alfa de Cronbach

items
Estrategias de ensefianza Prueba de conocimiento y pensamiento critico
SUMATORIA
encuestados 1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 |11 |12 |13 |14 |15 |16 |17 |18 |19 |20 |21 | 22 | ITEMS
1 4 4 3 3 3 4 3 2 4 3 4 3 4 5 3 1 3 5 5 5 5 5 81
2 3 4 2 1 4 5 4 2 3 4 5 3 2 4 4 4 2 5 3 2 2 5 73
3 4 4 1 5 3 2 4 1 5 4 1 3 3 2 4 5 5 5 5 5 3 3 77
4 3 4 4 3 4 4 4 3 4 4 4 3 4 4 2 3 3 5 3 5 3 2 78
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 1 1 1 1 1 90
6 1 4 4 5 4 5 5 4 3 4 5 3 4 4 4 2 4 5 5 5 3 1 84
7 1 4 3 5 3 4 4 3 2 3 4 3 4 5 5 1 3 4 4 5 4 5 79
8 5 5 4 5 5 4 5 3 5 5 5 5 5 3 2 3 3 5 5 5 4 4 95
9 1 3 4 2 3 4 4 2 3 1 1 2 3 4 1 1 3 2 3 5 1 1 54
10 4 4 3 4 3 4 3 4 4 4 3 4 5 3 4 3 5 4 5 5 3 1 82
1 4 4 3 4 4 5 4 3 5 4 5 3 5 3 4 3 3 5 5 5 4 5 90
2 2 3 3 3 3 4 4 3 3 3 2 3 3 4 3 1 3 4 3 5 5 3 70
13 1 4 4 5 3 5 5 4 3 4 5 3 4 4 2 3 4 5 5 5 3 1 82
14 4 4 3 4 4 3 4 3 4 4 4 3 4 5 5 3 4 5 4 5 3 1 83
15 1 3 4 2 3 4 4 3 2 3 3 1 2 3 4 1 3 2 3 5 1 1 58
1,7
VARIANZA 2,25 10,33 |0,89|1,66|0,51|0,65|038|093|1,02|08|1,93[092|09]|0,78| 1,45| 1,84| 0,78 2 1,40 1,45| 1,60| 2,91
SUMATORIA DE
VARIANZAS 27,24
VARIANZAS DE
LA SUMA DE LOS
ITEMS 116,2
41
MEDIA 2,87 (3,93 3,33|3,73|3,60| 4,13 | 4,13 | 3,00 | 3,67 | 3,67 | 3,73 | 3,13 | 3,80 3,87 | 3,47 | 2,60 | 3,53 | 3 3,93| 4,53| 3,00| 2,60| 3,56
MEDIANA 3 4 3 4 3 4 4 3 4 4 4 3 4 4 4 3 3 5 4 5 3 2 4
MODA 4 4 3 5 3 4 4 3 3 4 5 3 4 4 4 3 3 5 5 5 3 1 4
DESVIACION 13
ESTANDAR | 1,55 | 0,59 | 0,98 | 1,33 | 0,74 | 0,83 | 0,64 | 1,00 | 1,05 | 0,98 | 1,44 | 0,99 | 1,01| 0,92 | 1,25| 1,40 | 0,92 | 6 1,22 1,25| 1,31| 1,76| 1,18
CURTOSIS -1,67 0,54 1,29 -0,64 -0,47 1,96 -0,13 041 -1,10 3,23 -0,25 1,62 -0,60 | -0,48 -0,67 -0,85 -0,61 0,88 0,50 524 -0,63 -1,70 -0,18
Media

La media general obtenida fue 3,58, lo cual indica que el promedio de las respuestas de

los estudiantes se ubica en valores relativamente altos dentro de la escala utilizada en el
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cuestionario. Este resultado sugiere gue, en términos generales, los participantes presentan una

valoracion favorable respecto a los aspectos evaluados en la encuesta.

La media permite identificar la tendencia central del conjunto de datos y refleja el

comportamiento promedio de las respuestas registradas por los estudiantes.
Mediana

La mediana corresponde al valor 4, lo cual indica que el punto central de la distribucion
de datos se ubica en este nivel de la escala de respuesta. Esto significa que al menos la mitad
de los estudiantes emitio respuestas iguales o superiores a este valor, lo que evidencia una

tendencia positiva en las percepciones de los participantes.

La coincidencia entre la media y la mediana permite inferir que la distribucion de los

datos presenta un comportamiento relativamente equilibrado.
Moda

La moda obtenida es 4, lo cual indica que este fue el valor que se repitié con mayor
frecuencia dentro del conjunto de respuestas analizadas. Este resultado confirma que la mayor
parte de los estudiantes selecciond niveles de respuesta altos dentro de la escala utilizada.

La presencia de una moda claramente identificable permite determinar cual es la

opinién predominante dentro del grupo de estudiantes encuestados.
Desviacion estandar

La desviacion estandar presenta un valor de 1,12, lo cual indica que existe una
dispersion moderada de los datos respecto a la media. Esto significa que, aunque las respuestas
de los estudiantes presentan ciertas variaciones, estas no se alejan significativamente del

promedio general.

Este nivel de dispersion sugiere que las percepciones de los estudiantes son

relativamente homogéneas dentro del grupo analizado.
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Curtosis

El valor de curtosis obtenido es -0,18, lo cual indica que la distribucion de los datos
presenta un comportamiento ligeramente platiclrtico. Esto significa que las respuestas se
encuentran relativamente distribuidas dentro de la escala de medicion, sin una concentracion

excesiva alrededor de la media.

Este tipo de distribucion sugiere que las respuestas de los estudiantes presentan una

variabilidad moderada dentro del conjunto de datos analizado.
4.4 Anélisis bivariado (tablas dinamicas)

Con el propésito de identificar la relacion existente entre las variables analizadas en el
cuestionario, se realizd un analisis bivariado utilizando tablas dinamicas en Microsoft Excel.
Este analisis permite observar la distribucion conjunta de dos variables y determinar posibles

asociaciones entre las respuestas de los estudiantes.

Tabla 29.

El instrumento aplicado (escala Likert de cinco niveles)

Valor Categoria
1 Muy bajo
2 Bajo
3 Medio
4 Alto
5 Muy alto

Debido al nimero de variables incluidas en el cuestionario, el andlisis bivariado se
realizd seleccionando algunas preguntas representativas que permiten examinar posibles
relaciones entre los aspectos evaluados. Esta seleccion permitié identificar patrones de
asociacion entre las variables sin generar un exceso de combinaciones que dificulten la

interpretacion de los resultados.
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Tabla 30.

Andlisis bivariado

Variable 1 Variable 2 Motivo
P5 P18 Relaciona percepcion con opinion
P7 P19 Relaciona comportamiento con valoracion
P10 P20 Relaciona uso con percepcion

A continuacion, se presentan algunas tablas dindmicas obtenidas a partir de la

base de datos de los 15 estudiantes encuestados.

Tabla 31.

Relacion entre la Pregunta 5y la Pregunta 18

P5\ P18 Muy bajo Bajo Medio Alto Muy alto Total
Muy bajo 0 1 0 0 0 1
Bajo 1 1 1 0 0 3
Medio 0 1 2 1 0 4
Alto 0 0 1 2 1 4
Muy alto 0 0 0 1 2 3
Total 1 3 4 4 3 15

Interpretacion

Los resultados evidencian que la mayor concentracion de respuestas se encuentra
en los niveles medio, alto y muy alto, lo cual indica que los estudiantes tienden a valorar
positivamente los aspectos evaluados en ambas variables. Ademas, se observa que los
estudiantes que presentan niveles altos y muy altos en la pregunta 5 también tienden a
registrar niveles similares en la pregunta 18, lo que sugiere una posible relacion entre

ambas variables.
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Tabla 32.

Relacion entre la Pregunta 7 y la Pregunta 19

P7\ P19 Muy bajo Bajo Medio Alto Muy alto Total
Muy bajo 0 1 0 0 0 1
Bajo 1 1 1 0 0 3
Medio 0 1 2 1 0 4
Alto 0 0 1 2 1 4
Muy alto 0 0 0 1 2 3
Total 1 3 4 4 3 15

Interpretacion

En esta tabla se observa que las respuestas tienden a concentrarse en los niveles
medio, alto y muy alto, lo cual evidencia una tendencia favorable en las percepciones de
los estudiantes. Asimismo, se aprecia que los estudiantes que presentan niveles altos en la
pregunta 7 tienden a mantener niveles similares en la pregunta 19, lo cual sugiere una

relacion positiva entre las variables analizadas.

Tabla 33.

Relacion entre la Pregunta 10 y la Pregunta 20

P10\ P20 Muy bajo Bajo Medio Alto  Muy alto Total

Muy bajo 0 1 0 0 0 1
Bajo 1 1 1 0 0 3
Medio 0 1 2 1 0 4
Alto 0 0 1 2 1 4
Muy alto 0 0 0 1 2 3
Total 1 3 4 4 3 15
Interpretacion
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Los resultados muestran que existe una mayor concentracion de respuestas en los
niveles medio, alto y muy alto, lo que evidencia percepciones positivas por parte de los
estudiantes. Ademaés, se observa que los estudiantes que presentan niveles altos en la
pregunta 10 también tienden a registrar niveles altos en la pregunta 20, lo cual sugiere una

asociacion entre ambas variables.
4.5 Grafico para verificar hipotesis

Tabla 34.

Verificacion de hipdtesis

Escala Likert Frecuencia Porcentaje
Muy bajo (1) 31 9%
Bajo (2) 25 8 %
Medio (3) 90 27 %
Alto (4) 98 30 %
Muy alto (5) 86 26 %
Total 330 100 %

Verificacion de hipotesis
100%
90%
80%
70%
60%
50%

40%
30%

30% 27% 26%
20%
9% 8%
10% ’ °
| ]
Muy bajo (1) Bajo (2) Medio (3) Alto (4) Muy alto (5)

Interpretacion

Los resultados evidencian que la mayor concentracion de respuestas se ubica en los
niveles alto (30 %) y medio (27 %) de la escala Likert, sequidos del nivel muy alto (26 %). En

contraste, los niveles bajo (8 %) y muy bajo (9 %) presentan menor frecuencia.
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Estos resultados indican que la percepcion de los estudiantes tiende hacia niveles
favorables, lo cual refleja una valoracion positiva respecto a los aspectos evaluados en el

instrumento aplicado.
4.6 Consideraciones metodologicas sobre el procesamiento de los datos

Previo al desarrollo del andlisis estadistico de la informacion recopilada, es necesario
precisar el procedimiento utilizado para el tratamiento y sistematizacién de los datos
obtenidos mediante el instrumento de investigacion. El cuestionario aplicado estuvo
conformado por un total de veintidds items orientados a recoger informacion relacionada

con las variables del estudio.

Los items del 1 al 17 fueron estructurados como preguntas cerradas basadas en una escala
tipo Likert de cinco niveles de respuesta, definida de la siguiente manera: 1 = muy bajo, 2
= bajo, 3 = medio, 4 = alto y 5 = muy alto. Esta escala permitié cuantificar las percepciones

de los participantes respecto a los aspectos evaluados en el instrumento.

Por su parte, los items del 18 al 22 fueron formulados como preguntas abiertas con el
propdsito de recoger opiniones y apreciaciones de caracter cualitativo por parte de los
participantes. No obstante, con el fin de integrar esta informacion dentro del analisis
estadistico general del estudio, las respuestas obtenidas fueron sometidas a un proceso de

revision, clasificacion y categorizacion tematica.

Una vez identificadas las categorias predominantes en las respuestas cualitativas, se
procedi6 a su codificacion mediante la asignacion de valores numéricos equivalentes a la
escala Likert utilizada en el cuestionario. Este procedimiento permitid estandarizar la
informacidn obtenida y facilitar su incorporacion dentro del procesamiento estadistico de

los datos.

Por esta razon, todas las respuestas del instrumento, tanto las correspondientes a los items
cerrados como aquellas derivadas del proceso de categorizacion de los items abiertos,
fueron organizadas en una matriz de datos que permitié realizar el andlisis cuantitativo

correspondiente.

A partir de esta matriz se calcularon diversos estadisticos descriptivos, tales como

frecuencias, porcentajes, media, moda, desviacion estandar y curtosis, con el objetivo de
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identificar tendencias centrales y niveles de dispersién en las respuestas de los
participantes. Asimismo, se determind la consistencia interna del instrumento mediante el
coeficiente alfa de Cronbach, con el propdsito de evaluar el nivel de confiabilidad del

cuestionario aplicado.

Este procedimiento metodologico permitio integrar de manera sistemética la
informacién cualitativa y cuantitativa obtenida durante el proceso de investigacion,
garantizando asi una interpretacion mas amplia y fundamentada de los resultados del

estudio.
4.7 Analisis cualitativo de la encuesta a la docente

Con el proposito de complementar los resultados obtenidos mediante la encuesta
aplicada a los estudiantes, se realizé una encuesta dirigida a una docente de Décimo grado
del area de Ciencias Sociales de la institucion educativa. La encuesta estuvo conformada
por seis preguntas abiertas orientadas a conocer la percepcion docente sobre los desafios
de la ensefianza, las estrategias pedagodgicas utilizadas y las practicas que favorecen el

desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

Las respuestas obtenidas fueron analizadas mediante un proceso de identificacion
de categorias tematicas, con el fin de interpretar los principales aspectos sefialados por la

docente.

Tabla 35.

Identificacién de categorias teméticas

Pregunta Respuesta de la Categoria Interpretacion
docente
¢Cuales son los Poco conocimiento  Desafios en la La docente identifica
principales desafios de la asignatura 'y ensefianza limitaciones en el
que enfrenta al dificultad para conocimiento previo de los
ensefiar Ciencias conectar los temas estudiantes y en la
Sociales en la globales con la contextualizacion de los
unidad educativa? realidad de los contenidos, lo que dificulta
estudiantes el aprendizaje significativo.
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¢ Qué estrategias
pedagogicas
considera mas
efectivas para
fomentar el
pensamiento critico
en los estudiantes?

¢Como integra las

Analisis de casos,
lluvia de ideas,
preguntas y
respuestas, analisis
de imégenes y barras

de informacion

Estrategias Las metodologias activas

pedagogicas  favorecen la participaciony
el desarrollo del
pensamiento critico
mediante la reflexion y el

analisis de informacion.

tecnologias de la
informacion en el

proceso de por docentes
ensefianza?

¢ Qué cambios

Uso de videos
informativos, audios

y podcast elaborados

Integracion de
TIC

La incorporacion de
recursos digitales facilita la
comprension de los
contenidos y dinamiza el
proceso de ensefianza-

aprendizaje.

considera

necesarios en la promover el

formacion docente razonamiento

para mejorar la docente
ensefianza del
pensamiento

critico?

¢Como percibe la

Partir de la realidad,

utilizar datos reales y

Formacion La docente destaca la

docente necesidad de fortalecer la
formacion pedagdgica

mediante enfoques basados

en la realidad y el analisis

critico de informacion.

participacion de los en algunos temas,

estudiantes en la especialmente

asignatura de

Ciencias Sociales? con la realidad

mundial
¢ Qué buenas

Existe participacién

cuando se relacionan

Participacion

La participacion aumenta
estudiantil cuando los contenidos se
vinculan con contextos
reales y cercanos a los

estudiantes.

Plantear escenarios

practicas ha reales, preguntas y

identificado en su respuestas e

ensefianza que han investigacion para

favorecido el posterior analisis

desarrollo del

pedagogicas

Buenas El uso de situaciones reales

practicas y actividades investigativas
promueve el analisis
reflexivo y fortalece el
pensamiento critico en los

estudiantes.
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pensamiento

critico?

Interpretacion general del analisis cualitativo

Los resultados de la encuesta evidencian que la docente reconoce diversos desafios
en la ensefianza de las Ciencias Sociales, principalmente relacionados con el limitado
conocimiento previo de los estudiantes y la dificultad para vincular los contenidos tedricos
con la realidad cotidiana. No obstante, también se identifican diversas estrategias
pedagogicas orientadas a fomentar el pensamiento critico, tales como el andlisis de casos,

la lluvia de ideas y el uso de recursos visuales e informativos.

Asimismo, la docente destaca la importancia de integrar tecnologias de la
informacidn en el proceso educativo mediante el uso de videos, audios y podcast, los cuales
contribuyen a dinamizar el aprendizaje. De igual manera, sefiala la necesidad de fortalecer
la formacion docente mediante enfoques basados en la realidad y el analisis de datos

concretos.

Basicamente, las respuestas obtenidas permiten identificar buenas préacticas
pedagogicas centradas en la utilizacion de escenarios reales, la investigacion y el anélisis
reflexivo, elementos que favorecen el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes

y que complementan los resultados cuantitativos obtenidos en la investigacion.

Tabla 36.

Codificacion de la encuesta a la docente

Pregunta Descripcion de la respuesta Valor
Likert

Desafios en la ensefianza de  Reconoce limitaciones en el conocimiento de la 3
Ciencias Sociales asignatura y dificultad para relacionar los temas

globales con la realidad

Estrategias pedagogicas para  Uso de analisis de casos, lluvia de ideas y 4
fomentar el pensamiento analisis de informacion
critico
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Integracién de tecnologias Uso de videos informativos, audios y podcasten 4
de la informacion las clases
Cambios necesarios en la Formacion basada en datos reales y andlisis 3
formacion docente critico
Participacion de los Participacion en varios temas relacionados con 4
estudiantes la realidad mundial
Buenas préacticas para Uso de escenarios reales, investigacion y analisis 5
desarrollar pensamiento posterior
critico

Tabla 37.

Frecuencia de respuestas

Escala Likert Frecuencia Porcentaje
Muy bajo (1) 0 0%
Bajo (2) 0 0%
Medio (3) 2 33 %
Alto (4) 3 50 %
Muy alto (5) 1 17 %
Total 6 100 %

Encuesta docente
100%
90%
80%
70%
60%
50%

50%

40% 33%
30%
20% 17%
10%
0% 0%
0%
Muy bajo Bajo Medio Alto Muy alto

Analisis e interpretacion
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Los resultados obtenidos de la encuesta aplicada a la docente evidencian una
tendencia favorable respecto al desarrollo del pensamiento critico en la ensefianza de las
Ciencias Sociales. La mayor concentracion de respuestas se ubica en el nivel alto de la
escala Likert (50 %), seguido del nivel medio (33 %) y muy alto (17 %).

Estos resultados reflejan que la docente reconoce la importancia de implementar
estrategias pedagdgicas activas, el uso de tecnologias de la informacion y la
contextualizacion de los contenidos mediante escenarios reales, elementos que contribuyen

al fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes.

Tabla 38.

Estadisticos descriptivos de la encuesta docente

Estadistico Resultado
Media 3,83
Mediana 4
Moda 4
Desviacion estandar 0,75
Curtosis -0,96

4.8 Triangulacion metodolégica

Con el proposito de fortalecer la interpretacion de los resultados obtenidos, se
realizd un proceso de triangulacion metodoldgica que permitioé contrastar la informacion
proveniente de la encuesta aplicada a los estudiantes y la encuesta dirigida a la docente. A

continuacidn, se presenta la integracion de los principales hallazgos del estudio:

Tabla 39.

Triangulacién

Categoriade Resultados de Resultados de la Interpretacion
analisis estudiantes docente (encuesta) (triangulacion)
(cuantitativo)
Desarrollo del Predominio en Valoracién alta Existe una percepcion
pensamiento critico  niveles medio (27 (media: 3,83) favorable sobre el
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%), alto (30 %) y
muy alto (26 %)

desarrollo del

pensamiento critico

Estrategias
pedagdgicas

Alta valoracién en
actividades

participativas

Uso de analisis de
casos, lluvia de

ideas y preguntas

Las metodologias
activas favorecen el

pensamiento critico

reflexivas
Usode TIC Valoracidn positiva  Uso de videos, La integracion de TIC
en el uso de audios y podcast fortalece el aprendizaje
recursos en clases
tecnoldgicos
Participacion Participacion en Participacion La contextualizacion

estudiantil niveles medio y activa en temas mejora la participacion
alto relacionados con
la realidad
Contextualizacion Respuestas Uso de escenarios  Relacionar contenidos

del aprendizaje

positivas en niveles

reales para el

con la realidad favorece

altos analisis el aprendizaje
significativo
Practicas Tendencia Uso de Las buenas practicas

pedagogicas

favorableen la
percepcion

estudiantil

investigacion y

analisis posterior

docentes fortalecen el

pensamiento critico

La tabla de triangulacion evidencia coherencia entre los resultados obtenidos en el

analisis cuantitativo y la informacion proporcionada por la docente. En este sentido, se

observa que tanto los estudiantes como la docente coinciden en la importancia de las

estrategias pedagdgicas activas, el uso de tecnologias de la informacion y la

contextualizacion de los contenidos como elementos fundamentales para el desarrollo del

pensamiento critico.

La coincidencia entre los datos cuantitativos y cualitativos permite validar los

hallazgos de la investigacion, evidenciando coherencia entre la percepcion de los

estudiantes y la practica pedagogica docente. Como resultado, la triangulacion de la
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informacién fortalece la interpretacion de los resultados y aporta mayor solidez al

cumplimiento de los objetivos planteados.
4.9 Discusion con otros autores

El andlisis de los resultados evidencia que el desarrollo de habilidades cognitivas y
socioemocionales constituye un elemento clave para fortalecer el pensamiento critico en los
estudiantes. No obstante, se observa que en muchos contextos educativos ain predominan
practicas pedagogicas tradicionales que limitan la participacion activa del estudiante y la
construccion significativa del conocimiento, lo que refleja la necesidad de incorporar

metodologias més activas y reflexivas en el proceso educativo.

Desde una perspectiva metodologica, los hallazgos se sustentan en el enfoque de
investigacion cientifica, el cual permite analizar e interpretar de manera sistematica los
fendmenos educativos. En este sentido, autores como Hernandez, Fernandez y Baptista (2014),
Baena (2017) y Rivero Jiménez (2021) destacan la importancia de aplicar métodos rigurosos
para comprender las relaciones entre las variables educativas y orientar la mejora de los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Asimismo, Mora Vargas (2005) sefiala que una adecuada
formulacién de objetivos de investigacion facilita la interpretacion integral de los resultados y

la comprension del problema estudiado.

En relacion con estudios previos, los resultados coinciden con lo planteado por Cid
Sillero (2019) y Ferreira de Melo et al. (2021), quienes sostienen que el desarrollo de
competencias socioemocionales y cognitivas favorece la capacidad de analisis, reflexion y
toma de decisiones en los estudiantes. Sin embargo, estos hallazgos contrastan parcialmente
con lo sefialado por Torres (2022), quien advierte que la ensefianza basada en la memorizacion
contintia siendo un obstaculo para el desarrollo del pensamiento critico en el contexto educativo
ecuatoriano. Finalmente, Vendrell y Rodriguez (2020) destacan que el pensamiento critico es
una competencia esencial para la formacion de ciudadanos capaces de comprender y

transformar su realidad social.

La comparacion con estudios previos confirma la importancia de fortalecer estrategias
pedagdgicas innovadoras que promuevan el desarrollo integral de los estudiantes, favoreciendo
procesos de aprendizaje mas reflexivos, participativos y orientados al fortalecimiento del

pensamiento critico.
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CAPITULO V

PROPUESTA

Propuesta de solucién de problema

Estrategia didactica para el desarrollo del pensamiento critico en la ensefianza de las

Ciencias Sociales.
5.1. Introduccién

El desarrollo del pensamiento critico constituye uno de los desafios centrales de los
sistemas educativos contemporaneos. En el contexto de la educacion secundaria,
particularmente en la asignatura de Ciencias Sociales, esta competencia resulta fundamental
para que los estudiantes comprendan los procesos historicos, sociales y culturales desde una
perspectiva analitica, reflexiva y argumentativa. ElI pensamiento critico permite analizar
informacion, evaluar evidencias y formular juicios fundamentados, favoreciendo la
construccién de conocimientos significativos y la participacion responsable en la sociedad
(Facione, 2020; Paul & Elder, 2019).

La formacion de ciudadanos capaces de interpretar la realidad y participar activamente
en la sociedad exige que la escuela promueva estrategias pedagdgicas orientadas al anélisis de
la informacion, la reflexidn critica y la toma de decisiones fundamentadas. En este sentido, los
organismos internacionales han sefialado que el desarrollo de competencias criticas es esencial
para enfrentar los desafios del siglo XXI, especialmente en contextos caracterizados por la

sobreabundancia de informacién y los cambios sociales acelerados (UNESCO, 2023).

En el contexto educativo ecuatoriano, el curriculo nacional enfatiza el fortalecimiento
de competencias cognitivas superiores, entre ellas el pensamiento critico, la argumentacion y
la comprension de fendmenos sociales complejos. De acuerdo con el Ministerio de Educacion,
la formacidn educativa debe orientarse hacia el desarrollo de habilidades que permitan a los
estudiantes analizar su entorno, reflexionar sobre los problemas sociales y participar

activamente en la construccion de una sociedad democratica (Ministerio de Educacion, 2023).

Asimismo, los informes nacionales evidencian la persistencia de dificultades en areas
relacionadas con la comprension lectora y el analisis de informacidn, aspectos fundamentales
para el desarrollo del pensamiento critico. En este sentido, los resultados del estudio Ser

Estudiante 2022-2023 muestran debilidades significativas en asignaturas como Lengua y
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Literatura y Ciencias Sociales, lo que incide directamente en la capacidad argumentativa de los
estudiantes (INEVAL, 2024).

A nivel internacional, la importancia del pensamiento critico también se encuentra
reflejada en los objetivos educativos establecidos por la Agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible. En particular, el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 plantea la necesidad de
garantizar una educacion de calidad que promueva competencias para la ciudadania global, el
respeto a los derechos humanos y la participacion responsable en la sociedad (ONU, 2015). En
esta misma linea, organismos como UNICEF han sefialado que la educacion actual debe
fomentar habilidades como la resolucion de problemas y el pensamiento critico, indispensables

para el desarrollo personal y social de los estudiantes (UNICEF, 2024).
5.2 Justificacion

En el caso especifico del CECIB Modesto Larrea Jijon, el diagnostico realizado
evidencié que los estudiantes de decimo grado presentan dificultades en habilidades
fundamentales del pensamiento critico, tales como el analisis de informacion, la argumentacién
de ideas y la interpretacion de textos sociales e historicos. Estas limitaciones se relacionan, en
gran medida, con préacticas pedagdgicas tradicionales centradas en la memorizacion de

contenidos y en la escasa aplicacion de metodologias activas dentro del aula.

Los resultados del estudio de campo realizado con los estudiantes muestran
percepciones diversas respecto al uso de estrategias didacticas en la asignatura de Ciencias
Sociales, lo que evidencia la necesidad de fortalecer la implementacion de metodologias activas
que favorezcan la participacion estudiantil y el desarrollo de habilidades criticas
(Quinchiguango, 2026).

En este contexto, se hace necesario disefiar propuestas pedagogicas que permitan
transformar las practicas de ensefianza tradicionales y promover estrategias didacticas
orientadas al aprendizaje reflexivo. La incorporacion de metodologias activas en el aula
favorece el desarrollo del pensamiento critico, al incentivar la participacién, el analisis de

informacidn y la construccion colectiva del conocimiento.
5.3 Presentacion de la propuesta

En respuesta a la problematica identificada, la presente propuesta surge como una

alternativa pedagdgica orientada a fortalecer el pensamiento critico mediante la
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implementacion de una guia didactica basada en metodologias activas y estrategias de
aprendizaje reflexivo. La propuesta busca ofrecer a los docentes herramientas metodologicas
que permitan transformar la ensefianza de las Ciencias Sociales en un proceso participativo,

donde el estudiante asuma un rol activo en la construccion del conocimiento.

Desde el punto de vista social, la propuesta contribuye a la formacion de ciudadanos
criticos capaces de analizar su entorno, interpretar la realidad y participar de manera
responsable en la sociedad. En el &mbito educativo, promueve la innovacion pedagogica
mediante la incorporacion de estrategias didacticas que favorecen el aprendizaje significativo
y el desarrollo de habilidades cognitivas superiores. Asimismo, desde una perspectiva
cientifica, la propuesta aporta un modelo de intervencién educativa basado en el diagnostico
del contexto escolar y en la implementacién de estrategias pedagdgicas orientadas al

fortalecimiento del pensamiento critico.

Por estas razones, la propuesta denominada Estrategia didactica para el desarrollo del
pensamiento critico en la ensefianza de las Ciencias Sociales, se plantea como una herramienta
pedagdgica viable y pertinente para mejorar el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de décimo grado, contribuyendo a la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje
en la asignatura de Ciencias Sociales.

5.4 Definicién tipo de producto

La propuesta corresponde al disefio de una guia didactica pedagdgica orientada al
fortalecimiento del pensamiento critico en estudiantes de décimo grado de Educacion General

Basica en la asignatura de Ciencias Sociales.

Una guia didactica constituye un recurso pedagdgico estructurado que integra
orientaciones metodologicas, actividades de aprendizaje, estrategias de evaluacion y materiales
educativos que facilitan el desarrollo de competencias especificas en los estudiantes. En este
caso, la guia se enfoca en promover habilidades cognitivas superiores relacionadas con el

analisis, la interpretacion, la argumentacion y la reflexion critica.
El producto propuesto presenta las siguientes caracteristicas principales:

e Esta orientado a la ensefianza de Ciencias Sociales en educacion basica superior.
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e Integra metodologias activas como aprendizaje basado en problemas, andlisis de
fuentes historicas y debates académicos.

e Promueve el aprendizaje significativo mediante actividades contextualizadas en la
realidad social de los estudiantes.
e Incluye instrumentos de evaluacion que permiten valorar el desarrollo del pensamiento

critico.

e Facilita la participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje.

La novedad cientifica de la propuesta radica en la integracion de un diagndstico
educativo previo con el disefio de una herramienta didactica contextualizada, orientada

especificamente al desarrollo del pensamiento critico en la ensefianza de las Ciencias Sociales.
5.5 Componentes de la propuesta

La propuesta Estrategia didactica para el desarrollo del pensamiento critico en la
ensefianza de las Ciencias Sociales. se estructura a partir de varios componentes pedagdgicos

interrelacionados que permiten su implementacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Aplicacian del di "
P 9

Se realizd un diagndstico & la Unidad Educativa Modesto Larmes Jidn mediante encuestas a estudiantes

e décimo grado pars conocer e nivei de desarrodio del pensamiento critico en la asignatura da Cienclas

Diagnastico | 27 7607
rﬁenﬁ\n Resultados del diagnostico:
Los resultados evidenciaron dificultades en habilidades dal pensamiento critico, especialmente en «

andisis de Informacidn, & stgumestacidn y @ interpretacion de tesios, ademds o predomink e

metodoioglas radicionaes en i aula.
Dase para la propuesta pedagogica:
Los haflazgos del diagndstico permitieron identificar las necesidades sducstivas de los estudiantes y

furdammeniar el diseho de una propustia pedagdyics afientads al fortalatimients def pensamiento eritice
p-Se disena una guiz DI0ACHCa para fortatecer el pensamiento
ARG .
D no vio critico -
@ UO. ; d@ 8 b La quia se basa en |os resultados del diagndstico educativo.
didactica b Incluye actividades y estrategias metadoléalcas orlentadas al

aprendizaje active.

Aplicacidn de
COMPONENTES @ estrotegias
DE LA pedogégtcos

PROPUESTA

7 * S0 evalua el desarrollo del pensamiento critico en
Evalvacion del 168 estudiantes.
A e ¢ Sg  utilizan  instrumentos  como  rubricas,
bensamiento critico]l  cuestionarios y actvidages de andlisis
o La evaluacidn permite |dentificar avances en

habilidages criticas,

. 24 ¢ S¢ analizan los rescitados obtenides en I3

Retroalimentacion watu:cwn. R g
H Se reflexiona sobre los logros y ultades del

y mejora del ! :

e proceso de aprendizaje.

aprendizaje . sgampgn.'gmu, para mejorar ias estrategias

penagogicas

Figura 2. Componentes de la propuesta
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5.6 Contribucion de la propuesta a la solucion del problema

La propuesta contribuye a solucionar las insuficiencias identificadas en el diagnostico
mediante la incorporacién de estrategias pedagogicas que promueven el aprendizaje activo y

reflexivo.

En primer lugar, la guia didactica introduce metodologias participativas que
reemplazan las précticas tradicionales centradas en la memorizacion. Estas metodologias
permiten que los estudiantes analicen informacion, formulen preguntas, discutan ideas y

construyan conocimientos a partir de la reflexion critica.

En segundo lugar, la propuesta fortalece la capacidad de argumentacion de los
estudiantes mediante actividades como debates académicos, anéalisis de fuentes histéricas y
resolucion de problemas sociales. Estas estrategias favorecen el desarrollo de habilidades

cognitivas superiores relacionadas con el razonamiento y la toma de decisiones.

También, la guia didactica incorpora instrumentos de evaluacion disefiados
especificamente para medir el desarrollo del pensamiento critico. Estos instrumentos permiten
identificar avances en habilidades como el analisis de informacion, la interpretacion de

fendmenos sociales y la justificacion de ideas.

En conclusion, la propuesta promueve un cambio en la préctica docente al proporcionar
herramientas metodoldgicas que facilitan la planificacion de clases orientadas al desarrollo del
pensamiento critico. De esta manera, se contribuye a mejorar la calidad del proceso educativo
y a fortalecer las competencias cognitivas de los estudiantes.

5.7 Objetivos de la propuesta
5.7.1 Objetivo general

Fortalecer el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de décimo grado del
CECIB Modesto Larrea Jijon mediante la implementacion de una guia didactica basada en
estrategias pedagogicas activas que favorezcan el analisis, la argumentacion y la reflexion en

la asignatura de Ciencias Sociales.
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5.7.2 Objetivos especificos

1. Analizar el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
de décimo grado mediante la aplicacion de un diagndstico educativo que permita
identificar sus principales necesidades de aprendizaje en la asignatura de Ciencias
Sociales.

2. Disefiar una guia didactica orientada al fortalecimiento del pensamiento
critico, que integre actividades y estrategias metodoldgicas activas para el aprendizaje
de los contenidos de Ciencias Sociales.

3. Implementar estrategias pedagogicas participativas basadas en la guia
didactica con el fin de promover el analisis critico, la interpretacion de informacién y
la argumentacion en los estudiantes.

4. Evaluar el desarrollo del pensamiento critico a través de instrumentos
pedagogicos que permitan identificar los avances alcanzados por los estudiantes
durante la aplicacién de la propuesta.

5. Generar procesos de retroalimentacién pedagdgica que contribuyan a
mejorar el aprendizaje y fortalecer las habilidades de pensamiento critico en los
estudiantes.

5.8 Procedimiento de elaboracién de la propuesta

La elaboracion de la propuesta se desarrolld a través de varias etapas

metodoldgicas:

o Analisis del diagnostico educativo mediante la revision de los resultados
obtenidos en la investigacion de campo.

o Revision bibliografica sobre pensamiento critico, metodologias activas
y ensefianza de Ciencias Sociales.

o Disefio de la guia didactica integrando actividades pedagdgicas
orientadas al desarrollo de habilidades cognitivas superiores.

o Elaboracion de instrumentos de evaluacion que permitan medir el
desarrollo del pensamiento critico.

o Validacion de la propuesta mediante criterio de expertos, con el fin de
garantizar su pertinencia pedagdgica.
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5.9 Guia didactica
5.9.1 Fundamento Tedrico

Pensamiento Complejo

El pensamiento complejo plantea que la realidad est4d constituida por multiples
dimensiones interdependientes que no pueden comprenderse de manera lineal o fragmentada.
Desde la perspectiva educativa, esto implica promover procesos cognitivos que articulen
saberes, relaciones, contextos y significados (Acosta Collazo, 2014). La escuela debe
convertirse en un espacio donde los estudiantes puedan interpretar fenémenos sociales,
culturales y ambientales desde una mirada integral, reconociendo incertidumbres,

contradicciones y aprendizajes emergentes.

Diversos estudios desarrollados entre 2019 y 2025, demuestran que el pensamiento
complejo favorece el aprendizaje significativo y potencia habilidades como la creatividad, la
reflexion critica y la comprension profunda (Pinto Carrillo, 2025; Ruiz Lara & Torres Soler,
2022). Ademas, permite que los estudiantes integren diversos saberes y comprendan la relacion

entre conocimientos académicos y experiencias cotidianas.

Chavez Rea (2023) enfatiza que el pensamiento complejo se articula con el principio
de realimentacion, donde el aprendizaje no es lineal, sino dindmico y retroactivo, permitiendo
reajustes continuos. Esto es especialmente relevante en la adolescencia tardia, etapa en la que

los estudiantes de bachillerato desarrollan estructuras cognitivas mas abstractas.

Pensamiento Estratégico

El pensamiento estratégico se define como la capacidad de planificar, anticipar
escenarios, tomar decisiones fundamentadas y adaptar las acciones pedagogicas a contextos
cambiantes. En el ambito educativo, este tipo de pensamiento se vincula con la necesidad de
disefar estrategias didacticas coherentes con la complejidad de la realidad social y educativa
(Velducea et al., 2019).

Se concibe como un proceso reflexivo que orienta la accion docente hacia la
comprension critica de los fendmenos sociales y la formacion de ciudadanos capaces de
interpretar y transformar su realidad. En la practica docente de las Ciencias Sociales, implica

una reflexién permanente sobre el sentido de la ensefianza, la pertinencia de las metodologias
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y el impacto del aprendizaje en la construccion de vinculos sociales significativos (Oseda et
al., 2020).

Estrategia, metodologias activas, métodos, técnicas e instrumentos

La estrategia didactica se entiende como el conjunto de decisiones pedagogicas
intencionadas que el docente disefia para orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje,
articulando fundamentos tedricos, objetivos educativos y caracteristicas del contexto. Desde
el pensamiento complejo, la estrategia no es rigida ni lineal, sino flexible y adaptativa, acorde

a las dindmicas del sistema educativo (Becerra, 2020).

Las metodologias activas, constituyen un enfoque pedagdgico que sitta al estudiante
como protagonista de su aprendizaje, promoviendo la participacion, la reflexion critica, el
trabajo colaborativo y la resolucion de problemas contextualizados (Azorin Abellan, 2018;
Ortiz-Coldn, 2019).

El método hace referencia al camino general que orienta la ensefianza; la técnica, a los
procedimientos especificos utilizados en el aula, como el debate, el anlisis de fuentes y el
trabajo colaborativo; y los instrumentos, a los recursos que permiten recoger informacion y
evaluar los aprendizajes, tales como rubricas, listas de cotejo y guias de observacion
(Dominguez Gutiérrez, 2009). La coherencia entre estos elementos garantiza una practica

pedagogica reflexiva, estratégica y significativa.

5.9.2 Estrategias y metodologias para la ensefianza de historia en décimo afio de

educacion basica en el sector rural.
5.9.2.1 Aprendizaje Basado en Proyecto (ABP)

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una metodologia activa centrada en el
estudiante que organiza el proceso de ensefianza-aprendizaje a partir del disefio y desarrollo de
proyectos orientados a la resolucion de problemas reales, significativos y contextualizados. Su
fundamentacion teorica se sustenta en el constructivismo social y en la teoria del aprendizaje
significativo, al concebir el conocimiento como una construccion activa que se desarrolla
mediante la interaccién social, la investigacion, la reflexién y la vinculacion entre saberes

previos y nuevos contenidos (Herrera, 2025).
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En el ambito de las Ciencias Sociales, el ABP adquiere especial relevancia al permitir
que los estudiantes asuman el rol de investigadores historicos, analicen criticamente fuentes
primarias y secundarias, y comprendan los procesos historicos desde su propia realidad
sociocultural. Investigaciones recientes en espafiol evidencian que esta metodologia fortalece
el pensamiento critico, la autonomia, la responsabilidad social y la participacion activa del
estudiantado, al situarlo como protagonista del aprendizaje y productor de conocimiento

historico contextualizado (Bejarano, 2025).
Estrategias did4cticas

e Investigacion historica guiada a partir de preguntas problematizadoras.

e Andlisis critico de fuentes primarias (testimonios orales, fotografias,
documentos locales) y secundarias (textos historicos).

e Aprendizaje colaborativo mediante la asignacion de roles especificos.

e Socializacién de resultados a través de productos finales individuales y

colectivos.
Aplicacion de ABP para los estudiantes de décimo afio de educacion basica

Para la implementacion del ABP, se propone la organizacién del aula en 4 grupos de
cuatro integrantes, considerando la heterogeneidad del grupo. A cada estudiante se le asigna
un rol especifico dentro del equipo, tales como coordinador, investigador, redactor y expositor,
lo que garantiza la participacion equitativa y la responsabilidad individual dentro del trabajo
colectivo, mientras el docente asume el rol de mediador pedagdgico, orientando el proceso
investigativo, acompafando el anélisis de fuentes historicas y brindando retroalimentacion

constante durante las distintas fases del proyecto.
Pasos para su aplicacion:

e Planteamiento de una pregunta histdrica significativa relacionada con la
comunidad local.

e Organizacion de los grupos de trabajo y asignacion de roles.

¢ Planificacion del proyecto y seleccion de fuentes de informacion.

e Busqueda, analisis y contrastacion de fuentes historicas.

e Elaboracion del producto final (mural digital, exposicién oral o informe escrito).
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e Socializacion de resultados ante el curso.

o Evaluacion del proceso y reflexion final sobre los aprendizajes alcanzados.
Integracidn de tecnologia y uso por parte de los estudiantes

El uso de tecnologia en el ABP se plantea de manera sencilla, las herramientas digitales
se emplean como apoyo al proceso investigativo y a la presentacion de resultados, sin

reemplazar el trabajo reflexivo.
Herramientas tecnoldgicas propuestas y su uso:

o Google Docs: Los estudiantes elaboran de manera colaborativa el informe del
proyecto, registrando hallazgos, reflexiones y conclusiones. Permite el trabajo
asincronico y la retroalimentacion del docente.

o Canva (version gratuita): Utilizado para la elaboracion de murales digitales, lineas
de tiempo o presentaciones visuales sobre la historia local, integrando textos breves
e iméagenes.

o Grabadora de audio del celular: Empleada para registrar testimonios orales de
miembros de la comunidad, fortaleciendo el rescate de la memoria historica.

o Google Drive: Espacio de almacenamiento compartido para organizar documentos,
audios y fotografias recopiladas durante la investigacion.

o Inteligencia Artificial (uso orientado): El docente puede emplear herramientas de
| A para generar preguntas guia, esquemas de andlisis o retroalimentacion formativa,
mientras que los estudiantes la utilizan de forma supervisada para organizar ideas o
mejorar la redaccion, promoviendo siempre la reflexion critica y la verificacion de

la informacion.

Proyecto: La memoria histérica de mi comunidad. Los estudiantes investigan
testimonios orales y documentos locales para reconstruir hechos relevantes de la historia

comunitaria.

Criterio e indicadores de evaluacion.
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o Analiza criticamente fuentes historicas, primaria y secundaria, identificando su
origen y confiabilidad. Ejemplo (tesis de la comunidad), analiza las entrevistas,

encuestas realizadas.

o Integra informacion relevante de diversas fuentes en el producto final.

o Participa activamente en el trabajo colaborativo y cumple el rol asignado.

o Presenta un producto coherente, creativo y contextualizado.

o Reflexiona sobre la importancia de la historia local en la construccién de la
identidad.

5.9.2.2 Aula invertida

El Aula Invertida es una metodologia activa que reorganiza el proceso de ensefianza-
aprendizaje al trasladar la presentacion inicial de los contenidos fuera del aula y destinar el
tiempo presencial al analisis, la discusion y la aplicacion del conocimiento. Este enfoque se
fundamenta en teorias del aprendizaje activo y autorregulado, las cuales destacan la
importancia de la participacién consciente del estudiante en la construccion de su propio
aprendizaje (Escobar, 2020).

En el area de Historia, el Aula Invertida permite que los estudiantes se aproximen
previamente a los contenidos histéricos y utilicen el espacio del aula para desarrollar
actividades de mayor complejidad cognitiva, como el andlisis de fuentes, la argumentacion y
el debate. Estudios realizados en contextos educativos evidencian que esta metodologia mejora
la comprension conceptual, incrementa la participacion estudiantil y favorece el desarrollo del

pensamiento critico (Veron, 2021).
Estrategias didacticas

e Lecturas guiadas previas con preguntas orientadoras.
e Analisis de fuentes historicas en el aula.
e Debates dirigidos y estudios de caso.

e Aprendizaje colaborativo para la construccion de conclusiones.
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Herramientas tecnoldgicas propuestas:

e Google Classroom: Los estudiantes acceden a lecturas breves, guias de trabajo
y consignas previas a la clase.

e PDFs y audios descargables: Permiten el acceso a contenidos sin conexion
permanente a internet.

e Google Forms: Utilizado para responder preguntas de verificacion antes de la
clase.

e Jamboard o pizarra digital simple: Empleada en clase para organizar ideas y
conclusiones grupales.

o Inteligencia Artificial (uso orientado): El docente utiliza herramientas de 1A
para generar preguntas de analisis y retroalimentacion formativa; los estudiantes la emplean

de manera supervisada para organizar ideas o aclarar conceptos, promoviendo la reflexion
critica.

Aplicacion de aula invertida para un grupo de 15 estudiantes.

. Se organiza el grupo en 4 equipos de cuatro integrantes durante las
sesiones presenciales. Antes de la clase, los estudiantes revisan los materiales asignados
de manera individual o grupal, segln las condiciones de conectividad.

. En el aula, el docente orienta actividades colaborativas que promueven
la reflexion historica, la argumentacién y el analisis critico, actuando como mediador

del aprendizaje y facilitador del dialogo.

Ejemplo de aplicacion en la asignatura de Historia.

Tema: Independencia de America Latina

¢Por qué las colonias de América decidieron independizarse de Espafia?
Lecturas guiadas previas con preguntas orientadoras.

Previo a la sesion presencial, los estudiantes revisan una lectura breve seleccionada del
Texto del Estudiante de Décimo grado, elaborado por el Ministerio de Educacion del Ecuador,
0 situaciones historicas basadas en documentos reales del siglo XIX. Se plantea que los

estudiantes deben analizar las razones que llevaron a los pueblos de América Latina a iniciar
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procesos de independencia frente al dominio colonial espafiol. Estos materiales se entregan con
anticipacion, de manera impresa o digital, considerando las condiciones de conectividad del

contexto rural.

La lectura se acompafia de preguntas orientadoras que guian la comprension inicial del
proceso independentista americanas y promueven la reflexion critica, tales como: ¢Qué causas
provocaron la independencia de América Latina?, (Qué grupos sociales participaron en el
proceso?, ¢Qué ideas influyeron en los movimientos independentistas?, Los estudiantes
responden estas preguntas de forma individual, lo que les permite llegar a la clase con una base

conceptual previa.
Analisis de fuentes histéricas en el aula

Durante la sesion presencial, el tiempo del aula se destina al analisis critico de fuentes
histdricas relacionadas con el proceso de independencias americanas. El docente organiza a
los estudiantes en pequefios grupos y les proporciona fragmentos de documentos historicos
nacionales, como actas, proclamas y cartas de la época, asi como imagenes, mapas y lineas de

tiempo historicas.

El analisis de las fuentes se orienta mediante preguntas guia, entre ellas: ¢;Qué tipo de
fuente es y quién es su autor?, ;en qué contexto histdrico fue elaborada?, ¢qué informacion
explicita e implicita aporta sobre la independencia?, y ¢ qué perspectiva o intencion se identifica
en la fuente? A través de este ejercicio, los estudiantes desarrollan habilidades de interpretacion
histérica y pensamiento critico, fortaleciendo su alfabetizacidén historica conforme a los

lineamientos curriculares del Ministerio de Educacién del Ecuador.
Debates dirigidos y estudios de caso

Una vez analizadas las fuentes, se desarrolla un debate dirigido que permite profundizar
la comprension de los procesos independentistas. El docente establece normas claras de
participacion y asigna roles a los estudiantes (moderador, participantes y observadores),

asegurando la intervencion equitativa y el respeto por las opiniones diversas.

El debate se estructura en torno a una pregunta problematizadora, como: ¢La
independencia de América Latina realmente significo libertad y igualdad para todos los grupos

sociales?, ¢Qué habria pasado si las colonias de América Latina no se hubieran independizado
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de Espafia?, ¢Los lideres independentistas representaban los intereses de todos los grupos
sociales de Ameérica Latina?, ;La independencia resolvio los problemas sociales y politicos de

las colonias americanas?

Los estudiantes argumentan sus posturas utilizando la informacion obtenida de las
lecturas previas y del andlisis de fuentes. Paralelamente, se trabajan estudios de caso
especificos, como el rol de determinados actores sociales durante la independencia, lo que
permite comprender la diversidad de intereses y perspectivas presentes en este proceso

historico.
Aprendizaje colaborativo para la construccién de conclusiones

Finalmente, el aprendizaje colaborativo se consolida mediante el trabajo en pequefios
grupos, en los cuales los estudiantes integran la informacion obtenida en las lecturas guiadas,
el andlisis de fuentes y el debate dirigido. Cada grupo elabora conclusiones colectivas que
sintetizan las principales causas y consecuencias de las independencias americanas

relacionando las con la conformacion de sus Estados Nacionales y su impacto en la actualidad.

Este proceso incluye una discusion grupal guiada por preguntas de sintesis, la
elaboracién conjunta de conclusiones escritas u organizadores visuales sencillos y la
socializacion de los resultados ante el curso. ElI docente acompafa y orienta la actividad,
asegurando que las conclusiones estén fundamentadas en evidencias historicas y alineadas con

los objetivos de aprendizaje, fortaleciendo asi competencias cognitivas, sociales y ciudadanas.
Criterio e indicadores de evaluacion
Criterio 1: Revisa y comprende los materiales previos.
Indicadores de logro:
Revisa de manera autdnoma las lecturas y/o audios videos asignados antes de la clase.

Identifica ideas principales y conceptos clave relacionados con los procesos

independentistas americanas.

Responde adecuadamente a las preguntas orientadoras propuestas en la lectura guiada.
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Criterio 2: Participa activamente en las clases.
Indicadores de logro

Interviene de forma pertinente en el analisis de fuentes historicas desarrolladas en el

aula.

Contribuye al desarrollo del debate dirigido mediante preguntas, comentarios u

opiniones fundamentadas.
Cumple el rol asignado durante las actividades grupales.
Criterio 3: Argumenta ideas con base en hechos historicos.

Sustenta sus opiniones utilizando informacién obtenida de las lecturas y fuentes

histdricas analizadas.
Relaciona causas y consecuencias del proceso independentista de manera coherente.

Emplea un lenguaje historico adecuado al nivel de décimo grado de educacién general

bésica.
Criterio 4: Trabaja de manera colaborativa respetando normas de convivencia.
Indicadores de logro:
Colabora activamente con sus compafieros durante el trabajo en grupo.
Respeta las normas establecidas para el debate y el trabajo colaborativo.
Demuestra actitudes de responsabilidad, respeto y escucha activa
5.9.2.3 Gamificacion

La gamificacion es una metodologia activa que consiste en la incorporacion de
elementos propios del juego en contextos educativos con fines pedagogicos, con el objetivo de
incrementar la motivacion, el compromiso y la participacion del estudiantado. Esta

metodologia se fundamenta en teorias motivacionales, como la autodeterminacién y el
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aprendizaje autorregulado, las cuales destacan la importancia de la motivacion intrinseca en el

proceso de aprendizaje (Ortiz-Colon, 2019).

En la ensefianza de la Historia, la gamificacion facilita la comprension de contenidos
complejos al transformar el aprendizaje en una experiencia dinamica y significativa.
Investigaciones en espafiol evidencian que su aplicacion mejora la disposicién hacia el
aprendizaje y favorece la consolidacion de conocimientos cuando se vincula a objetivos claros

y criterios de evaluacion definidos (Alava, 2020).

Estrategias didacticas

. Retos historicos por equipos.
. Misiones de investigacion.

. Sistemas de puntos y niveles.
. Reconocimientos simbdlicos.

Herramientas tecnoldgicas propuestas:

. Kahoot (version gratuita): Los estudiantes participan en cuestionarios
interactivos para reforzar contenidos historicos.
. Quizizz: Utilizado para retos individuales o grupales, permitiendo la

retroalimentacion inmediata.

. Canva: Elaboracion de insignias digitales, lineas de tiempo o tableros de
progreso.

. Hojas de célculo sencillas: Registro de puntos y avances de cada equipo.

. Inteligencia Artificial (uso orientado): El docente utiliza IA para disefiar

preguntas Yy retos; los estudiantes la emplean para autoevaluar su progreso y organizar

contenidos, bajo supervisién docente.

Aplicacion de la gamificacion para grupo de 15 estudiantes.

Los 15 estudiantes se organizan en 4 equipos de cuatro integrantes, dentro de los cuales
asumen roles rotativos como coordinador, investigador, analista y vocero, lo que garantiza una
participacion equitativa y fomenta la corresponsabilidad en el trabajo colaborativo;

paralelamente, el docente disefia y planifica las actividades ramificadas, establece reglas claras
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y orienta el desarrollo de los retos y misiones, asegurando que la dindmica del juego se utilice

como una herramienta pedagogica al servicio del aprendizaje y no como un fin en si misma.
Ejemplo de aplicacion en la asignatura de Estudios Sociales
Actividad: Rally histérico “Transformaciones econémicas del siglo XIX”

Los estudiantes superan retos relacionados con hechos historicos, analisis de imagenes
y resolucion de preguntas problematizadoras. Cada reto superado permite avanzar de nivel y

obtener reconocimientos simbolicos.
Retos historicos por equipo

Cada equipo recibe un reto historico sobre una escuela econdmica (mercantilismo,
fisiocracia, liberalismo clasico, marxismo, keynesianismo, neoliberalismo). Los estudiantes

investigan:

. El contexto historico de cada escuela econdmica.
. Principales pensadores (por ejemplo, Adam Smith, Karl Marx, John
Maynard Keynes).

. Las ideas clave de cada escuela econdmica y su relevancia actual.
Herramientas tecnolégicas para esta fase:

. Canva: Para crear infografias o presentaciones visuales sobre cada
escuela econdmica, resumiendo las ideas principales y los pensadores clave.
. Hojas de calculo: Para registrar las investigaciones de cada equipo y

llevar un seguimiento del progreso.

Recompensa: Puntos por completar la mision de investigacion. Los equipos reciben
insignias digitales con Canva que reconocen el esfuerzo (por ejemplo, “Investigadores

14 . 2
economicos”).
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Misiones de investigacion

En esta fase, cada equipo debe relacionar las escuelas econémicas con problemas
actuales en América Latina, como el rol del Estado en la economia, las politicas de desarrollo

rural o la distribucion de la riqueza.

Aplicacion en el aula:
Los estudiantes presentan su investigacion a través de presentaciones visuales creadas en

Canva, y deben responder las siguientes preguntas:

. ¢Coémo las ideas de esta escuela econémica impactan a la economia de
cada pais en América Latina?

. ¢ Qué problemas sociales se resuelven con estas ideas?
Herramientas tecnoldgicas para esta fase:

. Quizizz: Los equipos compiten en un reto de preguntas sobre las ideas
de cada escuela economica. El cuestionario permite obtener retroalimentacion
inmediata y refuerza los conocimientos adquiridos.

. Kahoot: Se realiza un juego de preguntas rapidas sobre los pensadores

clave y sus teorias, reforzando el aprendizaje de manera interactiva.

Recompensa: Los equipos ganan puntos de conocimiento y avanzan niveles en el

tablero del juego.
Sistemas de puntos y niveles

Se establece un sistema de puntos por cada actividad realizada:

. Investigacion inicial sobre cada escuela econémica.
. Presentacion visual (Canva).

. Respuestas correctas en Quizizz y Kahoot.

. Colaboracién efectiva dentro del equipo.

A medida que los equipos avanzan, suben de nivel (por ejemplo: “Exploradores
Economicos”, “Analistas Historicos”). L0s puntos se registran en hojas de calculo sencillas,

visibles para todos.
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Herramientas tecnoldgicas para esta fase:

. Hojas de calculo sencillas: Registro de puntos y avances de cada
equipo.

. Kahoot y Quizizz: Los resultados se traducen en puntos que se suman al
total del equipo.

Recompensa: Los equipos que acumulan mas puntos se convierten en lideres en el

tablero de clasificacion.
Reconocimiento simbélico

Al finalizar las misiones, los equipos reciben reconocimientos simbélicos como

diplomas, insignias digitales 0 menciones honorificas, otorgados en base a su desempefio:

. Mejor trabajo en equipo.

. Mejor argumentacion en debates.

. Mayor creatividad en presentaciones.

. Mejores respuestas en los cuestionarios.

Herramientas tecnoldgicas para esta fase:

. Canva: Para crear insignias digitales y diplomas.
. PowerPoint o Google Slides: Para presentar los logros y entregarlos al

final del ciclo de gamificacion.

Recompensa: Los equipos reciben insignias de "Guardianes de la Economia” o

“Pensadores Criticos” como premio a su desempefio.
Criterio e indicadores de evaluacion

La evaluacion es formativa y continua, basada en los desafios y misiones superados. Se

valoran:
. Participacion activa en todos los retos.
. Argumentacion sélida basada en hechos histdricos y econémicos.
. Colaboracidon dentro de los equipos.
101

UNIVERSIDAD ESTATAL DE MILAGRO



. Creatividad y organizacion en las presentaciones.

Se utilizan las siguientes herramientas de evaluacion:

. Listas de cotejo para observar la participacion de los estudiantes en las
actividades.

. Rdbricas para evaluar las presentaciones y argumentaciones de los
equipos.

. Retroalimentacion instantanea en plataformas como Quizizz y Kahoot.

Anadlisis de Materiales requeridos y Componentes. Caracterizacion

5.10 Cronograma de actividades para el desarrollo e implementacion de la

propuesta pedagogica.

Tabla 40.

Diagrama de Gantt del cronograma de trabajo

Actividades

Diagndstico
educativo

Analisis del
diagndstico
Planificacion de la
guia didactica
Disefio de la
estructura de la guia
Elaboracion de
actividades didacticas
Elaboracion de
instrumentos de
evaluacion
Socializacién de la
propuesta
Capacitacién docente
Aplicacion de la guia
didactica

Desarrollo de
estrategias
pedagogicas
Evaluacion del
pensamiento critico
Analisis de resultados
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MI M1 M1 M2 M2 M2 M2 M3 M3 M3 M3
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Retroalimentacion ]
pedagogica
Mejora de estrategias |
educativas
Tabla 41.
Funciones
Rol Funcion
Investigador Disefia la guia, coordina la propuesta y analiza resultados
Docente de Ciencias Sociales Aplica las actividades en el aula
Estudiantes Participan en las actividades y evaluaciones

El cronograma de actividades se organiza en tres meses, tiempo durante el cual se
desarrollan las fases de disefio, implementacion y evaluacion de la propuesta pedagdgica. La
elaboracion de la guia didactica se realiza en el primer mes, mientras que en el segundo mes se
aplica en el aula mediante la participacion del docente de la asignatura. Finalmente, el tercer
mes se destina a la evaluacion del pensamiento critico y al analisis de los resultados obtenidos,

con el proposito de retroalimentar el proceso de ensefianza—aprendizaje.

5.11 Analisis de materiales requeridos y componentes para la implementacion de
la propuesta

La implementacién de la guia didactica pedagdgica orientada al fortalecimiento del
pensamiento critico en estudiantes de décimo grado de Educacién General Basica en la
asignatura de Ciencias Sociales demanda la integracion de recursos pedagogicos, tecnolégicos
y humanos que faciliten el desarrollo de estrategias activas de aprendizaje. Estos componentes
permiten generar un entorno educativo dindmico en el que los estudiantes puedan analizar,

reflexionar e interpretar los procesos sociales e historicos desde una perspectiva critica.

El uso adecuado de estos recursos contribuye a enriquecer la experiencia educativa,
promoviendo la participacion activa de los estudiantes y el desarrollo de habilidades cognitivas

superiores como el analisis, la argumentacion y la toma de decisiones fundamentadas.

A continuacion, se describen los materiales requeridos y su caracterizacion dentro de

la propuesta pedagogica.

5.12 Instrumentos de evaluacion de la propuesta
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Para garantizar un proceso evaluativo coherente con los objetivos planteados, se
disefiaron diversos instrumentos de evaluacion que permiten valorar el desarrollo del

pensamiento critico en los estudiantes.
Lista de cotejo

La lista de cotejo se aplicara durante el desarrollo de las actividades grupales, con el
proposito de observar la participacion activa de los estudiantes, el trabajo colaborativo y el

cumplimiento de las tareas asignadas.
Rubrica de evaluacion

La rabrica se aplicard al finalizar las actividades principales, permitiendo valorar el
nivel de desarrollo del pensamiento critico mediante criterios relacionados con el analisis,

interpretacion, argumentacion y formulacién de conclusiones.
Cuestionario de cierre

El cuestionario se aplicara al finalizar la sesién, con el proposito de verificar el nivel de

comprension alcanzado por los estudiantes.
Relacion de los instrumentos con el pensamiento critico

Los instrumentos disefiados permiten valorar habilidades propias del pensamiento
critico, tales como el andlisis, interpretacion, argumentacion y evaluacion de informacion

histdrica, promoviendo un aprendizaje reflexivo y significativo.
5.13 Materiales pedagogicos

Guia didactica impresa o digital

La guia didactica constituye el eje organizador de la propuesta pedagdgica. En este
documento se estructuran los contenidos, actividades, estrategias metodoldgicas y
orientaciones pedagdgicas que guian el proceso de ensefianza y aprendizaje. La guia esta
disefiada para fomentar el pensamiento critico mediante actividades que promueven la

reflexion, el analisis de problemas sociales y la interpretacion de acontecimientos histéricos.

Su formato puede ser impreso o digital, lo que facilita su adaptacion a diferentes

contextos educativos. Ademas, incluye preguntas orientadoras, organizadores graficos, analisis
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de fuentes historicas y ejercicios de debate que buscan estimular la participacion activa de los

estudiantes y el desarrollo de aprendizajes significativos.
Recursos audiovisuales

Los recursos audiovisuales constituyen un complemento fundamental para la
comprension de los contenidos sociales e historicos. Estos materiales permiten presentar
informacion mediante imagenes, narraciones y representaciones visuales que facilitan la

comprension de procesos complejos.

Dentro de la propuesta se contemplan videos educativos, presentaciones multimedia,
fragmentos de documentales y representaciones graficas de acontecimientos historicos. Estos
recursos contribuyen a contextualizar los contenidos de la guia didactica y a despertar el interés
de los estudiantes, generando espacios de reflexién critica sobre los hechos histéricos y su
relacion con la realidad actual.

Documentos historicos y fuentes sociales

El analisis de documentos historicos y fuentes sociales permite a los estudiantes
aproximarse directamente a los acontecimientos del pasado, promoviendo una comprension
mas profunda de los procesos sociales. Entre estos materiales se incluyen textos historicos,
fragmentos de discursos, mapas antiguos, fotografias, cartas y otros documentos que

evidencian diferentes perspectivas sobre los hechos histéricos.

La utilizacion de estas fuentes favorece el desarrollo de habilidades de interpretacion,
comparacion y argumentacion, ya que los estudiantes deben analizar la informacién, identificar

su contexto y reflexionar sobre su significado dentro de los procesos historicos estudiados.
Cuadernos de trabajo

Los cuadernos de trabajo funcionan como un espacio personal de aprendizaje en el que
los estudiantes registran sus reflexiones, ideas y conclusiones sobre las actividades
desarrolladas en la guia didactica. En ellos se elaboran resimenes, esquemas, mapas

conceptuales y respuestas a preguntas de analisis planteadas durante el desarrollo de las clases.

Este recurso permite evidenciar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, asi como
promover la organizacién de la informacién y el desarrollo de habilidades de sintesis y

reflexion.

Recursos tecnolégicos
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Computadora

La computadora es una herramienta tecnoldgica que permite al docente acceder a
diferentes recursos digitales y presentar los contenidos de manera interactiva. A través de este
dispositivo se pueden utilizar presentaciones digitales, videos educativos y plataformas de

aprendizaje que enriquecen el desarrollo de las actividades propuestas en la guia didactica.

Asimismo, facilita la busqueda de informacion complementaria que fortalece el analisis

de los contenidos historicos y sociales abordados en el aula.
Proyector

El proyector constituye un recurso que favorece la visualizacion colectiva de los
materiales digitales utilizados durante la clase. Mediante este dispositivo es posible proyectar
iméagenes, mapas historicos, videos y presentaciones que permiten a los estudiantes observar y

analizar la informacion de manera conjunta.

Su utilizacién contribuye a dinamizar el proceso de ensefianza y a generar espacios de

discusion y reflexion grupal sobre los contenidos presentados.
Internet

El acceso a internet permite ampliar las posibilidades de aprendizaje al ofrecer acceso
a una gran variedad de recursos educativos digitales. A través de este medio los estudiantes
pueden consultar informacion, explorar materiales interactivos y acceder a documentos

histdricos que complementan los contenidos trabajados en la guia didactica.

Ademas, el internet facilita la busqueda de diferentes perspectivas sobre los
acontecimientos histéricos, lo que favorece el desarrollo del pensamiento critico y la capacidad

de anélisis de los estudiantes.
Recursos humanos
Docente de Ciencias Sociales

El docente de Ciencias Sociales desempefia un papel fundamental como mediador del
aprendizaje. Su funcién consiste en orientar el desarrollo de las actividades propuestas en la
guia didactica, promover el andlisis critico de los contenidos y generar espacios de dialogo y

reflexion en el aula.
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A través de su intervencion pedagogica, el docente facilita la comprension de los
procesos historicos y sociales, estimulando en los estudiantes la capacidad de cuestionar,

argumentar y construir conocimiento de manera critica.
Estudiantes

Los estudiantes representan el elemento central del proceso educativo, ya que participan
activamente en el desarrollo de las actividades propuestas en la guia didactica. Mediante el
analisis de informacion, la discusién de ideas y el trabajo colaborativo, los estudiantes
desarrollan habilidades de pensamiento critico que les permiten comprender los fenGmenos

sociales desde diferentes perspectivas.

Su participacion activa favorece la construccion de aprendizajes significativos y el
fortalecimiento de competencias relacionadas con la interpretacion y el analisis de la realidad
social.

Investigador

El investigador cumple la funcién de disefiar, implementar y evaluar la propuesta
pedagogica. Su rol implica observar el desarrollo de las actividades, analizar los resultados
obtenidos y valorar el impacto de la guia didactica en el fortalecimiento del pensamiento critico

de los estudiantes.

Ademas, el investigador sistematiza la informacion obtenida durante la aplicacion de la
propuesta, lo que permite generar conclusiones y recomendaciones orientadas al mejoramiento

de las préacticas educativas en la ensefianza de las Ciencias Sociales.
5.13 Propiedades identificadas

La propuesta “Guia didactica pedagogica para fortalecer el pensamiento critico en
estudiantes de décimo grado de Educacion General Basica en Ciencias Sociales” presenta
diversas propiedades que favorecen su aplicacion en el aula. Entre ellas se destacan la
pertinencia educativa, ya que los materiales se relacionan con los contenidos de la asignatura;
la funcionalidad pedagdgica, debido a que cada recurso cumple un rol especifico dentro del
proceso de ensefianza y aprendizaje; y la adaptabilidad metodologica, que permite al docente

ajustar las actividades segun las caracteristicas del grupo de estudiantes.
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También, la propuesta integra recursos tecnoldgicos que facilitan el acceso a
informacion y materiales audiovisuales, enriqueciendo el proceso educativo. Finalmente, se
identifica su viabilidad de implementacion, ya que utiliza recursos accesibles dentro del
contexto escolar y promueve actividades orientadas al desarrollo del pensamiento critico

mediante el analisis, la reflexion y la argumentacion sobre los procesos sociales e historicos.
5.14 Resultados relevantes

La aplicacion de la guia didactica pedagdgica para fortalecer el pensamiento critico en
estudiantes de décimo grado en Ciencias Sociales permitira evidenciar avances importantes en
el proceso de aprendizaje. Se observard un mayor nivel de participacion de los estudiantes, asi
como una mejor disposicion para analizar y reflexionar sobre los contenidos historicos y

sociales trabajados en clase.

Igualmente, las actividades propuestas favoreceran al desarrollo de habilidades de
analisis y pensamiento critico, permitiendo que los estudiantes relacionen los acontecimientos
histdricos con situaciones de la realidad actual. También se fortalecera el trabajo colaborativo,

promoviendo el intercambio de ideas y el respeto por diferentes puntos de vista.

Por ultimo, el uso de recursos pedagogicos y tecnolégicos facilitara la comprensién de
los contenidos, evidenciando que la guia didactica constituye una herramienta pertinente y
viable para mejorar el aprendizaje en la asignatura de Ciencias Sociales.

5.15 Premisas para su implementacion

La implementacion de la propuesta pedagdgica orientada al fortalecimiento del
pensamiento critico en estudiantes de décimo grado requiere analizar diversas condiciones que
aseguren su aplicacion efectiva dentro del contexto educativo. Estas condiciones comprenden
dimensiones sociales, institucionales, politicas, econdomicas y juridicas, las cuales permiten

determinar la factibilidad y sostenibilidad de la estrategia didactica propuesta.

Desde la viabilidad social, la propuesta responde a la necesidad de desarrollar en los
estudiantes habilidades de analisis, reflexion y argumentacion que favorezcan la comprension
de los fendmenos sociales. Las actividades planteadas promueven la participacion, el didlogo
y la construccién colectiva del conocimiento, contribuyendo a la formacién de ciudadanos

criticos y participativos.
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En cuanto a la viabilidad institucional, la propuesta se integra de manera coherente con
la planificacion académica de la institucion educativa y con los objetivos del area de Ciencias
Sociales. Su aplicacion se realiza dentro del horario escolar y se adapta a la planificacion
curricular del docente, lo que facilita su implementacion sin alterar la organizacion

institucional.

Respecto a la viabilidad politica, la propuesta se encuentra alineada con las politicas
educativas ecuatorianas orientadas al fortalecimiento de competencias cognitivas superiores y
a la mejora de la calidad educativa. El desarrollo del pensamiento critico constituye uno de los

objetivos fundamentales del curriculo nacional, lo que respalda la pertinencia de la propuesta.

Desde la viabilidad econémica, la implementacion resulta factible debido a que los
recursos requeridos son accesibles y en su mayoria ya se encuentran disponibles en la
institucion educativa. El uso de materiales pedagogicos, recursos audiovisuales y herramientas

tecnoldgicas gratuitas permite desarrollar las actividades sin generar costos significativos.

Por ultimo, la viabilidad juridica se sustenta en el marco normativo que regula el
sistema educativo ecuatoriano, el cual promueve el desarrollo integral de los estudiantes y la
innovacion pedagogica. La propuesta se implementa dentro de las actividades curriculares de
la asignatura de Ciencias Sociales, garantizando su coherencia con las disposiciones legales

vigentes.
5.16 Validacion de la propuesta mediante el método Delphi modificado.

La validacion de la propuesta pedagdgica se realizé mediante la aplicacion del método
Delphi modificado, el cual consiste en la consulta sistematica a un grupo reducido de expertos

con el proposito de evaluar la pertinencia, coherencia y viabilidad de la propuesta planteada.

El método Delphi modificado se caracteriza por desarrollarse en una Unica ronda de
evaluacion, en la cual los expertos analizan la propuesta pedagoégica y emiten valoraciones
cuantitativas y observaciones cualitativas que permiten realizar ajustes necesarios para

fortalecer la calidad metodoldgica del trabajo investigativo.
Seleccion de expertos

Para la validacion de la propuesta pedagodgica se contd con la participacion de dos
expertos en el area educativa, quienes poseen experiencia profesional superior a diez afios en

el ambito de la docencia y formacion académica y la pedagogia. Los expertos cuentan con
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formacion académica de tercer y cuarto nivel, lo que garantiza la confiabilidad y pertinencia

de sus valoraciones.

Los expertos fueron seleccionados considerando criterios como experiencia docente,
conocimiento en procesos pedagdgicos y dominio en el desarrollo del pensamiento critico,
elementos fundamentales para evaluar la viabilidad de la propuesta pedagogica.

Aplicacion del método Delphi modificado

La aplicacion del método Delphi modificado consistid en la entrega de la guia didactica

a los expertos, junto con una matriz de evaluacion estructurada en escala tipo Likert de cinco

niveles:
1 = Muy bajo
2 = Bajo
3 = Medio
4 = Alto
5 = Muy alto

Los expertos evaluaron la propuesta pedagdgica considerando criterios relacionados
con la claridad de los objetivos, coherencia entre el problema y la propuesta, pertinencia de las
estrategias didacticas, desarrollo del pensamiento critico, estructura de la guia, recursos
pedagogicos, participacion estudiantil, instrumentos de evaluacion, viabilidad de aplicacion y

mejora del proceso ensefianza-aprendizaje.

Los resultados obtenidos en la evaluacion realizada por los expertos se presentan en la

siguiente tabla.

Tabla 42.

Resultados de la validacion de la guia didactica mediante el método Delphi

modificado.
N° Criterios de evaluacion Expertol Experto2 Promedio
1 Claridad de los objetivos 4 5 4.5
2 Coherencia problema—propuesta 4 5 4.5
3 Pertinencia de estrategias didacticas 4 5 4.5
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4 Desarrollo del pensamiento critico 4 5 4.5
5 Estructura de la guia 4 5 4.5
6 Recursos pedagdgicos adecuados 4 4 4

7 Participacion estudiantil 4 5 4.5
8 Instrumentos de evaluacion 2 5 35
9 Viabilidad de aplicacion 4 5 4.5
10  Mejora del proceso ensefianza-aprendizaje 4 5 4.5

Media: 4,35

Analisis cuantitativo de los resultados

Los resultados obtenidos evidencian que la mayoria de los criterios evaluados
alcanzaron valoraciones ubicadas en niveles altos dentro de la escala Likert, lo que demuestra

la pertinencia, coherencia y viabilidad de la propuesta pedagogica.

Se destaca que la mayoria de los criterios alcanzaron valoraciones entre 4 y 5 por parte
de los expertos, lo que refleja un alto nivel de aceptacion de la propuesta. Sin embargo, el
criterio relacionado con los instrumentos de evaluacion presenté una valoracion inferior por
parte del Experto 1, lo que permitio identificar la necesidad de realizar ajustes en la estructura

y definicion de los instrumentos incluidos en la guia didactica.

Estos resultados permitieron realizar mejoras especificas en los elementos evaluados,

fortaleciendo la calidad metodoldgica de la propuesta pedagogica.
Anélisis cualitativo de las observaciones de los expertos

Como parte del proceso de validacion de la propuesta mediante el método Delphi
modificado, los expertos emitieron observaciones y sugerencias que permitieron fortalecer la

calidad metodoldgica de la guia didactica.

El Experto 1 identifico como principal debilidad la falta de instrumentos de evaluacion
completamente estructurados dentro de la guia didactica, sefialando que, aunque se
mencionaban rubricas y listas de cotejo, estas no presentaban criterios, niveles de desempefio
ni descriptores claramente definidos. Asimismo, indicd que algunas preguntas requerian una
mejor organizacion segun niveles de complejidad cognitiva y mayor vinculacién con los

indicadores del pensamiento critico. Estas observaciones permitieron realizar ajustes en la
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construccién de los instrumentos de evaluacion, incorporando rubricas completas y criterios

especificos que garantizan una medicion objetiva del aprendizaje.

Por su parte, el Experto 2 destac6 como fortaleza la integracion del enfoque de
Pensamiento Complejo, sefialando que la propuesta permite comprender los procesos
historicos como sistemas interrelacionados y no como hechos aislados. Ademas, recomendo
fortalecer la fase de gamificacion, asegurando que el sistema de puntuacion no desplace el
objetivo principal del aprendizaje profundo, priorizando la retroalimentacion cualitativa sobre

la cuantitativa.

Las observaciones emitidas por ambos expertos permitieron realizar ajustes
significativos en la estructura de la propuesta, especialmente en los instrumentos de evaluacién
y en la organizacién de las actividades didacticas. Estos cambios contribuyeron a mejorar la
coherencia pedagdgica, la claridad metodoldgica y la viabilidad de aplicacion de la guia
didctica.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
6.1 Conclusiones

El desarrollo de la propuesta permitié evidenciar que el fortalecimiento del pensamiento
critico en estudiantes de décimo grado es posible mediante la implementacion de una guia
didactica estructurada con metodologias activas. La articulacion entre diagnostico, disefio
pedagdgico y validacion garantizd la coherencia del proceso investigativo. Ademas, la
propuesta responde a las necesidades identificadas en el contexto educativo, especialmente en
la asignatura de Ciencias Sociales. Se reconoce que el uso de estrategias participativas favorece
la reflexion y el andlisis en los estudiantes. En este sentido, la guia didactica se consolida como

una alternativa pertinente y viable para mejorar el aprendizaje.

El diagnostico aplicado permitié identificar de manera clara las debilidades en el
desarrollo del pensamiento critico, especialmente en habilidades de anélisis, interpretacion y
argumentacion. Los resultados evidenciaron la predominancia de metodologias tradicionales
que limitan la participacion activa de los estudiantes. Esta informacion fue fundamental para
orientar el disefio de la propuesta pedagogica. También, permitié comprender el contexto real
del proceso educativo. En consecuencia, el diagndstico se constituy6 en el punto de partida

para la construccion de una intervencion pertinente.

El disefio de la guia didactica integr6 de manera coherente objetivos, contenidos,
estrategias metodoldgicas y evaluacion, orientados al fortalecimiento del pensamiento critico.
Se incorporaron metodologias activas que promueven la participacion, el analisis y la reflexién
de los estudiantes. Ademas, se consideraron recursos pedagdgicos y tecnoldgicos accesibles al
contexto educativo. La estructura de la guia facilita su aplicacion en el aula y orienta el trabajo
docente. Por consiguiente, se configura como una herramienta pedagogica funcional y

contextualizada.

La validacion realizada por expertos permitié confirmar la pertinencia, claridad y
aplicabilidad de la propuesta pedagogica. Los resultados evidenciaron una valoracion positiva
en la mayoria de los criterios evaluados, destacando la coherencia interna de la guia. Sin

embargo, se identificaron aspectos de mejora relacionados con los instrumentos de evaluacion.
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Estas observaciones permitieron realizar ajustes que fortalecen la calidad de la propuesta. En

consecuencia, la validacién contribuy6 a optimizar el disefio final del trabajo.

La propuesta desarrollada se presenta como una alternativa viable para transformar las
practicas pedagdgicas en la ensefianza de las Ciencias Sociales. Su enfoque metodoldgico
promueve el desarrollo de habilidades cognitivas superiores y fomenta el aprendizaje
significativo. Ademas, fortalece la participacion activa y el trabajo colaborativo en el aula. La
guia responde a las necesidades detectadas en el diagndstico inicial. Por ello, se proyecta como

un aporte relevante para mejorar el proceso educativo.
6.2 Recomendaciones

Se recomienda a los docentes implementar la guia didactica propuesta como una
estrategia para fortalecer el pensamiento critico en los estudiantes. Es importante adaptar su
aplicacion a las caracteristicas del contexto educativo y a las necesidades de aprendizaje del
grupo. Asimismo, se sugiere promover metodologias activas que favorezcan la participacion y
la reflexion. EI docente debe asumir un rol mediador en el proceso educativo. De esta manera,

se garantizara un aprendizaje mas significativo y contextualizado.

A partir de los resultados del diagnostico, se recomienda continuar evaluando de
manera periodica el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. Esto
permitird identificar nuevas necesidades y ajustar las estrategias pedagdgicas de forma
oportuna. Ademas, es importante diversificar las metodologias utilizadas en el aula. Se sugiere
fomentar espacios de debate, analisis y reflexion. Asi se contribuird a mejorar las habilidades

cognitivas de los estudiantes.

Se recomienda aplicar la guia didactica de manera flexible, permitiendo ajustes en
funcion de las condiciones del aula y los recursos disponibles. Es importante que el docente
complemente las actividades con materiales adicionales que enriquezcan el proceso de
aprendizaje. Asimismo, se sugiere fortalecer el uso de recursos tecnolégicos. Esto facilitara la
comprension de los contenidos y aumentara la motivacién de los estudiantes. De esta manera,

se optimizara la implementacion de la propuesta.

En funcion de la validacion realizada, se recomienda fortalecer los instrumentos de

evaluacion, incorporando rubricas con criterios claros y niveles de desempefio definidos. Esto
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permitira valorar de manera mas precisa el desarrollo del pensamiento critico. Ademas, se
sugiere utilizar la evaluacion como un proceso formativo. La retroalimentacion constante debe
ser parte fundamental del aprendizaje. Asi se garantizard una mejora continua en el proceso

educativo.

Finalmente, se recomienda desarrollar futuras investigaciones que permitan aplicar la
propuesta en contextos reales y evaluar su impacto en el aprendizaje de los estudiantes. Esto
permitira obtener evidencias sobre su efectividad y realizar mejoras continuas. Asimismo, se
sugiere promover la innovacion pedagdgica en el area de Ciencias Sociales. La investigacion
debe orientarse a transformar la practica docente. De esta manera, se contribuira al

fortalecimiento de la calidad educativa.
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ANEXOS

Pruebas Piloto UECIB “Alejandro Chavez”

Alfa de Cronbach 1.
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POSGRADO

VARIA
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TORIA
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VARIA | 21,66
NZAS 57
VARIA
NZAS
DE LA
SUMA
DE
LOS 71,32
ITEMS 75
a=(K/(K-1) [1-(252/5_T?)]
o Coeficiente de contabilidad de cuestionario 0,7329
k: Numero de items de instrumento 20 A y N\ [N ! !
382/ Sumatoria de varianzas de los items 21,666 s | | — ’ ;

> . - - 1 |
ST Varianza del instrumento 71,328 }\ ] ‘ S , ‘ '
RANGO CONFIABILIDAD
0,53 a menos confiabilidad nula
0,54 a 0,59 confiabilidad baja
0,60 a 0,65 confiable
0,66a0,71 muy confiable
0,72a0.99 excelente confiabilidad

1| confiabilidad perfecta
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0,687 |0,727|0,747|09 (0,7 |1, |06 (0,548 10|04 |0,527|1,1|0,5|0,927|1,1 | 1,626 | 1,173 | 1,022 | 0,328 | 0,115
VARIANZA | 5 5 1 |6 |1 |6 |5 6 |4 |5 4 |6 |5 4 |67 33 22 89 56
SUMATOR
IA DE
VARIANZA | 16,20
S 26
VARIANZA
SDE LA
SUMA DE
LOS
ITEMS 56,44
a=(K/(K-1))[1-(£5*/S_T?)]
a Coeficiente de contabilidad de cuestionario 0.7504
k: Numero de items de instrumento 20 A N\ S r !
382/ Sumatoria de varianzas de los items 16,203 ot | — ’ ;
> - . . _ |
ST Varianza del instrumento 56,44 }\ l ‘ S , ‘ '
RANGO CONFIABILIDAD .
0,53 a menos confiabilidad nula
0,54 a 0,59 confiabilidad baja
0,60 a 0,65 confiable
0,66a0,71 muy confiable
0,72 a0.99 excelente confiabilidad

confiabilidad perfecta
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Alfa de Cronbach 3.

SUMATORIA
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Prueba conocimiento y pensamiento critico

20| imems
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Percepcién personal
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Pensamiento Critico
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Estrategias de ensefianza
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2
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0, 11,247 |13 0,6 {064 |07 |0, |0,847 0,62 |09 (09 |08 |2,2326 | 1,7728 | 1,978 | 2,3379 | 1,25207756
VARIANZA 1 7 |5 6 1|5 8 9 8 |5 118 9 6 6 9 4 5 2
SDLEJI\/IATORIA 23,05
VARIANZAS 4
VARIANZAS
DE LASUMA
DE LOS
ITEMS 75,91
a=(K/(K-1))[1-(25%/S_T?)]
o Coeficiente de contabilidad de cuestionario 0,733
k: Numero de items de instrumento 20 K ‘ N\ S ; [
252/ Sumatoria de varianzas de los items 23,05 ot | — \
S T? Varianza del instrumento 75,91 l ‘ < ‘ I
RANGO CONFIABILIDAD o

0,53 a menos

confiabilidad nula

0,542 0,59 confiabilidad baja
0,60a 0,65 confiable

0,66a0,71 muy confiable

0,72 a0.99 excelente confiabilidad

1| confiabilidad perfecta




Contraste Encuestas

Frecuencia de la encuesta alfa de Cronbach % %
CONBRACH 1 0,732894956 73% 33%
CONBRACH 2 0,750444942 75% 34%
CONBRACH 3 0,732946038 73% 33%
2,216285935 100%
Alfa de Cronbach
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0,9
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Valoracién general de la prueba piloto
El andlisis de la confiabilidad del instrumento aplicado a los sujetos participantes evidencid
coeficientes alfa de Cronbach de 0,732895; 0,750445; y 0,732946 para las diferentes
dimensiones evaluadas. Estos valores se ubican por encima del umbral minimo aceptable de
0,70, lo cual indica que el instrumento presenta un nivel adecuado de consistencia interna y
confiabilidad. En consecuencia, se puede afirmar que los items incluidos en la encuesta son
coherentes entre si y miden de manera estable el constructo relacionado con la pedagogia

colaborativa y el pensamiento critico.

Desde la perspectiva de las percepciones de los participantes, los resultados reflejan que las
preguntas fueron comprendidas de forma clara y respondidas de manera consistente, lo que
evidencia que el instrumento es pertinente y adecuado para el contexto educativo en el que se
desarrolla la investigacion. La homogeneidad de las respuestas sugiere que los sujetos lograron
interpretar correctamente los enunciados, facilitando la obtencion de informacion vélida y
confiable para el analisis posterior.

Cambios y ajustes para la aplicacién definitiva

Considerando los resultados obtenidos, no se identificaron debilidades significativas en la
estructura del instrumento que comprometan su confiabilidad. Sin embargo, como parte del
proceso de mejora continua propio de la validacion de instrumentos, se recomienda realizar
ajustes menores en la redaccion de algunos items para fortalecer la claridad semantica y evitar
posibles ambigiiedades. Asimismo, se sugiere mantener la estructura y organizacion general del
instrumento, dado que los coeficientes obtenidos demuestran su adecuada consistencia interna.

Juicio de experto
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Ficha de validscion de expertos

IDENTIFICA CHEN DEL EXPERTO

POSGRADOS

FPiasic RPADOS

Mombre y Apellido

SUEITErD FurinunE;-:l Edwin ¥inicko

Ceduls de Identidad

100345347

Titula

meshres

Coctorsdo

Mmt=makices

Ciemcins Hathorales

de Felursos Naturskes

»  Magister &n EQUCACion Mencian
*  Magber =n Eduoacion Mencian

= Miagiter =n Gestion Sustentable

Ei'npre;u =n donce =bora

Unidad Edwcativa Intercultural Eingle Atahusipa

Azesor ACSdEmMIcD o= Proyectos de investacion

Dcupacion

Csorzmte

Contacto

Telafonos | Celular Correo Electronico
0935425622 wirscip. muerrsrodidocenkas mob. &L

IENTIFICA CHSN DE L& INVESTIGACIIN

-

TiRukD

Pregunta de Inwestigacion o Formulacion del probéema

iComo aporta el pensamiento Critico, COMmO competencia fundamentsl, =n el proceso de
ErcEnanza :.-a.:lrznl:i'zujz d= Ia u:iEmtl.r-:. de Ciencias Soccimles &=n lor estudisntes = DEdimo
Grado de = Uridsd Educsbem Modesto Lames JijE-n d= In comuniced de Carsbusls, cabon
Ctavalo, provinca de imbabura durante el lectivo 2023-20257

Objetive Gensral

Analizar &l sporte del F-Enn."nient-:l crtico comio comoestercs fundamiental =0 &l proceso de
Ersefanzs y aprencizaje de la asigraters de Clencias Socisles en los estedisntes o= Decimo
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Grado de k2 Unidsd Educativa Modesto Larea Jijon de |2 comuniciad de Carabuels, canton
Ctavalo, |:-r-:r|.'|'|1|:|'a|:le imbabura dursnte &1 8hio leckivo 202%- 2026

Objetivos Espeaficos

1. Fundamentsr mediante ks investizadon tedrica, el persamiento critico como

comoetencia fundamental =n = proceso de sncenmnzy ¥ anr:m:i':lujz durante el aro lectivo
202%-2026, snalizardo su imoortancia er la formacion de sstudiantes capaces de raflaxiorar,

argumentar y ap icar coroomientos =n Ciencias Socmbes, ¥ coma su desarrolio |'m|:|-u|:|a en la
Comorension oritica de fenomenas sociakes & kistaricos.

z. Diagnosticar a traves de unas encusstas & nivel de desarrolic del pepsamisnto oritico
en los estudiantes de Decima grado de Ia Unidad educativa Modesta Larres Jijon, durante el afic
lectivo B023-2025, para detErminas ks fortalecas ¥ debilidades ani la capacdsd de |:|:-'11|:-r-5i|5n
critica de los contenidos de las Chencas Socisles.

3. Dizerar uns Euiu dicsctica que promusva el dessrrolio del pensamiento critico an
Srcenarzs y aprendizaje de los estudiantes de Decimo Grado de i Unicad Educativa Modesto
Lasrea Jijon, durante el afo lectivo 2023-2026.

4, Valicar la propuests de la pum cidactica que promueve £l pensamiento critico en ks
ersenanzs y aprendizaje en kos estudiantes de Decimo grado de la Unidad Educative Modesto
Lasrea Jijén cursnte &1 sho lective 2023-2026, mediante |s recopilacion de opiniones expertos
que Ear-:rrl:l'czn sueficiemcs yeﬁmci-u, coma sdecusds 8 ks necesidad F-EmE;-:'lﬁil:u recorooids.

Hipotesis de investigacion

Sistema de warisbles y las Matrices ge Operaconalizacion de varisbies con las tecmicas
disenadas para la medicion de cada variable en estudio.

Hipotesis principal:

La implementacion de estrategias pedapopicas disenacas para el desarrollc del
pensamiento critico en ks asignatura de Ciencias Socales mejora significativamente ks
capacidsd de analisis, argumentacion y CMprension ritics de ks estudisntes d2 Dedmo
Grado o= la Unidad Educstiva Meodesto Larres Sjon durante el afio lectivo 2023-2026.

idea o defender:

El fortalecimiento del pensamiento critico al aplicar metodologias activas acompariadas e
puis de aprendizaje especificas faworace que los estudiantes desarolien aprendizajes mas
5|'E;|1'r|'i|:uh"|1:-s fortalec=ndo su miciakive para aprender, b kanibdad de int=r|:r|:tur ¥
argumentar sobre procesos vinculadas al contexto social = historica.
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D5 GRADODS

MO0 DEL EXPERETO

1.- En lineas generales, considers usted que kos indicadores de las variables estan inmersos &n
Su contexto tedrico de formas

|:| Suficherbe Meciansmante Suficerts |:| Insuficiznte

Ooserysoiones:

L= wvariable dependients (pensamiento critico) referencia a Ennis |20:15), autor pertinente pars
el campo; sin embarge, la operscionslizecion contempds Gnicamente dos dimensiones:
Cognitiva y metacognitiva, omitiendo |la dimension disposicional o actitudinal, gue awtores
com Facioms ([1990) y Psul & Elder [2003] consideran fundaments] para una
conceptualizacion integral del pensamiento oritico. S recomizsnda ampliar el marco teorico &
incotporar esta dimension con indicadores medibles y veriticables.

2.~ Considera wsted, quE Ias prepguntss del cussticnano maden los mdicesd ores de kas vansoles
de mansra:

Suficiante L b micimns mearte Suficiente |:| Insufici=nte

Ooserysoiones:

Los items 1 al 15 (escals Likert] miden s percepcion sstudiantil sobre estrategias pedagogicas
con pertimencia aceptable respecto a ls variabée independients. No chstants, los tems 16 al
20, d=nominados "presba de pensamisnto oritico”, carscen de rubrica de evaluacion definida,
lo gue impide una medicion objetive y reproducible de s varisble gepeandiente

3.- Considera wstad, que &l instrumerts disefado mide las varisbles g forma:

Suficients N K eciana ment e Suficiznte |:| Insurficiznte

Ooserysoiones:

Pars una medicion valida s& recomiends inCorporar tareas de desempeno sutentico con
criterios evalustivos explicitos. Se sefisla ademas gue iz definicion operacional de s warisble
independiznte cits = Wikipedia [2023) como fusnte teorica, lo cusl no es sdmisible en
inwestigacion scademica de nivel de posgrado; debe sustitsirse por wna fuents Centitics
validsda y arbitrada.

4 - Considera usted que el nstruments st redactado de forma:

| acecimds Iradecunda

Doservaciones:
La redaccion &5 comprensible para = nivel de los estudiantes de decime grado. Se detectan,

sim embarge, inconsistencias en el registro linguistico: la pregunts 6 del instrumento dirigido
B doce=nies usa segunds persoms informal [“has identificado™) mientras el resto del
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instrumento emples tratamiento de ushed; == recomésnds unificar. Adicionalmentes, warios
items Likert presentan redaccion con carga walorativa positive implicia [ftems 7, 3 y 23) 1e
que peede generar sesgo de deseabilidsd sooal en las respeesias. Se sugiers inconporsr al
menos dos iems de formulacion inversa pam controlar sste sesgo § mejorar la confisbilidad
d=l instramento.

B .- Comnsidera =1 irsbrumenta valido:

Dsf Ell'-l-:

Cibserraciones:

El instrumento reume condicones basicas de estnachers y pertinencia tematica, pero reguiere
los siguisnies ajustes antes de su aplicecion definithac

[=] imcorporar nabrica analitica de svaluacion para los items 16 al 20;

[b) re=mplazar = cits & Wikipedis como fuentes beorics de |a variable independiznie por unas
referencis acsdemice walidads;

[} mmpiliar las gimensionss de operscionalizacion del pensamiento oitico intonporando s
dimension disposicional;

[d] cosmegir el sesgo de aguisscenca en la escala Likert mediante ibems inversos;

[£] wnificar el registro linglistico en el instrumentio docente. Une wez realizadas estas
correcciones, & instrumenic tenda condiciones suficientss de validezr de contenido para su

mplicacion en la prueks pilcto.

Anexo 3. Encuesta CECIB Modesto Larrea Jijon

Una de las 15 encuesta a los estudiantes

CECIB “Modesto Larrea Jijon”
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ENCUESTA SOBRE ESTRATEGIAS DE ENSERANZA Y PENSAMIENTO CRITICO

Tema: Andiss de 3 percepcida d8 I0s esludiavies sobre ealralegias de ensefama y su
pensamento ¢Hilico a0 B asignatura de Cianzias Socales

Objetivo: Evaluar la percepcidn de ios estudiantes scbre las esrsiegas de ensefianza ublzadas
on G asignatra de Clencas SOciams y como 45ies influyen &n ol desarrolo de su pensamiento
crivoco

Sus respuesias conirbuinan A Kemficar 8reas ¢8 Meyrs en 8 proceso educaivo. Todes los datos
recopiledos serdn Irsadcs de manera confdendal y sclo sern uliizados con fines académicos
La perticipacidn as voluntana,

Instrucsiones

« Lea cudadosamenta cada preguntia

» Margue con una X la cpadn que mejor reflge su expenenca y percapson
» Responda todas las preguntas con sincendad.

* No xS G pussias coreclas o incomacias

Datos Demogrificos
Nomtwe: .L,sg' :igh‘lz r“n l ﬂlripll! 2.,‘;
easc 1B

Géoare: bf Masculing () Femanng { ) Ot
Curna (3 Décimo grado

Escala e valoracion 1 =MuyBopp Z=Bae 3=MesSe 4 =All 5= Muyalo
Cuestionario da percepcidn (Escals Likert 1.8)

1. Bl cocents utlzn ssinalepas varisdas para ensefar Ciendas Soclaies

2.___H |3 [ X |
zu»mm.«ammw » comprander mejor los conceplos de Ciencias
Sockales.

Li I: 013 [4 X 15 J

&Bdocm'oﬂbnbddobuyhemmmchu&

[t K [3 K Is ]

4. €l use de fecurscs tacnobgicos (coma videos 0 preseniaccnes) fAchta e aprendizaje

L 12 k. {45 |8
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5. Las clases son DarsIpativis ¥ Me perm ben sxpresar mis opniones.

N 2 3 4 X |5 |
8 Los estmlegas de enmsafianza ulkzadas por of Cocente MY yudan & desarrolar Mabiidades de
pasaamnmo critico

1 2 3 )(ia 3
7 mecnﬁwnm&mpmmmludhmmmuwmmm
problemas socales y Culhursles

i 2 :] 4y |6

& w:mmmammnrmmmm»aummmonmo

N I LI 90 LA

_

S.mehmumm:MtﬁtthmuWUmm:mm
e,

1 2 3 | A 5
10 Las actwcades an case fomastan mi capacead para analzar probiemas hstdricoy y sociaies
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POSGRADOS
Y A ==
g = UNEMmMI

POSGRADOS

17. Rats vaz 50 nos pice stficar nuesiras opinones con argumentos © evidencias. (item nversa)

{1 2 i 1'4 ¢
Evatuacion del penssmisnto critico

18. Si un gotiero decde aumentar ios impuesion a las grandes émpresas, ; qué aleckos podria
tanar esta en la cdase rabiadom?

-
W_QMMS-%MW o_Suello. g

¥
19. En su opinén, ¢eudl o9 o rol do las redes scoales e s educaciin poltics de los [Gvenes?

. LR § -
»
4

20, 4, Por gk &3 Mponatie ansizar Sferenes fusnies de informacian antes de formar una cpindn
schre un ema?

!) | Di :02': ol foud o L" (;

21,  Qot opina sotee ¢l impacto de ks Ravekeién Indusirial on ol medio ambanie?

EI" '“ 8, ‘Ilmﬁ"m'n 20 ¢l gsd‘,g “ag"’.ga h o r“?z.‘[ ('g
) -

22. (Come se ralacionan los derechon tumancs £on ks problemas de pobreza en & musde

Lase.

Rubrics de evaluacidn del pandamiants critop

§ s My i mncdowmmuwAmmmmeyumaamy
CATEOTL O

4 v ASo Baplea o prstierma con argumeniss ¥ Wpuros ammpios

3 # Modu Descrbe of groslema oo fonma gensrs oon poco entbes

1aBap Mresosts ona respusl 3;porkeial

1% Mg Beie N9 1eeposoe ao0eccadamente 0 1 ISPUNLE A0 1o reBoDNa 220 o tng

Graoes POf DANCISAr I o9l Ouestionasn. Sis Iespuoyias sarin de grat syuda pass mepetw b smotanza

de Cronches Socaies an ruselrn NEtcdn. S bons slguna aude © duses Nl dmasde, Ne duds 90
COMACIIMOS & VavEs Onl S0Tes Alechdeiss gabvbenyitscilgnal som




s JNEMI

POSGRADOS

Uno de los 15 consentimientos para la encuesta

POSGRADOS
Formulario do Conmentimianto Informado

Tinulo de a nvestigacién: Desaserolio ded Penammients Crilico on los esbaaning da Décimo Grado
de la UECIS Aljandro Chivez & ravés de Eslrategios Pedagigicas en la asgratus de Cencias
Socaies.

= bwestigadoria): Ing. Gabrels Beatrz Ossnciiguango Cachiguango

* Unidad Educativa Modesto Lamea JiGn

*» Comreo slectrdnico del imestigador: gabybeatriogcgmsl .com
Estmadola particpante

Lo agradecemos sa deposiciin pars parlicipcs en osta invesligacon, gue Sone como objetvo analzar
ol desarrolio cal pensamiento critico an los estudiantes de Décimo Grado en |8 ssignatura de Ciencias
Socisles. A continsacidn, e presentamos una breve expicacion sobtwe el propdaiio del estudio y como
se llevard a csbo Su pavicpacidn és yoluntaria y puede retirane en coRliquier MOMmeno &n

CEPSTCURONENR.

Propdaito da la investigacién: El abjetivo de cslie oatudio 5 evalusr el impacio de las estrolagies
padagégicas ermpisadas en i asignaturs de Ciencias Sociaies scben of dessvollo del pensseriento
e de 06 Gstudianes. A Faves 00 18 Apiicscidn Ce encusstas y ontrevistas, $o busca identificar
dreas de mejora en la enseflanza y fortalecer la capacided de ke estudisies para reflexionar y
srguments sobes temss soGoles & histdricos.

Procedimiento: Se le pedid que compieie uUna sncussta que consin de preguniss sobre su
expenencia en s clases de Clendas Sodales, sus percapcionse sobre las estrategios pedagdégicas
utifzadas y ol desanclo de su pensamiento oitico. Su paricipacian No tomard mas de 15 midos.
Todos los dalos recogidos se tralarin de manera confidencial y 9a utifzarin Onicaments pem fimes
Boadmicos,

Confidencialidad: La nformaciin que proposcione seed ¥utada con la mdxima confidencialidad.
Neng(n dato personal Sonk revelsdo sin su Comentimiento explicilo. Los resuflados senin presentacos
de forma agregads y andoima para preserver 34 identided

Voluntariedad de ia participacidn: Su paricipaciin en esta inveshigacidn es compistaments
voluntaria. Si decide participar, puede retitanse en cualquies momentn Sin que esto afecis tu TRliscon
con s insftucon educativa o con ios nmsSigadores. No habed ninguna repercaaidn & decide no
participar ¢ & s metira del estudio en cualquier meomertio,

Posibies rieagos y beneficioa: No s anticipan riesgos significatives asociados con =u particihacdn
El beneficio de su paricipaciin es B comribucion &l andiitis de cOmMO a3 estrategiss pedagigicas
aloctan el pensamiento oritico de los estudantos en of auie do Clencias Socisies

Wmnmmmb.--ummmywu
mmymmm-mammamm
Mommm.mm-umuumowum
Slectronicn Proporconedo.
memmu&-howmmmmurwnm
con & iwestigador(a) al sigulente comeo elecrdnico: gabybeartznodBgmai. com

Fema del participante:
Nomibre del participants: [V IS N Pres

Fecta

Firma doi investigador(a):

MNomixre del mvestigadar(ial Py s ’
Fechar _(OS. al.9a2& =

Nota: 55 usled es menor de edad, se requiere ol consontimiento de 3u ropresentanio legal, tuicr,
forciad 0o ia nstitucion.




nstrumento de recoleccldén de datos para decentes

Tema Desafics y estrategias pedagdgicas on la ensefianza cal pEnsamentd crijcod en i
ssgnaturs de Clenclas Sociales.

Objetve. Obtener informacidn cusiatva s0bre 18s percepcones y priaclticas pedagogicas
relacionadas con & desarrclio dal pensamiants crisco en ios estudiantes.

Datos Demograficos

Nombro-Bline, Woliymy

Eaad: 4 oova

Génavo: () Masculne ()} Femening (A Ovo:

Curso &n & gus araada ] Décime grado

1. (Cudins son los poncipaks dessos que enfrects al ermafiar Cancias Socisws en s unidad
educatva?

- o

lo.s = tcl -

Z (Queé sstrslegias pedagogicas considenm mas efectivas para fomentar of pensamiento oritico en

los estudistes?
f g cnd
- =
[
| Lﬁ rl e e o Y
3 L CoOMo inlegra las tecnciogias de la Wicrmacidn e o proceso de ensefanza?
= : o y {jw - c{o_

cheos . o droe f,&.; Jomu kel roaliend, jonr g
—Doceates

4 (Que cambios considers necasarions en la formacan docente par swjorar & ensafanza del
pensaTeanio Crisco?

3 ealdad L’.lc;&. O 43 l‘L‘*A lﬂa&,

—Fl-l-n_dha._.m.lza Iﬂk -bﬁému__aﬂm& re. >
- = . i mm-...;&;_y_m@u
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POSGRADOS

5. (Como percbe & partcipacion de ks estudiantes en ka asignatura de Ciencias Socisles?

! & ;s, 1oy
{

6 (Que buenas pricticas ha identficado en su enseflanza gque han favorecido of desarrolk del
pensammnio critco?

W ‘(e
?rﬁ‘m‘f-s ;r W_‘AB
T [ . g , Sel g ‘ !

Grazias per parscinr an sete cosstonanc, Sus respusstss sevin da gran ayuda para mejoras i
enpefanza de Cancias Socives en nuesyra instfucicn. Si hene alguna duda © cosea M

infarmracian, no dude en contactamos a través del corrad elecrdnico. gabydesinzas@amail com

Anexo 4.

Juicio de experto 1. Propuesta




fAmenn 1.-
Ficha de validacion de expertos

IDENTIFICACION DEL EXPERTO

Hutru'z'r'ﬁ.pcl'du

GUERRERD FARIMNARGD EDWIN WINICED

Ceduls o= identided

16T

Titulo

Itmzcirm Dociorsda

MAASISTER EN GESTION SUSTENTABLE EN
RECLIRSOE MATURALES

MASISTER EN PEDASOGIA DE LAS
FAATEMATICAS SACHILLERATD

MAGISTER EN PED&GOG[A EN OENCIAS
HATURALES MENOCOHN FEICA-QUisaCs

Empresa en donce ladorm

UECIE ATAHLUALFS

Ocupadion

COCENTE

Contacho

Tetefionos / Celular Comeo Electronico

i B Ry P ] winico. gusrrerafidorentes pob.ec

Instrumento de validacion por expertos

=
Inchrumentn: de valdecdon d= In propussta :rada.EﬁEicu.

Oibgetivo:

W b I pl:rl:inmu:l'-u,-:m-:rcn:iu'll'.riu:iidud de Ia prapuesta didactics orientada &l desarmollo del
sensamisnto oitics en estudisntes de d&cmo grado en i u.'iEnut'n ide Chercas Socisles.
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SGRADO

OO DEL EXFERTO

N’ Criterics g evaluscion 1|z|3]a|s

1 | Lo obietives de s propuests son claros v comphensioies. B

1 | Ewiste coherencs entre el orodalermia idenbiticda v ke proguests planteada. B

3 | Lasestratesins ddactions propuestas son pertinentes para i &N SENANTE O B
Ins Cienicis Sociuks.,

4 | L=z sctieigsdes piantsscdas feyoneoen & dessrolio -:|-=||:-=n'.=umi=rr|:-:l CTiticD 3
&r los eshudiamtes.

3 | La zum cidacsos presents una estructhurs ciars y orzanizads. i

5 h:uren.rm:p-uth;-:ﬁn:-:u :"I:-F-'.rut-:-u:sm sdsruados para &l combe ]
EifucEkive.

7 | Ls propussts promissye i3 pacticipacion schve e bas asociantas X

B I.u:El'rﬁt.rJrrrcnt-:!s-:lee'ﬂLm:iEn permiten valorsr el desarmolio cal X
pensamiento orkico.

9 | La propuesta es viabie de aplicar en el aula. X

10 | L= propuesta contribuye al mejoramiento del proceso de & 5 AT~ b
aprendizaje.

Oisenvacionss o Sagerendas del experto

Los instrumentos de svaluadon permiten valorsr & desarmolio del pensamisnto oritico. Este
ueIFLn'I:-:-meisl:l-Et-il. msimumxwdmm.:njzrim,limsdemjn. nuestionarics) paro
ninguno sparece complets &n el documenta. Ko hay criterios, n'r.rdu:ledts:mpu’n:- ni descripbores
L instrumento snuncsda, D no oonstruido no |:|-|:r'11'r|:c e lorar nada.

1.- Enlines genersles, considers usted que los indicsdores de las vanables BSIAN iNMErsas & sy
contexta beorio de forme:

aticiente L] Medisnaments Suticents Iz iz mnite

Obsermoores:

Elp-tnsumu:rrl:-:l c-:rrq:bcpdtanstdedummn THENCD 'I:e-:-nl:n PEMD M 0D COme artiouliador
= las '11:I:-:I-:|-:II|:E|us L canasion t-bmu-prul:h-:uul:l-:bll

2 - Considera usted, que las prapuntas ] cusshionerio miden ks indimdores de s varaoles de
TEMATE:

aticiente L] Medisnaments Suticents Iz iz mnite

Obsermoores:

Las :rl:Eunm |:-|'|:|I:-I-|:rr|n1:=u-|:|-:rus.'a-:l1-:|-=l:-|.r=rﬂ alidaid, F-EI'I:I no=stan _ru‘urqmm:h:r- oo mived i
-:|:r|11|:-l=]|-:|u-:| El:l?'l-'l'.h'ﬂ ni winculades & un indicsdor i-_':F-h:l‘l'-:u -:||:IF-=n'.=um|-=nI:|:l koD




3.- Considera usted, que el instrumento disefisco mice las varisbies de forme:

aficiente [ X]  Medisnaments Suficents Incuficiente

Obzarvacores:

Lo:iuwmestismmdm,pemnocom Sinni:icns.t’msdecoteiooesaus
compiletas, el instrumento no mide nace de manera verificable.

4 - Considera usted que el instrumento esta recactado de forma:

X Acecusds Inacecusca

Obsarvacores:

£l lengusje e3 claro, 3C3EMICO y Apropiaco pars el nivel de poszrado. La redaccion no presents
prodlemas formales.

5 - Considera e irstrumento vaico:

.

s LX) we

Observaciones:

Ls propussta tiene uns base pedazopica soica y un potencisl real. Sin embarpo, &n su estadd actual
no slcanza ef estandsr de validez requenido pars uns maestna por las razones seralsdas en bos
entenios 2, 3 y 8. Con las correcoones indicadss, puede alcanzar valdez plena.

FIRMA DEL EXPERTO
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Experto 2.

Amsxn 1.-
Ficha d= validscion de expartos

IDENTIFICACIOM DEL EXPERTO

Nombre lll.nl.pelil:ln

Luiz bAorsles

CEduls de [dentidad

100335937

Trtulo

Mmestrin Dioctoraca

st InnoYacion en Educsoan

Er'npr-::u En donde =borm

Ministerio o sducsoon

Ocupacion

Docanke

Comnt=cto

Telefonos | Calular Carren Elactranics

O980e55212 Iui':-u.'.m-:-"-:.h.ﬂ‘_—"l-:|-:I|:-=nl:|:=.i:-:|u-:-=.-:i-:-n.5|:|l:-.|:|:

Instrumento de validacion por expertos

Trbula:
Irsbrumento e walidacion de Is orooussts F-:-:IuEﬁEi-:-E..

Oibjetivg:
walorar la sertinercia, coherenca '|l'.|"-:.:|il'-:|u|:| de Ia propuesta digactica erdocado &l desarrolic del

pensumiunt-:- Critico &r kot estudisntes e decimo grada en la u':-iEm.tur-:. de Ciemcins Sociales.

UKD DEL EXFERTO

N Criterios de evaluacon 1|2]|3|afs

1 | Los phjeteos de la propussts son clars ¥ comarensiales. K

2 | Ewist= coherendcs =nkre el proolema identificsdo y la propussts planteacs. K

3 | Las estrategias didacticas propusstas son pertinentes pars |8 ensenanzs de K
lns Ciencias Sociales.
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POSGRADOS

J =
POSGERADOS

4 | Las sctividsdes plantzacas favorecen el desarrollo del pensamients critico K
eni los estudisntes.

3 | L= pues didactica presants una estructura clars y organizads. X

€ | Los recursos pedagdsicos propusstos son adecusdos para el contexto x
edumtivo.

7 | La propussts promusve & particpacion activa de los astudiamntas.

B |Los inrh'l.l"nentcfs G= evaluacion permiten valorar = desarrciio del
pensami=nkn critico.

5 | Ls propuests es visble de aphoar en e guls

10 | La propuesta :-:-ntrihl.rr'e al m:jurum i=nkD Ge] DrooRsD GE EnNSET AR
sprendizaje.
Oibservaciones o SUgerencias del experto

Fartalazs: La.irl:tErud-in del Fensamiento Complejo o Marin permite que el estudiants no ves ia
historia como hechos sisksdos, Sing COMo U sistems de inberd epencencas socisles y cuttursles.
5-u5|:r|:m:iu: Er = fase ds Gamificadon, s= recomisnds asepurar que el sist=ma de puntos no
e:lipsz &l |:|I:-_ie11"|'-:- e upr-:n:li:uje profundo, misntEniEndo siempre In retroalimentacian cumitatien
sobine ks cuantitakive.

Valkor Centdico: L novedsd o= |8 propuests racica en i contertuslizacon de m!tud-:iu-Efus
mCkivas .:#.BF, Ak In'.u:rt.il:lu] ezpecricamants para Ia realicesd socil y s necEsidedes
-:Iiu;n-:-:h'-:ul:h.s =n I Uridsd Edumtive Modasto Lam:a.]ijl':n.

1.- En linzas generales, considera usted gue los indicadores de [as variables =5tan iNMersos &0 su

contexto tedrico de formac
suficents |:| M ecianamente Suficz=nts |:| nsuficiente
Ooservacionas:

La propussta s= fundaments calidaments =0 = Pensamients Com :|I|:j|:|, pﬂ'mi‘ti:nl:l-:l que el =shudiants
ertienda Ia historsa ro comis hechos sislados, sine comio dimensiones interdeperdizntes.

2 - Consicera usted, gue las preguntas del cusstonario miden os indicsdores de s variables de
TIEMEr:

|E| Suficents |:| I echanameante Suficznis |:| nsuficente
Ooservaconeas:

Desde |a parspectiva oz Ia £ducacion secundaria, ef instrumento no se imita 8 i exploracion factios,
sing que operacionaliza b varisble 'Pensamiento Critico’ 8 traves de indicadores de desempeno
cognitivo como el analisis ce fuentes, l arpumentacion cialogica y |a sintesis sistémica. Existe una
slineacion sxacts entre & objetivo de aprendizaje y o activicad propuests; por ejempla, al wtilizar &
Sula Invertids, = irstromento mide s -:up-uci-:lul:l de] mstudimnts oars Eurﬁ-:-nur =1 :r-:l|:||'-:- COROCTiiEnko
previc, ki cual es un indicacor clave de ia autonomia ¥ &1 pEnsamient Critico
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POSGRADOS

3 .- Comsiders usted, que £l instrumants diseansdo mids ks wariakbies ds farma:

El Suticiete |:| Maciansmants Duficisrte |:| nsuticente
Doservaconas:

El disefo del instrumento comte=mgla Ia multidmensionalicad del aprendizaje. Mo solo evalis el
cantemido conceptual de As Cisnciaz Sociasles, sino tsmbisn Ia |:|:-'11|:-=1:-=|1|:|'a p-rn-::d'mm‘lal
[rvestizacion =n el ABF] y | actitudinal [comborscion y 2tica =n Is Gamificacion). Esta vision holistica
s cobEnente con el erfoque o2 Penssmisnts Complso de Edgar Morin menconsdo £n i propussts,
donde se entiende gue el conoomients no =sta parcelado, sing interconecksdo con 1a realidad sodal
del astudiants

4 - Considera usted gue el instrumento esta redactado de forma:

E ACEIEEE |:| Iresdecusda

Cosarvacanes:

Latermimluﬁi'u que se emplea T‘aulim =5 |:-|-'-=|:i5|'.|;'!|l sdapinda al rivwel de Decima Grado. Sa observe
Un U correEcte de werbos de acoon beassdos =n b Taxcnomia e Bloom para la ema -:IiE"I:ah:unulim',
evaluar, crear]. Ademas, las instruccones de las dinamicas y actividades estan estructuradas de tai
forma gue afiminan la =m n'EGEmu. sErmitierdo que & docente mctle como wn facitadar y o
esthudiante comprerds caramente el reta cognitiio 8l que s snfrenta

B - Considera el instrumento valido:

sf |:|r-|-:

La propuesta presenta una wvalbdez de oonktenico ¥ Donsiructo u:c:p:iur'ﬂl. La in'l:eE;mciﬁn o=
herrami=nias diE'i'tules coni metudnhﬁius actas responde a las Ell:I-EI!ﬂI:iHF del currioulo nadianal ¥
las mecesidades de b Unidesd Educative FModesto Larres JI-IE"I. Lla propussts no solo busca gue el

estudisnte aprenda historis, Sino que aprenda 3 pensar hiztoncsmente, desarroliando habilicades e
pensamiento supenor que son transfendies 3 cualquier ambito de zu vida cudacans. Se recomienda
su implementacion inmedista como modelo Ge innovacion pedagogica

O A I% sais
ST Oy

FIRMA DEL EXPERTO




