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Resumen
La presente investigacion se plante6 como objetivo principal determinar la caracterizacion de
los procesos cognitivos y el rendimiento académico de los estudiantes pres adolescentes de la
educacion bésica del Cantdén Naranjito, mediante la aplicaciéon de un instrumento
neuropsicolégico y la revision de registros académicos, determinando como hip6tesis de
investigacion que un adecuado desarrollo de los procesos cognitivos mejora el rendimiento
educativo en estudiantes pre adolescentes de educacion basica. En lo que respecta a la
metodologia utilizada, se diseid una metodologia cuantitativa, del tipo descriptiva
correlacional, con la utilizacidon de técnicas psicométricas y documentales. En el caso de las
herramientas psicométricas, se utiliza en la evaluacion de los procesos cognitivos, el
cuestionario de madurez neuropsicolégica CUMANES y como herramienta documental los
registros de calificaciones de los educandos, correspondientes al primer periodo lectivo 2021-
2022. Entre los principales resultados obtenidos, se pudo determinar que un 36% de los
evaluados presentan un desarrollo medio bajo y se tiene un 39% de estudiantes que estan
préximos a alcanzar los aprendizajes requeridos, esto con un rendimiento académico menor,
mientras que el restante 25% de los estudiantes que presentan un indice de desarrollo medio y
medio alto, presentan calificaciones que le permiten alcanzar los aprendizajes requeridos,
reflejando la necesidad del disefio de estrategias psicopedagogicas que aporten al mejoramiento
del proceso ensefianza aprendizaje y se alcance un rendimiento académico adecuado y que
fomente el desarrollo de habilidades, actitudes, aptitudes y destrezas que sirvan para la vida

futura de los estudiantes.

Palabras clave. Procesos cognitivos, rendimiento académico, preadolescentes, ensefianza,

aprendizaje
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Abstract
The main objective of this research was to determine the characterization of the cognitive
processes and the academic performance of the pre-adolescent students of the basic education
of the Naranjito Canton, through the application of a neuropsychological instrument and the
review of academic records, determining as a hypothesis of research that an adequate
development of cognitive processes improves educational performance in pre-adolescent
students of basic education. Regarding the methodology used, a quantitative methodology was
designed, of the correlational descriptive type, with the use of psychometric and documentary
techniques. In the case of psychometric tools, the CUMANES neuropsychological maturity
questionnaire is used in the evaluation of cognitive processes and, as a documentary tool, the
records of the students' qualifications, corresponding to the first school period 2021-2022.
Among the main results obtained, it was possible to determine that 36% of those evaluated
have a medium-low development and 39% of students are close to achieving the required
learning, this with a lower academic performance, while the remaining 25 % of students who
present a medium and medium high development index, present qualifications that allow them
to achieve the required learning, reflecting the need to design psychopedagogical strategies that
contribute to the improvement of the teaching-learning process and achieve adequate academic
performance and that promote the development of skills, attitudes, aptitudes and skills that

serve for the future life of students.

Keywords. Cognitive processes, academic performance, preadolescents, teaching, learning
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INTRODUCCION

En los Gltimos afios, el sistema educativo del Ecuador, ha venido experimentando
cambios significativos, evolucionando para centrarse en el desarrollo integral del
estudiantado, sin embargo, aln en la actualidad siguen existiendo diversas dificultades, las
cuales impiden que el proceso ensefianza-aprendizaje se desarrolle adecuadamente. Esto se
puede evidenciar en el desarrollo individual de cada educando, debido a que no se realizan las
evaluaciones neuropsicologicas requeridas para conocer cual es el desarrollo de los procesos
cognitivos, permitiendo visualizar el rendimiento escolar del estudiante de forma
individualizada.

El estudio del desarrollo de los procesos cognitivos, aporta a la comprensién de como
los procesos mentales funcionan y/o intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje. Para
Rivas, “si los procesos cognitivos no se han desarrollado de manera adecuada, no puede
existir un aprendizaje significativo” (2008, p. 34). De tal manera que, es importante realizar
evaluaciones en las instituciones educativas, que lleven a conocer el estado del desarrollo
cognitivo de los estudiantes y no con el Unico objetivo de descartar o corroborar algun tipo de
trastorno del aprendizaje, ya que si no existen dichos problemas de aprendizaje y se logra
determinar el desarrollo de los procesos cognitivos, se puede comprender la meta cognicién
de los educandos y desarrollar asi estrategias que estimulen el conocimiento (Araya &
Espinoza, 2020).

Esto podré contribuir a mejorar los niveles de rendimiento académico, el cual es un
predictor del conocimiento adquirido por parte de los educandos, aunque no siempre es un
indicador exacto en los procesos educativos, esto es debido a que las evaluaciones no siempre
se ajustan a la realidad de cada poblacion educativa y a los contextos sociodemograficos. Las

evaluaciones deben responder a la capacidad que cada educando tenga de adquirir nuevos



conocimientos y poder hacer gque estos sean significativos mediante la experimentacion e
interaccion con dichos conocimientos (Lopez et al. 2019).

Considerando lo antes expuesto, se realiza la presente investigacion, presentando
como objeto de estudio a la caracterizacion de los procesos cognitivos y su relacién con el
rendimiento académico, con un enfoque metodoldgico cuantitativo, de tipo descriptivo y
correlacional. Mediante esta metodologia y el uso de técnicas exactas, tales, como la
evaluacion neuropsicoldgica, la cual permite un analisis profundo de los procesos cognitivos
y con la finalidad de comprobar la correlacién de dicha variable con la variable del
rendimiento académico, se realiz6 la prueba paramétrica del coeficiente de correlacion de
Pearson, la cual permitié comprobar la hip6tesis de investigacion planteada, demostrando que
un adecuado desarrollo de los procesos cognitivos mejora el rendimiento escolar en los
educandos preadolescentes de educacion basica media, considerando para esta investigacion
una muestra conformada por 100 educandos pre adolescentes de educacidn basica media del
canton Naranjito.

Al aplicar la evaluacién neuropsicol6gica de dichos procesos mentales y realizar la
correlacion con el rendimiento académico, se permitié que la hipotesis de investigacion
planteada sea comprobada; esto se logro pese a la dificultad que representaba evaluar de
manera integral a cada uno de los sujetos de estudio, tanto debido al factor tiempo y a los
requerimientos de restriccion debido a la situacién de salud publica que se vive en la

actualidad.



CAPITULO I
1. EL PROBLEMA
1.1. Planteamiento del problema

Los procesos cognitivos, como operaciones mentales, son un mecanismo que utiliza el
cerebro para procesar la informacion receptada mediante los sentidos. En el ambito
educativo, son esenciales para facilitar el proceso ensefianza-aprendizaje. Un adecuado
desarrollo de dichos procesos contribuye a que el estudiante pueda captar, procesar y poner
en préactica lo aprendido dentro del saldn de clases (Vargas, 2019). La corriente
constructivista coadyuva a que los procesos cognitivos se desarrollen de una manera
adecuada, siendo el docente un facilitador elemental para que esto ocurra.

El adecuado desarrollo de los procesos cognitivos responde a diversos factores,
debido a que responden a un factor multicausal, siendo uno de estos factores el desarrollo
cognitivo del estudiante en sus primeros etapas del desarrollo, asi como a la ausencia de
capacidades diferentes, ademas de esto, los padres, docentes y/o cuidadores son importantes
para que dichos procesos se desarrollen de manera adecuada, En particular los docentes
contribuyen a dicho desarrollo gracias a las estrategias educativas que utilice dentro del salon
de clases (Joniaux & Betancourt, 2020).

El desarrollo de los procesos cognitivos, presenta caracteristicas multicausales las
cuales intervienen directa o indirectamente. Dbido a la intervencion mediante estudios
neuroeducativos, los diferentes sistemas educativos de los paises considerados como
desarrollados, han enfocado sus esfuerzos a la creacion de actividades educativas, las cuales
se enfocan en la estimulacion de estos procesos, existiendo paises que han realizado mayor
inversién en dicho objetivo.

El desarrollo de estos procesos mentales, se ha venido estudiando por parte de la

neuropsicologia desde que se han establecidos las estructuras del cerebro. En el ambito



educativo, los sistemas educativos europeos, en especial el sistema educativo finlandés, ha
sido el que mayor énfasis ha puesto sobre dichos procesos, debido a su relacion directa con el
aprendizaje y rendimiento académico, esto debido a que, al no estar adecuadamente
desarrollado estos procesos mentales, el estudiante no puede asimilar de manera adecuada los
contenidos.

Esto se evidencia en los problemas de aprendizaje o las necesidades educativas
especiales (NEE) sin que estas guarden relacion directamente a una discapacidad, es por esto
que el sistema educativo a contemplado el desarrollo de estos procesos mediante diversas
estrategias educativas y que esto se vea reflejada en la adquisicion de competencias y el
mejoramiento o solucion a las NEE y a los problemas de aprendizaje de manera general
(Mancancela & Medica, 2021).

Otro de los sistemas educativos que se ha basado en estudios puntuales de la anatomia
y estructuras mentales, para la planificacion y desarrollo de curriculos educativos, ha sido
Canada, este pais colocado como objetivo estatal, impulsar el sistema educativo, tomando en
cuenta la asimetria existente entre modelos primarios educativos y las funciones cerebrales,
basado en estudios donde se indica que cada estructura cerebral se conectan una con otra 'y
que esto es fundamental para que el proceso ensefianza-aprendizaje pueda ser modelado de la
mejor manera (Conde-Guzén & Uribe, 2021).

Cabe mencionar que los paises desarrollados presentan caracteristicas puntuales que
facilitan de una u otra manera el desarrollo de los procesos cognitivos, entre estas se
encuentran; un numero adecuado de estudiantes por aulas de clase, utilizacion de recursos
didacticos en la ensefianza, enfoques metodoldgicos modernos enfocados en la adquisicion y
experimentacién del aprendizaje por parte del estudiante, asi como de espacios fisicos

adecuados, los cuales fomentan que el proceso ensefianza-aprendizaje sea dindmico.



La realidad de los diferentes sistemas educativos latinoamericanos, difieren en gran
medida con paises como lo antes mencionados. Aunque América Latina en los Gltimos afios
ha realizado inversiones en el desarrollo y adaptabilidad de sus sistemas educativos a las
exigencias de las sociedades modernas. Estas inversiones no han sido suficiente, pese a que
se han disefiado estrategias de ensefianza innovadoras basadas en la pedagogia ludica, “pese a
las vulnerabilidades que los paises latinoamericanos presentan en el &mbito educativo, paises
como Venezuela, han sabido construir estrategias humanas, las cuales desarrollan las
destrezas del estudiantado y que han ayudado a mejorar sus procesos educativos (...)”
(Camacho et al. 2020, p.4).

Entre las caracteristicas que presentan los sistemas educativos de América Latina, se
encuentran entre otras, la sobrepoblacion estudiantil, carencia de recursos didacticos y/o
tecnoldgicos, asi como de infraestructuras con enfoques pedagdgicos, la capacitacién del
personal docente, asi como la modernizacion de las estrategias educativas. Es asi que, para
Lorente (2019) “los desafios de este nuevo siglo relacionados, principalmente, con la
consecucion de una sociedad del conocimiento y el progreso tecnoldgico sin descuidar los
desafios que aln se encuentran pendientes del siglo XX, siendo estos la cobertura, el acceso,
la progresion y la conclusion de los diferentes niveles educativos” (p. 2).

Lo que se busca con la aplicacion de estas directrices es lograr que el proceso
ensefianza-aprendizaje sea el adecuado, ya que estan pueden adaptarse a las necesidades
cognitivas del estudiantado (Vargas, 2018). De esta tal manera que el estudiante pueda
desarrollar de manera adecuada sus procesos cognitivos frente a los contenidos impartidos
por parte del docente.

En el caso de la realidad del sistema educativo ecuatoriano, entre las principales
problematicas que presenta para facilitar el desarrollo cognitivo de los estudiantes, se

encuentra la falta de estrategias educativas activas, por parte de los docentes, las cuales se



deben enfocar en el desarrollo colaborativo entre los estudiantes, esto debido a que dichas
estrategias buscan la utilizacion de metodologia que se adapten a las necesidades del
estudiantado, tanto a nivel grupal e individual, a pesar de que el Ministerio de Educacion
(MINEDUC) aporta con directrices metodoldgicas y lineamientos que deben ser
implementados por los docentes al momento de impartir los contenidos necesarios para el
desarrollo integral del estudiante, por lo que el personal docente debe mantenerse capacitado
en cuanto al manejo de estas directrices.

Bajo este contexto, el presente estudio investigativo busca comprender como se
desarrollan los procesos cognitivos, tales como lenguaje, visopercepcidn, funcion ejecutiva,
memoria y lateralidad, en los preadolescentes del canton Naranjito, debido a que estos
mecanismos mentales son esenciales para que el proceso ensefianza-aprendizaje sea el
adecuado no solo dentro de los salones de clase, ya que estos contribuyen a que los
contenidos sean asimilados y luego puestos en préctica en la vida cotidiana del estudiantado.

Para ello, se ha considerado a los preadolescentes de educacion bésica, del Distrito de
Educacion 09D18 Crnel. Marcelino Mariduefia-Naranjito, Escuela de Educacion Bésica
Maria Luisa Viteri Aguilar, la cual acoge a un nimero significativo de estudiantes dentro de
dicho distrito educativo, ademas, se contempla el rendimiento académico mediante el analisis
del sistema de calificacion que brinda el MINEDUC, esto como un efecto causal del
desarrollo de los procesos cognitivos.

Esto debido a que esta es la etapa educativa que representa la transicién educativa de
la primaria a la secundaria, ya que esta transicion suele presentar un reto tanto para el
estudiante y para el docente y si esta etapa es abordada desde un enfoque metodolégico
adecuado, el estudiante podra aprovechar de mejor manera los conocimientos y esto ademas
de reflejarse en su rendimiento académico, se vera reflejado en su pensamiento critico frente

a las diferentes problematicas que se le presente a futuro.



Es importante indicar ademas que, en la Escuela de Educacion Basica Maria Luisa
Viteri Aguilar, los problemas de espacios educativos adecuados, es uno de los nudos criticos
que suele evidenciarse, ya que los espacios educativos de la institucion carecen de estudios
pedagdgicos, los cuales contemplen la mitigacion de los diferentes distractores, tanto a nivel
auditivo y visual. Esto sumado a que el mobiliario no es el adecuado, ya que no aporta la
comodidad requerida para que los estudiantes afronten las horas académicas dentro del salon
de clases.

Considerando gue, pese a que existen instituciones que si cuentan con un mobiliario
que presentan las caracteristicas ergonémicas requeridas, estas no son aprovechadas
eficazmente por los docentes al momento de estructurar el acceso fisico dentro del salon de
clases (Pacheco & Juarez, 2020). Esta caracteristica de los espacios educativos dificulta que
los periodos de atencidn y concentracién sean prolongados, adecuados y de caracter
constante.

Por otra parte, se puede evidenciar que las carencias de recursos tecnoldgicos no
permiten que se desarrolle de manera eficaz las competencias de los estudiantes, esto dificulta
que el razonamiento sea el adecuado por parte de los estudiantes frente a los contenidos
impartidos del curriculo educativo, esto suele evidenciarse en el desarrollo de los proyectos
escolares, los cuales tienen como objetivo desarrollar el pensamiento légico de cada
estudiante, buscando soluciones a los diversos problemas de la sociedad, por lo general este
objetivo no se cumple ya que no logra disefiar proyectos acordes a las demandas de la
sociedad moderna, llegando a influenciar directamente en el rendimiento académico de los
estudiantes, lo que representa un problema importante que afecta el proceso normal de
ensefianza-aprendizaje y limita el desarrollo de habilidades y destrezas para la vida futura.

De esta manera se busca aportar con datos relevantes que buscan comprender como el

desarrollo de los procesos cognitivos incide en el rendimiento académico de los



preadolescentes de educacion bésica. Por otra parte, contempla al docente como facilitador de
contenidos y un colaborador en el desarrollo de nuevas habilidades cognitivas en el
estudiante.
1.2. Formulacion del problema
¢ Como se relaciona la caracterizacion de los procesos cognitivos con el rendimiento
académico de los preadolescentes de educacion basica del cantén Naranjito?
1.3. Objetivos
1.3.1. Objetivo General
Determinar la relacion existente entre la caracterizacion de los procesos cognitivos y
el rendimiento académico de los preadolescentes de educacion basica, mediante la aplicacion
de un instrumento neuropsicoldgico y revision de registros académicos.
1.3.2. Objetivos especificos
Identificar la importancia de un adecuado desarrollo de los procesos cognitivos en el
ambito de ensefianza-aprendizaje
Definir los diferentes métodos de evaluacion del rendimiento académico en la
educacion basica superior
Medir el coeficiente correlacidn entre los procesos cognitivos y el rendimiento
académico de los estudiantes pre adolescentes de la educacion basica del Canton Naranjito.
1.4.Hipotesis
Una adecuada caracterizacién de los procesos cognitivos mejora el rendimiento
educativo en los preadolescentes de educacion basica.
1.5.Justificacion
La realidad del sistema educativo ecuatoriano presenta diversas carencias
pedagdgicas, entre las cuales se encuentra la metodologia educativa en el desarrollo

académico, la cual dificulta el desarrollo cognitivo de los estudiantes, esto debido a la



importancia que conlleva el factor cognoscitivo dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, ya
que es la cognicion la que contribuye al desarrollo integral del estudiante y de esta manera
logra que este se integre activamente a la sociedad aportando a la solucion de las diversas
problematicas sociales.

Es asi que, desde el punto de vista practico, se justifica el presente estudio
investigativo, ya que al realizar una adecuada identificacion y analisis de la relacion entre la
caracterizacion de los procesos cognitivos y el rendimiento académico en los preadolescentes
de educacion basica del canton Naranjito, considerando los estudiantes de la Escuela de
Educacién Basica Maria Luisa Viteri Aguilar, se podran determinar de forma clara las causas
del problema, lo cual aporta para el disefio de medidas de intervencién oportunas que lleven a
impulsar el mejoramiento del rendimiento académico y del proceso de ensefianza-aprendizaje
de los estudiantes, beneficidndolos directamente, asi como a los docentes y comunidad en
general.

Desde el punto de vista tedrico, es justificable la investigacidn, ya que se cuenta con
material bibliogréafico que respalda la investigacion, con informacion cientifica de estudios
previos relacionados a la tematica en estudio, dando mayor sustento al mismo y aportando
con incremento de conocimientos de la autora, a mas de contar con el apoyo institucional del
Distrito 09D18 Educacion, tanto a nivel administrativo y educativo, asi como por parte de la
comunidad educativa en su conjunto, permitiendo el levantamiento de la informacion
requerida para su posterior andlisis y el desarrollo de una propuesta practica que busca

mitigar la problemética abordada durante la realizacién de este proyecto de investigacion.



CAPITULO 1I
2. MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes historicos

El término de procesos cognitivos se empez0 a utilizar con el inicio de la Psicologia
Cognitiva en 1950, esto ocurre cuando la escuela conductual empieza a decaer en sus
estudios realizados, pero su real inicio se da con la teoria socio cultural del desarrollo
cognitivo del Psicologo soviético Lev Vygotsky en los afios 30, en la cual manifestaba que
los seres humanos al momento de nacer ya cuentan con capacidades cognitivas basicas tales
como la atencién, sensacion, percepcién y memoria y que durante su interaccion social se van
desarrollando las capacidades cognitivas superiores tales como el lenguaje y el razonamiento
I6gico (Vygotsky, 1930, como se citd en Garcia, 2020).

Este es el inicio del estudio de los procesos cognitivos como parte de la cognicion
humana, sin embargo, pese a que los procesos cognitivos se venian estudiando desde el inicio
de la psicologia como ciencia, se los estudiaba por separado y no como un conjunto de
procesos mentales entrelazados, lo que dificultaba la identificacion de determinados procesos.

Wundt ya estudiaba la percepcién humana en sus estudios de introspeccion humana a
finales del siglo XIX. Por otro lado, en la teoria de las 4 etapas del desarrollo cognitivo, en la
cual se determinaba que cada individuo iba desarrollando las competencias cognitivas, segin
las etapas de edad y de su interaccion con su entorno, desarrollando la cognicién, entre ellos
los procesos cognitivos superiores, ya que los basicos eran innatos al momento del
nacimiento del nifio (Piaget, 1945, como se cit6 en Triglia, 2019).

El estudio de los procesos cognitivos se ha convertido en base fundamental en la
pedagogia moderna, en el modelo pedagdgico constructivista se ve reflejado ya que es el

estudiante centro del proceso ensefianza-aprendizaje, y de estos procesos depende de como
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este pueda construir el conocimiento en base a la interaccion con el ambiente que lo rodea y
como la informacion receptada es procesada gracias a las estructuras cognoscitiva propias, las
cuales se han ido construyendo en base a sus experiencias previas (Cepeda et al. 2018).

En la actualidad esta es la corriente pedagdgica mas utilizada en varios sistemas
educativos en diferentes paises, esto debido a que contribuye a que el estudiante construya el
conocimiento de manera activa y siendo el docente un facilitador de conocimientos,
aportando a un rapido aprendizaje y permitiendo a los estudiantes la participacion activa
dentro de este proceso de educacion.

Es asi que, el rendimiento académico es considerado como los logros que el
estudiante ha ido alcanzando durante sus estudios, iniciando con el empleo de esta
terminologia a finales del siglo XIX, cuando se empezaba a cuantificar los conocimientos de
los estudiantes de las universidades europeas, de esta manera se le daba calificacion numérica
a cada etapa que el estudiante supera, para clasificar a los estudiantes segun los rangos que
estos alcanzaban (Alcalé et al. 2019).

Ya a inicios del siglo XX esta metodologia para evaluar el rendimiento académico se
fue adoptando a la educacion primaria y secundaria y esto dio inicios a las diferentes formas
de evaluar los conocimientos en diferentes campos educativos. En el inicio de la educacion
formal, con la creacidon de la primera universidad en 1088, la cual se llamo Universidad de
Bolonia, estando bajo el Sacro Imperio Romano Germanico, el rendimiento académico no se
cuantificaba numéricamente, ya que su valoracion era mas del tipo filosofica, mientras el
discere (estudiante) entre mas conocimiento adquiria, lo iba demostrando, ensefiando a otros
estudiantes de niveles inferiores.

Si el estudiante con mayor conocimiento, lograba tener un impacto en los otros

estudiantes de menor nivel, se consideraba que habia alcanzado un alto rendimiento filos6fico
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(Rodriguez-Fernandez & Rodriguez, 2020), esto seria proporcional al rendimiento académico
que se califica actualmente al momento de evaluar a los estudiantes.

En la actualidad existe diversas maneras de evaluar el rendimiento académico; por lo
general, este se lo cuantifica mediante evaluaciones periddicas, aunque uno de los métodos
mas innovadores en la construccion de nuevos conocimientos basados en conceptos
previamente impartidos, sin tener la necesidad de encasillar al estudiante en grupos de alto o
de bajo rendimiento académico. En las sociedades latinoamericanas la categorizacion
mediante la cuantificacion no ha dejado de ser utilizada para evaluar el rendimiento
académico, aunque se en las Ultimas décadas se ha podido observar diversas adaptaciones sin
la necesidad de encasillar a los estudiantes (Closas et al. 2018).

2.2. Fundamentacion tedrica
2.2.1.Procesos Cognitivos

Los procesos cognitivos son considerados como operaciones mentales, las cuales
responden a estructuras cognoscitivas, una parte de ellas son transmitidas genéticamente de
generacion en generacion y otras son adquiridas durante el entrenamiento mental de cada
persona. Estas operaciones mentales ayudan a receptar la informacion que se encuentra en el
entorno de la persona, informacion que es receptada mediante los sentidos y activada
mediante los estimulos proximos (Martinez, 2018).

Estos estimulos ademas de ser recibidos mediante los sentidos, son almacenados,
analizados y luego pueden ser recuperados cuando el individuo requiera ponerlo en practica,
cuando son utilizados ya han sido procesados y transformados en conocimiento. Se puede
recalcar que estos procesos cognitivos en su conjunto diferencia a la cognicion humana por
sobre otras especies.

La interaccion de los procesos cognitivos en su conjunto propicia a que la persona

pueda comprender su entorno y, ademas, puede adaptarse a él, incluso puede modificarlo
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segun su conveniencia, esto debido a que adquiere conciencia plena de todo lo que lo rodea.
“La cognicion humana ha propiciado que las sociedades evolucionen y sean exitosas en la
construccion de nuevos saberes” (Cruz et al. 2018, p. 12). A diferencia de otras especies, el
ser humano ha logrado desarrollar procesos cognitivos adicionales, los cuales han servido
para que se construyan sociedades mediante la utilizacion del lenguaje como sistema de
comunicacion entre los diferentes individuos, lo cual ha hecho que estos puedan colaborar
eficazmente entre ellos y asi poder modificar el entorno segun las necesidades humanas.

Para Piaget, los procesos cognitivos contribuyen al desarrollo de la cognicion de
forma general, esto mediante la reorganizacion de estos, segun la persona lo vaya necesitando
o0 adquiriendo, dependiendo de la etapa en que este se encuentre, esto dependera en gran
medida de la maduracion bioldgica, la cual es hereditaria genéticamente y por otro lado de la
experiencia que la persona tenga con su entorno ambiental. Es asi que la genética es la base
de la recepcion de nuevos estimulos, los cuales seran procesados en base a las experiencias
adquiridas durante su desarrollo y los procesos cognitivos son utilizados de manera conjunta,
formando parte activa de la cognicion humana.

En concordancia con Piaget, Lev Vygotsky analizaba los procesos cognitivos como
dos conjuntos que interactlan entre si; el primer conjunto respondia a una estructura basica
que el ser humano ya poseia al momento de su nacimiento, es decir era genéticamente
estructural de las especies, mientras que el otro conjunto se debia desarrollar mediante la
interaccion social.

Es decir que mientras el individuo socializaba con otras personas podia ir
desarrollando los procesos cognitivos adicionales, los cuales se iban incrementando mediante
la colaboracion y construccion social. Para dicho autor, entre mas estrecha era la
colaboracién entre los individuos, mayor era el desarrollo de dichas habilidades mentales

(Vygotsky, 1988). Los procesos cognitivos que eran innatos, los denomino procesos
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cognitivos basicos y los que se adquirian mediante la interaccion social, los nombré como
procesos cognitivos superiores.
2.2.2.Procesos cognitivos basicos

Estos procesos son la base primigenia de la cognicion humana, aungue estos no son
exclusivos de esta especie, ya que muchas especies animales los poseen, en la especie
humana la que ha podido utilizarlos como base para el desarrollo de habilidades mas
complejas, las cuales ayudan a estructurar el conocimiento como tal (Spangenberg, 2019). El
ser humano al momento de nacer, ya posee en menor o0 mayor medida estas; sensacion,
percepcidn, atencion y memoria. Estos procesos estan ligados entre si, es asi que mientras
que, mediante la sensacion, percepcion y la atencién se encargan de receptar informacion del
entorno e incluso la estructura bioldgica interna, es la memoria la que se encarga de
almacenar dicha informacion.

A pesar que el ser humano comparte estos procesos cognitivos con otras especies de
animales, lo que los diferencia es la capacidad de tanto en la intensidad de dichos procesos y
de la utilizacién que se le otorga; estos procesos son netamente inconscientes y dependen en
su totalidad de los estimulos, ya sean estos externos o internos, es decir que, si existe un
estimulo desencadenante, estos procesos son activados de manera inmediata. Entre estos
procesos cognitivos el que mas destaca es la memoria y esta ha contribuido a que el ser
humano pueda evolucionar y desarrollar otros procesos cognitivos, los cuales los separ6 del
todo de las demas especies y ayudoé a la formacion de sociedades exitosas (Lopez, 2018).
2.2.3.Procesos cognitivos superiores

Los procesos cognitivos superiores son los que se construyen en base a los procesos
cognitivos basicos, siendo estos el resultado de la interaccion del ser humano con diversos
entornos y con la necesidad tanto de adaptarse y adaptar dichos entornos a los requerimientos

del ser humano, tanto como individuo, asi como sociedad. Estos estan compuestos por;
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razonamiento, lenguaje e inteligencia. El desarrollo de estos procesos no esta condicionado
por la genética, ya que dependen de la cantidad y calidad de la informacién recibida y de
coémo esta informacion es aprovechada por el individuo (Flavell, 2019).

El ser humano mediante la interaccion social tiene la capacidad de ayudar a otros a
desarrollar los procesos cognitivos superiores, esto se ha podido lograr mediante la
construccion del conocimiento y gracias a la utilizacién del lenguaje como método de
transmitirlo entre individuos, incluso pasandola entre generaciones (Vygotsky, 2021). Es asi
que, la interaccion y el relacionamiento social del ser humano con otras personas de su
entorno, facilita el desarrollo de los procesos cognitivos superiores, por lo que es necesario
que las personas se mantengan en constante relacionamiento e interaccion con su entorno.

Estos tres procesos, aunque dependen entre si para desarrollarse de manera eficaz,
estos tienen un mayor nivel de dependencia con los procesos cognitivos basicos, ya que sin
estos no se podria receptar la informacion base para poder crear los nuevos conocimientos, el
cual es el desarrollo final de la interaccion de estos (Piaget & Battro, 1973). El desarrollo de
los procesos cognitivos superiores va a depender en mayor proporcion de los proceso
cognitivos basicos que posea el ser humano, llevando a la potenciacién de los mismos, para
facilitar el aprendizaje de nuevas habilidades y capacidades.
2.2.4.Procesos cognitivos en la educacion

En el proceso ensefianza-aprendizaje intervienen diversos factores, tantos los factores
externos, como las estructuras pedagogicas y los factores internos, los cuales responden a la
cognicion del estudiante. En este &mbito los procesos cognitivos juegan un papel
preponderante en la adquisicion de nuevos conocimientos, esto independientemente del nivel
educativo en el que se encuentre dicho estudiante (Sanchez, 2019). La neuropsicologia en el
ambito educativo contempla procesos cognitivos complejos, los cuales se complementan

unos con otros.
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Entre estas estructuras se encuentra el lenguaje y subestructuras derivadas tales como;
comprension audioverbal, fluidez fonoldgica, fluidez semantica, la leximetria con la
comprension lectora y velocidad lectora, otra de estas sub-estructuras es escritura
audiognosica; por otra parte, entre las estructuras complejas se tiene a la visopercepcion, la
funcién ejecutiva y la memoria.

Cada una de estas estructuras complejas, cuando su desarrollo es el adecuado, logran
que en el cerebro se articulen las diferentes zonas del mismo, cumpliendo funciones
especificas, como, por ejemplo, procesar el lenguaje en la corteza cerebral, especificamente
en el punto conocida como area de Wernicke,, ubicado anatdbmicamente en el 16bulo
temporal}; esto dependera de la lateralidad del estudiante, es decir, de cuél es su hemisferio
dominante (Mora, 2018).

Otra funcién considera como complejas y con amplia incidencia en el ambito
educativo, es la visopercepcion, la cual se origina en los sentidos y es procesada en la corteza
cerebral, siendo el area occipital y parietal, los encargados de su proceso. Por dicha razon, es
relevante el andlisis de dichos procesos cognitivos y donde y como se originan dentro del
cerebro y como estos intervienen en la educacién del ser humano.
2.2.5.El lenguaje en la educacion

El lenguaje, es tal vez uno de los principales procesos cognitivos, no solo en el &mbito
educativo, ya que en el desarrollo y evolucion de la humanidad ha jugado un rol principal, no
solamente debido a que gracias al lenguaje se ha creado sociedades, sino que gracias a este
proceso se ha podido comprender el funcionamiento de las estructuras generales del ser
humano y esto ha ayudado a que el conocimiento se pueda expandir (Conde & Caicedo,
2019). En la educacion el lenguaje ha contribuido a que el estudiantado pueda procesar toda

la informacién receptada y pueda desarrollar sus ideas propias, esto en base a lo aprendido.
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En el procesamiento, entendimiento y desarrollo del lenguaje, intervienen dos areas
cerebrales especificas, estas zonas de la corteza cerebral son el area de Wernicke y el area de
Broca, la primera se encarga procesar y comprender el lenguaje tanto oral y escrito, mientras
que la segunda se encarga del desarrollo o produccién del lenguaje. Ambas areas estan
ligadas mediante fibras nerviosas compuestas por neuroglias, las cuales contribuyen a que las
neuronas cumplan su funcion en la trasmisién de informacion, sin que se pierda que esta se
pierda por otros procesos electro y/o quimicos, esto debido a la importancia de estas areas
cerebrales (Torres, 2020).

El area de Wernicke, es considerada como el area principal en lo que al lenguaje se
trata, esto debido a que se encarga de procesar y comprender el lenguaje. Esta area no se
encarga solo del lenguaje basico, ya que un adecuado desarrollo de esta contribuye al
procesamiento semantico, es decir un andlisis complejo del metalenguaje, asi como
identificar idiomas, es por esto que de su desarrollo depende la interaccion integral del
estudiante. El lenguaje oral y el escrito funcionan casi a la par y con caracteristicas similares,
su diferencia radica en la recepcion mediante los sentidos, esa es su mayor divergencia en
cuando a su funcion. (Lombardo-Aburto, 2020)

Por otro lado, el &rea de Broca, la cual como se mencion6 con antelacion, es la
encargada de producir el lenguaje de formas global, esta area ubicada junto a la corteza
motora, dicha cercania se debe a que no solo se encarga de la produccién del lenguaje
hablado, ya que de igual manera se encarga de desarrollar el lenguaje mediante la
gesticulacion (Vigentes, 2019), esto debido a que controla los musculos faciales. Dicha area
cerebral cumple con el mas importante proceso de cerebracién en cuanto a la comunicacién
humana, esto permite que el educando interactle de manera integral, la cual es una de las
condiciones del proceso ensefianza-aprendizaje del tipo colaborativo, el cual permite un

aprendizaje dindmico.
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Por lo general, una lesion o un desarrollo minimo o deterioro de esta area, hace que
aparezcan trastornos del aprendizaje en el lenguaje, como lo son las afasias, la cual es una
incapacidad de poder comunicarse mediante el lenguaje oral, escrito e incluso el lenguaje
mimico (Fitta, 2021). Este tipo de trastornos del lenguaje y del aprendizaje, no suele ser
considerado como de alto riesgo, sin embargo, dificulta el entendimiento del lenguaje, lo que
dificulta que el estudiante pueda entender de manera adecuada los contenidos impartidos y de
igual o mayor medida en la produccion del lenguaje. Una de los principales indicios de algln
problema en el desarrollo del lenguaje, es la observacion y analisis de como el educando se
comunica, tanto en lo educativo y lo social.
2.2.6.Areas del lenguaje

El lenguaje es uno de los procesos cognitivos superiores mas complejos, debido a la
estructuracion de este, ya que su composicion es del tipo inter-seccionada, es decir que, pose
sub-estructuras que interacttan una de las otras y a la vez pueden ser independientes entre si,
esto en gran medida facilita que se estructure complejas formas de comunicarse,
construyendo el lenguaje y a su vez el conocimiento, partiendo de premisas o de informacion
base, la cual se va recreando y contrayendo mediante dicho lenguaje. Entre las méas
importantes se encuentran;

Comprension

La comprension es una de las principales areas del lenguaje, debido a que ayuda a su
clasificacion y mediante los sentidos recepta la informacion y luego es redirigida a las areas
indicadas para su procesamiento y comprension. Estas areas influyen directamente en el tipo
de aprendizaje de cada educando. En las evaluaciones del aprendizaje a esto se lo denomina
como estilos de aprendizaje (Grepp. et al. 2019). La comprensidon del lenguaje, se componen

de dos procesos mentales estructurados:
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Comprension audioverbal: Basicamente se trata de un proceso en que el educando
extrae la informacion mediante dos sentidos especificos, tales como el auditivo y el visual. Es
decir que el educando al percibir de mejor manera la informacion por estos sentidos, puede
procesarla e incluso abstraer la informacion basado en los meta-mensajes que estos
contienen, es decir que se genera un proceso de comprension mejor estructurado por sobre los
demas sentidos.

Comprension de imagenes: Esta en cambio se trata a la comprension del lenguaje que
se adquiere mediante el sentido de la vision, cuando el educando tiene mayormente
desarrollado este proceso abstrae la informacion recibida mediante iméagenes, por sobre el
lenguaje hablado e incluso mediante el lenguaje escrito, en estos casos se suele utilizar
pictogramas como material didactico, este tipo de estrategias es muy util, siempre
considerando que no todos los educandos, tienen desarrolla esta estructura al mismo nivel,
por lo que es importante la identificacion de las capacidades de cada uno.

Fluidez

La fluidez en el lenguaje basicamente se refiere a la manera de expresion fluida en el
ser humano, del tipo hablada, siendo este es un proceso que corresponde a la construccion del
lenguaje, encontrandose sub-clasificada en dos, siendo estas las siguientes:

Fluidez fonoldgica: Es un proceso que se encarga de codifica y decodificar el
lenguaje verbal. En otras palabras, esto se puede evidenciar en la manera que un educando se
comunica verbalmente con otros, observando lo fluido o no de su discurso.

Fluidez semantica: Al igual que la fluidez fonoldgica, esta se trata de codificar y
decodificar el lenguaje verbal, con la complejidad de que, mediante la fluidez semantica, el
discurso es mejor estructurado, guardando elocuencia, relevancia y estructuras linglisticas.

Aqui intervienen otros procesos cognitivos como lo es la memoria.
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Leximetria

La leximetria méas que un proceso, es una evaluacion del lenguaje, se la considera
dentro de las areas del lenguaje, esto debido a que contribuye a cuantificar o datificar como
se encuentra el desarrollo del lenguaje verbal. Esta evaluacion como proceso del lenguaje
mide dos aspectos;

Comprension lectora: Esta se trata de la comprension de textos, generalmente no dice
que es comprender lo que se lee, aungue en un sentido mas amplio se refiere a no solo
comprender de manera implicita la lectura, ya que se debe dar una interpretacion de las
misma. En educando de grados de escolaridad inferiores, no se les demanda una comprension
lectora amplia, ya que se considera que su desarrollo no esta del todo completo.

Velocidad lectora: Especificamente, esto se refiere a la rapidez con la que se puede
leer un texto, respetando las estructuras semanticas y semidticas. Las pruebas de este tipo son
ampliamente utilizadas en instrumentos neuropsicoldgicos, debido a que permite valorar el
lenguaje.

Escritura audiognosica

Esté se trata la comprension del lenguaje mediante la escucha por parte del estudiante
y de su réplica mediante la escritura, dentro de la escuela a este se le llama “dictado” pese a
ser un trabajo mayormente mecanizado, ya que se debe transcribir lo escuchado, suele ser una
prueba con alta fiabilidad para detectar un inadecuado desarrollo de la integral (Pillajo,
2020). Esto debido a que cuando existe una dificultad de este tipo, se ve reflejada en su
procedimiento, y esto suele deberse al desarrollo en los primeros estadios de la infancia.

La visopercepcion en la educacion
Este es proceso mental altamente complejo, en parte debido a que intervienen varios
sentidos, por no decir todos, ya que estos receptan o captan los estimulos y es la

visopercepcion la que se encarga de receptar estos estimulos exdgenos, procesarlos e incluso
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poder asociarlos con otros procesos cognitivos como la memoria y de esta el cerebro puede
generar una respuesta mas precisa y concreta ante dichos estimulos externos (Cruz et al.
2020).

En el &mbito del proceso ensefianza-aprendizaje, la visopercepcidn es importante, ya
que la pedagogia nos indica que el aprendizaje es un contante vaivén de estimulos de todo
tipo y mediante la visopercepcion la codificacion y decodificacion de estos estimulos son
asociados con informacion previa y esto genera una respuesta significativa, practicamente se
completa el ciclo del aprendizaje significativo y logra un mejor desarrollo cognoscitivo del
educando.

Al existir un inadecuado desarrollo visoperceptivo, los educandos suelen desarrollar
diversas dificultades de aprendizaje, ya que los estimulos al ser receptados se procesan desde
una distorsion significativa, la cual cambia la naturaleza misma de dicho estimulo, lo que
modifica la respuesta una vez procesada, por ejemplo, un estudiante con dificultades
visoperceptuales al momento de leer un texto carece de un adecuado proceso de comprension
lectora o al momento de replicarlo mediante la escritura, esta sera distorsionada y carecera de
sentido (Cruz et al. 2019), por lo general este tipo de problematicas dificulta tanto la
escritura, lectura y el lenguaje verbal, aunque cabe recalcar que no es la causa general, pero si
una de las causales dentro de dichos problemas educacionales.
2.2.7.Funciones ejecutivas en la educacion

Las funciones ejecutivas, como su nombre lo indica funcionan de ejecutoras en los
procesos mentales. “Una de las maneras mas sencillas de definir a las funciones ejecutivas,
seria describirlas como las reguladoras y monitoras de las funciones cognitivas complejas,
durante sus ejecuciones” (Bausela, 2014, p. 1). Entre ellas se encuentran el razonamiento,
planificacion, toma de decisiones, inicio y finalizacion de tareas y la organizacion. En el

ambito educativo se busca desarrollarlas desde la educacion inicial, es por aquello se estimula
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el razonamiento del educando mediante el uso de técnicas ludicas, para que de esta manera el
educando pueda desarrollar sus conductas en base al raciocinio y de esta manera pueda
realizar tareas con mayor complejidad o lo que se conoce como la consecucidn de saberes.

A medida que el educando va adquiriendo nuevas destrezas y competencias, es decir
que va desarrollando sus funciones ejecutivas, este puede desarrollar conocimiento en base a
sus experiencias, entrelazando los nuevos conocimientos con anteriores conocimientos,
logrando que el aprendizaje sea significativo y que este represente un reto constante en la
busqueda de adquirir nuevas destrezas. No hay que olvidar que las emociones influyen en
gran medida en las funciones ejecutivas, ya que, al encontrarse alojadas en la corteza del
I6bulo frontal, se conectan directamente con otras estructuras corticales y subcorticales y las
emociones, las que generan compuestos bioquimicos que intervienen positivamente o
negativamente en cuanto a las conexiones sinapticas (Pardos-Véglia, & Gonzalez, 2018).

Por lo general un inadecuado desarrollo de estas funciones impide que se llegue a la
adquisicién de nuevos conocimientos, esto debido a que el educando presentaria problemas
organizativos en su dia a dia, sin poder entender, planificar y ejecutar tareas cotidianas y por
este motivo no podria desarrollar nuevas capacidades de acorde a la etapa de desarrollo del
educando.

Por lo general esta problemaética se ve en casos de sindrome de Down (Villalva et al.
2019). Cuando existen este tipo de sindromes se puede observar que el educando no puede
organizarse en sus tareas, planificar e incluso reorganizar sus actividades, esto debido a la
afectacion neurobiolégica del I6bulo frontal, lo cual impide que este puede conectarse
adecuadamente con las otras estructuras cognitivas.
2.2.8.La memoria en la educacion

La memoria como proceso cognitivo complejo cumple la funcién de almacenamiento

de toda informacion que la persona recepta a diario, la cual se convierte en experiencia, la
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cual es clasificada y almacenada en diversas zonas de la corteza cerebral, esto debido a que la
memoria no se ubica en un lugar especifico del cerebro segun varios expertos en las
estructuras neurobioldgicas, ya que esta se divide en 3 zonas, en la corteza prefrontal, el
hipocampo y la amigdala (Mediavilla & Rivero, 2021).

Las emociones juegan un importante rol en el almacenamiento de la memoria, esto
debido a que las emociones provocan que se aumente o disminuya la produccion de
neurotransmisores, los cuales son los responsables de varias funciones cerebrales, entre ella el
almacenamiento de la memoria (Bizama, 2019). En la clasificacion de la memoria, se
encuentra la memoria a corto plazo, memoria a mediano plazo y memoria a largo plazo. Cada
una de estos tipos de memoria cumplen roles especificos y almacenan los recuerdos, los
cuales dependen de diversos factores, tales como tiempo, relevancia y funcion.

Memoria a corto plazo

La memoria a corto plazo, es la encargada de almacenar, organizar y recuperar cierta
cantidad de informacion, la informacidn de este tipo de memoria es categorizada previamente
como no esencial por gel cerebro. A este tipo de memoria se la conoce como la memoria
activa y es la encargada de mantener al cerebro activo y alerta. Esto es debido a que es
producida por pequefios y cortos impulsos entre las neuronas mediante la sinapsis, en la
educacién es muy utilizada para realizar los estimulos auditivos o visuales en la ensefianza de
contenidos mayores (Casanova, 2018).

Por otra parte, la memoria a mediano plazo es considerada como la memoria que
guarda todo lo que se aprende durante el dia a dia, la diferencia es que se almacena la
informacion a mayor tiempo, por lo general este tipo de informacion es recuperable por el
educando con mayor facilidad, por lo general esta es utilizada para almacenar contenidos

pedagdgicos del tipo blandos, es decir los mas basicos, esta memoria trabaja estrechamente
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con la memoria a largo plazo, ya que esta suele ser la antesala a que los contenidos pases a
formar parte con la memoria a largo plazo (Vélez & Mendoza, 2020).

En cambio, la memoria a largo plazo, como su nombre lo indica, es la encargada de
almacenar la informacidn receptada y poder ser recuperada durante toda la vida, viéndose
solo afectada por problemas degenerativos de la edad o por otros problemas patolégicos. Este
tipo de memoria en el &mbito educativo, se encarga de almacenar los contenidos considerados
como fuertes de los contenidos, cabe mencionar que la informacion no es facilmente
recuperada en este tipo de memoria, esto debido a diversos factores, tales como a lo
emocional, la relevancia que se le haya dado al aprendizaje del contenido, segun estos
criterios la recuperacion de la informacion almacenada (Arboleyda, (2019).

En el ambito neuropsicoldgico enfocado en lo educativo, la memoria suele ser
evaluada en dos fases, esto es debido a que la memoria esté ligado al lenguaje verbal y visual,
por dicho motivo es analizado por separado;

Memoria verbal: Esta se refiere a la habilidad cognitiva que posee el ser humano, la
cual le permite recordar el lenguaje verbal, a esto se lo conoce como conciencia fonoldgica,
es habitual su evaluacion, méas aun en las etapas de primaria basica elemental y media, esto
debido a que es en estas etapas educativas cuando se estimula mayormente este tipo de
memoria, la cual es considerada como de mediano plazo.

Memoria visual: Por el contrario de la memoria verbal, la memoria visual permite
recordar el lenguaje que es transmitido mediante el campo visual, esto hace que el cerebro
comprenda no solo el lenguaje escrito, ya que la semidtica, lo referente a los signos de la
comunicacion humana, también es reconocida y almacenada, por lo general este tipo de
memoria no es tan evaluada como la verbal, pero es ampliamente utilizada en etapas
educativas desde educacidn béasica superior en adelante, esto debido a que posee cierta

complejidad.
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2.2.9.La lateralidad en la educacion

La lateralidad basicamente es la funcionalidad del cuerpo humano, esto basado en el
predominio funcional del hemisferio dominante. Cuando es el hemisferio izquierdo el
dominante, la lateralidad es inversa, es decir su predominio funcional corporal seria el
derecho, por lo tanto, seria “diestro”, esto debido a que las vias aferentes que van desde el
hemisferio cerebral izquierdo mediante el sistema nervioso central, cruzando de izquierda a
derecha enviando informacion al sistema musculo-esquelético, lo cual genera la respuesta del
movimiento, tanto a nivel de la motricidad fina, asi como de motricidad gruesa; mayormente
esto se ve reflejado en la motricidad fina de los educandos (Parra, 2019).

Cada hemisferio cumple funciones especificas, por dicho motivo el &mbito educativo
debe ser evaluado, en cuanto que, gracias a dicha evaluacién se puede desarrollar las
capacidades de los educandos desde una base cientifica sélida (Carvajal, 2019). Cuando la
dominancia radica en el hemisferio cerebral derecho, el educando posee un desarrollo méas
amplio en cuanto a su imaginacion, su aprendizaje es mas visual y no verbal, su manera de
expresion es mas concreta, aunque emotiva, este tipo de lateralidad es la menos comin entre
la poblacidn, ya que solo es compartida por el 10% (Luxardo, 2021).

Por lo tanto, cuando existe predominancia del hemisferio izquierdo, el educando
presenta condiciones de aprendizaje enfocadas a lo lingistico, desarrollando su expresion
oral de manera natural. Es considerado més I6gico que emotivo, con un pensamiento lineal y
con una facilidad de abstraer el conocimiento del tipo I6gico. A los educandos con este tipo
de lateralidad (Pinedo et al. 2021). La evaluacion de la lateralidad en el &mbito educativo se
reviste de importancia, no solo debido a que los estilos de aprendizaje dependen en gran
medida de esta, ya que la atencién y la dispersion o no de esta depende del tipo de lateralidad
y de como el entorno interactta con los sentidos de los educandos, segun su predominancia

hemisférica cerebral.
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2.2.10. Conceptos de evaluacién académica

En el diccionario de la Real Academia Espafiola de la Lengua en su ultima edicion,
define a la evaluacion como “Accién y efecto de evaluar” y evaluar como “sefnalar
el valor de algo. Estimar los conocimientos, aptitudes, y rendimiento de los alumnos” (2020,
p. 218). Al unir estas dos terminologias se puede dar una connotacion al concepto de
evaluacion educativa, como el proceso y producto cuya aplicacion permite estimar
el grado en el que un proceso educativo favorece el logro de las metas para lo que fue creado.

Adicional de este concepto es fundamental de analizar es el que da la Organizacién de
Estados Iberoamericanos en su revista Iberoamericana de Educacion “La evaluacion
educativa es un juicio hecho por un dato o conjunto de datos con referencia a
determinados valores, como un elemento (til para la politica y la administracion de
la educacion, no puede apoyarse en prejuicios o0 posiciones ideoldgicas, sino que precisa de
la existencia de un andlisis cientifico de la realidad que se enjuicia a
la luz de valores explicitos de referencia” (2020, p. 12).

Una evaluacién involucra un juicio, entonces es originados por las observaciones
concretas basadas en normas o valores lo mas objetivos posibles. En otras palabras, la
evaluacion La evaluacién puede verse como una evaluacion sistematica, basada en métodos
cientificos, de la eficacia y los efectos practicos, esperados o no, de las politicas educativas y
los sistemas educativos. Este concepto estd enmarcado desde la perspectiva micro como
el accionar en el aula, hasta un nivel macro, centrado en los diferentes niveles y modalidades
del proceso educativo (Zacarias, 2018).

De ahi que, la nocion de evaluacion educativa permite determinar la efectividad y
la eficiencia de una institucién como eje del trabajo cooperativo y prestador de servicios a la
sociedad, por lo que para poder realizar una evaluacién educativa adecuada, el personal debe

estar capacitado y mantenerse en constante actualizacion.
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2.2.11. Clasificacion de evaluacion educativa
Clasificacion por objeto de evaluacion

Se refiere a un tipo especifico de evaluacidn que se enfoca en varios objetos, como:

Evaluacion del aprendizaje: determinar qué tan bien los estudiantes logran objetivos
de aprendizaje especificos a través de los indicadores de evaluaciones aplicando instrumento
como son examenes, lecciones, listas de cotejo entre otros.

Evaluacién Curricular: es el proceso que establece para el cumplimento con el
disefio curricular del programa educativo, es decir es la efectividad del pensum académico de
la carrera.

Evaluacidn de instituciones educativas: el enfoque de la evaluacién es para
determinar la eficiencia de la institucion educativa en la labor de la formacion de
profesionales para la sociedad. Cabe mencionar que estos instrumentos son utilizados las
organizaciones nacionales e internacionales, la misma que va a permitir determinar la calidad
educativa de la Institucion.

Meta evaluacion: consiste en analizar y evaluar los procesos del sistema de
evaluacion, con el fin de mejorar el sistema educativo del pais

Clasificacion segun su aplicacion en el tiempo: la evaluacion de aprendizaje se
aplica segun el tiempo como tenemos al inicio de afio lectivo, durante el proceso de
formacién y al finalizar. Por tal razon, esta es la diferencia educativa segun la aplicacion del
tiempo se puede dar al inicio de un proceso educativo, durante o al finalizar. Por lo tanto,
aqui se da tres tipos de evaluacién: diagnostica, formativa y sumaria.

Evaluacion diagnostica: Permite determinar la situacion inicial en la que se
encuentra el proceso educativo del educando. Este tipo de evaluacion se aplica para conocer
los conocimientos previos del estudiante al inicio de un curso, o para descubrir necesidades

formativas en un grupo.
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Evaluacién formativa: permite monitorear el desarrollo de un proceso educativo, con
el fin de proporcionar informacion por retroalimentacion sobre areas que necesitan atencién
especial.

Evaluacién sumativa: la finalidad de aplicar dicha prueba es para conocer si el
educando a obtenido los objetivos propuesto de cada asignatura.

Clasificacion segun su orientacion o propdsito

Cabe mencionar que los resultados de las diferentes evaluaciones son importantes
porque el docente puede tomar decisiones para mejorar el aprendizaje o determinar que la
orientacion que él esta ejecutado las clases son acordes a las necesidades de sus clases.

Evaluacion orientada a la toma de decisiones: como su nombre lo indica los
resultamos van a permitir que el centro o capacitador del curso tome decisiones para
continuar dicho proceso o hacer cambios radicales en la metodologia, actividades o procesos
del curso.

Evaluacion orientada a la investigacion: son aquellas que se utiliza para poder tener
informacion para realizar una investigacion y aportar nuevos conocimientos a la comunidad
cientifica.

Evaluacion orientada al valor: nos remite informacion sobre los efectos, razones del
desarrollo de un determinado programa.

Calidad como desarrollo de competencias basicas

El, en su capitulo V, titulado Competencias basicas y Educacion del documento las
Américas indica que una vida mejor, se debe identificar las competencias basicas que va a
permitir a solventar las necesidades basicas de aprendizaje, se detalla a continuacion:

Grupo Dominio: Habilidades de lectura, escritura, expresion oral y escrita, aritmética
y resolucion de problemas.

Grupo Contenido: Habilidades de conocimientos, valores y actitudes
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Calidad como rendimiento de los sistemas educativos

En la actualidad no solamente se evalua a los estudiantes, también al docente,
instituciones educativas y el curriculo nacional para determinar la eficiencia y la eficacia de
dicho documento si responde a las necesidades basicas de la sociedad. Estos resultados han
permitido que los investigadores realicen proyecto con el objetivo de mejorar el proceso de
ensefianza aprendizaje del alumnado. Bajo este contexto, se han designado a organismos
internacionales y nacionales para ejecutar las evaluaciones del sistema educativo.

Principios de la evaluacién educativa

Equidad y eficacia: La comprension de la competencia esta relacionada con la
equidad, no con el valor intrinseco. Sin duda, es necesario lograr que el mayor porcentaje de
beneficiarios reciban un programa educativo, permanezcan hasta el final del viaje planificado
y que los egresados alcancen las metas y objetivos de aprendizaje planteados. Sin embargo,
estos resultados solo son efectivos si también facilitan el desarrollo de todos los educandos
(teniendo en cuenta su origen social y cultural y sus conocimientos previos) y la construccion
de una sociedad democrética y participativa.

Creatividad y eficiencia: De acuerdo con el principio anterior, la eficacia debe
expresarse en una cultura organizacional capaz de mejorar y explotar creativamente los
recursos disponibles (humanos, culturales, materiales, sociales). Es importante evaluar en qué
medida se logran resultados (ya sea de rendimiento o de proceso) para los recursos utilizados,
pero también es importante evaluar la creatividad en la gestion del uso de los recursos, esta
fortaleza, teniendo en cuenta los condicionantes del ambiente.

Participacion y pertinencia: La educacion de calidad es una educacion que valora y
potencia la participacion en los procesos educativos y administrativos, para garantizar que
siga siendo pertinente a las necesidades de los estudiantes, la sociedad y el propio sistema

educativo en un contexto y tiempo determinado. La relevancia cuestiona el programa
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educativo al examinar hasta qué punto los contenidos, planes y programas especificos
satisfacen las necesidades y los deseos de los estudiantes y las sociedades en las que
prosperan. La evaluacion de la conformidad requiere la participacion responsable de todas las
partes, como requisito ético para que las decisiones sean validas y vinculantes.

Solidaridad y focalizacion: Cuando hablamos de calidad, debemos pensar en qué
medida los procedimientos y programas educativos llegan a los beneficiarios deseados, es
decir, a la poblacion mas desfavorecida. En este sentido, es necesario prestar atencion a si los
grupos en los que trabaja una persona son grupos prioritarios y acttan racionalmente de
acuerdo con el anélisis de la realidad y las necesidades de las personas.

Innovacion y transformacion: — La innovacion educativa su finalidad es transformar
la practica educativa y social de acuerdo a su contexto y propuesta educativa, evitando
perseguir un “experimento exitoso” (segun los criterios competitivos del mercado global), o
“el camino al éxito”, “nuevo en si mismo", ajeno a las necesidades del entorno. La
innovacion debe incluir métodos y métodos de ensefianza, contenidos y planes de estudios,
programas institucionales, centros y clases, materiales de aprendizaje, précticas de mejora de
la gestion y la propia relacion. Al evaluar la calidad, es necesario evaluar la existencia,
naturaleza y efecto de los procesos de cambio llevados a cabo por los diversos actores
educativos para modificar su trabajo en todos los aspectos.

Impacto y calidad de vida: El impacto se relaciona con los usos relevantes que los
egresados aplica lo aprendido en el curso para mejorar su desempefio laboral y como
ciudadano involucrado en la construccion de una estructura social mas justa y equitativa. El
analisis del impacto del trabajo educativo y social en la calidad de vida de los estudiantes y su
comunidad local, mas alla de simples influencias (internas), requiere la consideracion de
diferentes aspectos como son los culturales, econémicos, espirituales, entre otros y proyectos

nacionales, locales e internacionales para poder evaluar la eficacia a medio y largo plazo.
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Ademas, el efecto de la propuesta educativa se manifiesta cuando el centro forma parte de un
movimiento o espacio de trabajo mas amplio que el educativo y se compromete en la
busqueda de un nuevo orden social.

2.2.12. Evaluacion educativa, segun el Ministerio de Educacion MINEDUC

En el sistema educativo ecuatoriano, la evaluacidn educativa tiene componentes
especificos centrados en la adquisicidn de nuevos aprendizajes, esto se enmarca en los
criterios de evaluacién académica, esto tiene como fin la aprobacién o no del afio lectivo que
se esté cursando. El Ministerio de Educacion clasifica de la siguiente manera los ejes de
adquisicion de nuevos aprendizajes, el cual se enmarca en lo que dice el art. 143 de la Ley
Organica de Educacion Intercultural (LOEI).

Si el estudiante obtiene una calificacion de 9.00 a 10.00 esto indica que Domina los

aprendizajes requeridos. Si la clasificacion va en un rango de 8.99 - 7.00, esto indica

que Alcanza los aprendizajes requeridos. Si la calificacion del estudiante esta entre

6.99 - 5.00 lo cual indica que el estudiante Esta proximo a alcanzar los aprendizajes

requeridos y, por ultimo, si el estudiante obtiene calificaciones entre 4.99 - 0.00 esto

indica que el estudiante No alcanza los aprendizajes requeridos (suspendido

Autométicamente) (MINEDUC, 2016, p. 28).

Esta metodologia adoptada por el MINEDUC, aunque si conserva criterios de
evaluacion para la adquisicion de nuevos conocimientos, no es considerada como la méas
idénea, esto debido a que en cierta medida encasilla al estudiante. Es por dicha razon que la
metodologia de evaluacion debe ser a mas de programatica, debe estar centrada en la
aportacion que el estudiantado da o aporta en base a los contenidos curriculares (Talavera,
2020). Para esto el estudiantado debe desarrollar nuevas ideas y pensamiento critico frente a

cada tematica curricular, de tal manera la evaluacién no se centrara en lo cuantitativo, ya que
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clasificara mayormente el &mbito cualitativo en la aportacién tanto individual y grupal del
estudiantado dentro del sistema educativo nacional.
2.3. Antecedentes referenciales

Existen diversos estudios realizados previamente, los cuales guardan similitud con la
presente investigacion, en cuanto a, estudio de las variables de investigacién, desde diversos
enfoques, es asi que, en este apartado se realiza un analisis de los resultados obtenidos en
dichas investigaciones, lo cual aporta a su mejor discernimiento.

En el estudio titulado Alteraciones del desarrollo cognitivo y su incidencia en el bajo
rendimiento académico, en el cual (Maruri, 2021) se plantea como objetivo caracterizar los
factores que alteran el desarrollo cognitivo e inciden en el rendimiento académico (2021, p.
7). Dicha investigacion presenta un enfoque de investigacion mixto, en la que combina lo
cuantitativo y cualitativo, realizando un analisis tanto numérico y de las cualidades del
enfoque que se determina dentro de dicha investigacion.

Entre los principales resultados obtenidos, la autora indica que, existe una correlacion
entre las variables estudiadas, la cual es constante, aunque poco significativa, lo cual
demuestra que el desarrollo cognitivo tiene una incidencia directa en el rendimiento
educativo. Esto puede ser observado en el revolvimiento cotidiano de la poblacién evaluada y
se ve mayormente reflejado en las actividades academicas y en las evaluaciones periodicas
que se realizan en las instituciones educativas (Maruri, 2021).

En otra de las investigaciones que se han podido analizar, se encuentra el estudio
titulado Procesos cognitivos y rendimiento académico de los estudiantes de la escuela bésica
Maria Bernarda, donde el autor de dicha investigacion, se plantea como objetivo general
determinar la relacion entre los procesos cognitivos superiores y basicos con el rendimiento
académico, mediante la evaluacion cognitiva de los estudiantes de la escuela basica Maria

Bernarda (Ruiz, 2019, p. 9).
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Entre los principales resultados obtenidos en esta investigacion, se tiene que entre las
variables aqui estudiadas presenta una correlacién significativa, con la salvedad de que, en
esta investigacion se realizé una correlacion bifurcada, entre las evaluaciones de los procesos
cognitivos basicos y los procesos cognitivos superiores, en la cual la evaluacion de procesos
cognitivos superiores presenta una mayor relacion con el rendimiento académico, en contra
punto con los procesos cognitivos basicos.

Basados en los resultados obtenidos en esta investigacion, el autor infiere que, a pesar
de los procesos cognitivos pese a su interrelacion entre estos procesos y el aprendizaje, son
los procesos cognitivos superiores, 10s que intervienen mayoritariamente la educacion de los

estudiantes a nivel medio.

33



CAPITULO HI
3. MARCO METODOLOGICO
3.1. Disefio de investigacion

Con la finalidad de realizar un adecuado proceso de investigacion, se debe determinar
el correcto uso de métodos y técnicas especificas que contribuyan al adecuado analisis del
objeto de estudio, mediante la medicidn de las variables (Iglesias, 2021). La presente
investigacion cuenta con un disefio no experimental, esto debido a que no se manipulan las
variables planteadas al inicio de la investigacion y se las analiza desde la naturalidad con las
que dichas variables interaccionan entre si.

De igual manera, la investigacion presenta caracteristicas descriptivas, debido a que
mediante el analisis de los datos obtenidos, se puede comprender las caracteristicas del
fendmeno estudiado, lo que lleva a identificar de forma clara las causas y consecuencias del
problema relacionado con el rendimiento académico de los preadolescentes de educacion
béasica y la caracterizacion de los procesos cognitivos.

El enfoque de investigacion es del tipo cuantitativo, debido a que mediante la
recoleccion y andlisis de datos estadisticos se puede comprender la informacion obtenida
sobre las variables objeto de estudio (Rodriguez, 2017). Por lo que al aplicar las diversas
técnicas y métodos de recoleccion de datos se recopila informacién numérica que posterior a
ser procesada estadisticamente permite el analisis y refleja resultados que pueden establecer
el cumplimiento de los objetivos del estudio.

Presentando, ademaés, caracteristicas de corte transversal, esto debido a que, la
investigacion se centra en una poblacion durante una linea temporal especifica (Monjaras, et
al., 2019), siendo esta el grupo de preadolescentes de educacion basica de la Escuela Maria

Luisa Viteri Aguilar, con similares caracteristicas y dentro del mismo espacio y tiempo.
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Ademas, se contempla un alcance investigativo correlacional, gracias a que mediante
el andlisis correlacional se puede realizar comprobacidn estadistica de la relacion entre las
variables estudiadas (Hernandez-Sampieri et al., 2017). De tal modo que se pueda entender
cuél es el grado correlacional de manera exacta, para verificar y comprobar la hipotesis
planteada al inicio de la investigacion.

3.2. Poblacion y muestra
3.2.1. Caracteristicas de la poblacion

La poblacidn sujeta de estudio estd compuesta por los 127 preadolescentes de
educacion basica de la Escuela Maria Luisa Viteri Aguilar, esta poblacion presenta
caracteristicas heterogéneas en cuanto al género y edad.

3.2.2. Tipo de muestra

La muestra es del tipo probabilistica, de caracter aleatorio simple, esto debido a que
todos los sujetos pertenecientes a la poblacion sujeta al estudio, poseen las mismas
posibilidades de ser seleccionados, considerando para este fin, criterios basicos de inclusion y
exclusion, ya que mediante la utilizacion de estos parametros se puede seleccionar un
adecuado muestreo, el cual guarde caracteristicas de la poblacion en la cual se centra dicha
investigacion. La muestra se compone de un total de 100 estudiantes de 7mo afio de
educacion basica media de la Escuela Maria Luisa Viteri Aguilar.

3.2.3. Criterios de inclusién y de exclusion
Criterios de inclusién

Estudiantes de 7mo afio de educacion basica media de la Escuela de Educacion Basica
Maria Luisa Viteri Aguilar.

De ambos sexos

De iguales edades

Que no presente evaluacion e informe psicopedagdgico de UDAI
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Criterios de exclusion

Estudiantes que hayan perdido el afio lectivo en 1 0 méas ocasiones

Estudiantes que hayan sido evaluados por UDAI

Estudiantes que presenten diagnésticos asociados a una discapacidad

Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales asociadas 0 no a una discapacidad
Procedimiento

Se establecié mediante oficio la solicitud y aprobacién de los permisos necesarios,
dirigidos al Distrito de Educacion 09d18 Marcelino Mariduefia-Naranjito.

Socializacion con los docentes tutores de los 7mo afios de educacion basica media de
la EBG Maria Luisa Viteri.

Socializacion, presentacion y firma de consentimientos informados para la
participacion de la investigacion, por parte de los representantes y/o tutores legales de los
estudiantes y de los docentes.

Disefio del cronograma de actividades para la evaluacion de los estudiantes de EBG,
mediante la evaluacion de los instrumentos de medicion.

3.3. Métodos y técnicas de investigacion

La utilizacion de métodos y técnicas adecuadas dentro de una investigacion,
contribuyen a que se obtenga informacion relevante y necesaria para poder comprender las
caracteristicas circundantes del fenémeno estudiado (Rodriguez, 2017). En cuanto a los
métodos, los cuales responden a una eleccion flexible por parte del investigador, mientras que
las técnicas deben ser mas concretas, esto debido a que permiten recolectar datos relevantes
dentro de la investigacion.

Cuestionario de madurez neuropsicoldgica infantil CUMANES
El cuestionario de madurez neuropsicoldgica infantil CUMANES, cuenta con 12 sub-

escalas y 6 areas, las cuales analizan los procesos cognitivos y su relacion con la madurez

36



neuropsicoldgica en infantes de entre 7 a 11 afios de edad y su tiempo de ejecucion se
encuentran entre los 40 a 45 minutos de manera individual. Este instrumento cuenta con
propiedades psicométricas con baremos especificos por edad y decatipos, con una fiabilidad
interna de 0,792 de coeficiente de Alfa de Cronbach. “La mayoria de los items son
independientes, obteniendo una puntuacién directa a partir de la suma de las respuestas
correctas con modalidad dicotdmicas o politomicas™ (Torres et al. 2020, p. 5). Dicho
instrumento se encuentra validado al contexto nacional ecuatoriano. Las &reas a ser evaluadas
son Lenguaje, Visopercepcidn, Funcion ejecutiva, Memoria y Lateralidad

Tabla 1. Estadistica de fiabilidad interna del Cuestionario CUMANES

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach Sub-escalas
792 12

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo con el valor obtenido del coeficiente Alfa Cronbach se categoriza al
instrumento disefiado para la recoleccion de datos como de un nivel alto de confiabilidad.
Registro de calificaciones

Para el andlisis del rendimiento académico, se ha tomado en consideracion el récord
académico de los 100 estudiantes correspondientes al primer quimestre del periodo lectivo
2021-2022. Segun el MINEDUC la manera en la que se evalla a los estudiantes se encuentra
constituida de la siguiente manera;

Tabla 2. Criterios de evaluacion académica

Calificacion Descripcion académica
10.00 - 9.00 Domina los aprendizajes requeridos
8.99 - 7.00 Alcanza los aprendizajes requeridos
6.99 - 5.00 Esta proximo a alcanzar los aprendizajes requeridos

No alcanza los aprendizajes requeridos (suspendido

4,99 - 0.00 L
Automaticamente

Fuente: Elaboracion propia
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3.4. Procesamiento de la informacion

Con la finalidad de realizar el procesamiento estadistico de la informacion obtenida,
se ha utilizado el software estadistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) en su
version 25. Mediante el analisis estadistico de frecuencias y descriptivo y de frecuencias,
utilizando tablas estadisticas descriptivas y de frecuencias para poder analizar resultados
obtenidos. Para la comprobacion de la hipotesis se ha utilizado la estadistica inferencial
mediante la prueba paramétrica del coeficiente de correlacion.
3.5. Identificacion de variables
Variable independiente:

Procesos cognitivos
Variable dependiente:

Rendimiento académico
3.6. Indicadores
Variable independiente:

Lenguaje

Visopercepcion

Funcidn ejecutiva

Memoria

Lateralidad
Variable dependiente:

Record académico del primer quimestre del periodo lectivo 2021-2022
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CAPITULO IV
4. Andlisis e interpretacion de resultados
4.1. Estadistica descriptiva
En este apartado se revisan los resultados obtenidos en la recoleccion de datos
mediante la aplicacion de las herramientas seleccionadas, considerando los indicadores de
cada variable, interpretando los datos desde un enfoque estadistico descriptivo.
4.1.1. Datos sociodemograéficos

Tabla 3. Datos sociodemograficos

Recuento
Sexo
i i Total
Femenino Masculino
Edades 11 afios de edad 57 43 100
Total 57 43 100

Fuente: Herramientas de recoleccion de datos aplicadas a preadolescentes de la Escuela de Educacion Basica
Maria Luisa Viteri Aguilar, julio 2022.

Elaborado por: Ana Jesennia Aillon Figueroa, estudiante de la Maestria en Psicologia, mencién Neuropsicologia
del Aprendizaje.

Sexo

Wedia=143
Desviacion estandar = 498
H=100

80

60

Frecuencia

40

20

5 10 15 20 25

Sexo

Gréfico 1. Datos sociodemograficos
Analisis: Como se puede observar en la tabla 3 y el grafico 1, todos los participantes
de la investigacion tienen 11 afios de edad, donde 57% de ellos son de sexo femenino y el
restante 43% son masculinos, en estos datos se puede observar una media de 1,43 y una
desviacion estandar de ,498.
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Se concluye que todos los estudiantes encuestados se encuentran en la etapa de pre
adolescencia, por lo que estan en proceso de crecimiento y desarrollo, siendo mas susceptibles
a potenciar o disminuir el rendimiento académico a causa de diversos factores internos y
externos, por lo que se encuentran en la edad adecuada para potenciar su conocimiento
aplicando las herramientas pedagogicas adecuadas.

4.1.2. Procesos cognitivos
indice de desarrollo neuropsicoldgico

Tabla 4. indice de desarrollo neuropsicolégico

indice de
Suma de Puntuacion desarrollo

puntuaciones Frecuencia tipica Percentil neuropsicoldgico
Vélido 85 14 99 47

86 5 100 50

87 8 102 55 Medio bajo

88 6 102 55

89 3 103 58

90 1 104 61

92 1 107 68

94 2 110 75

95 6 111 77

96 1 112 79

97 2 114 82

98 3 114 82 .

99 3 114 82 Medio

100 5 115 84

102 1 117 87

103 7 118 88

104 1 119 90

105 4 120 91

108 1 122 93

110 1 124 95

111 8 125 95

112 4 126 96

113 2 127 96 Medio alto

114 5 128 97

115 6 129 97

Total 100

Fuente: Herramientas de recoleccion de datos aplicadas a preadolescentes de la Escuela de Educacion Basica
Maria Luisa Viteri Aguilar, julio 2022.

Elaborado por: Ana Jesennia Aillon Figueroa, estudiante de la Maestria en Psicologia, mencién Neuropsicologia
del Aprendizaje.
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Gréfico 2. indice de desarrollo neuropsicoldgico segun el sexo

Analisis: En lo que respecta al indice de desarrollo neuropsicoldgico se obtuvo que, el
36% de los participantes presentan un desarrollo considerado como medio bajo, con
puntuaciones tipicas de 99-103 y percentiles de 47-58. Mientras que 39% poseen un
desarrollo medio, con puntuaciones tipicas de 104-124 y percentiles de 61-95. Mientras que
el 25% restante presentan un indice de desarrollo neuropsicoldgico considerado como medio
alto, con puntuaciones tipicas de 125-129 y percentiles de 95-97. En cuanto a la diferencia en
el indice de desarrollo neuropsicologico por sexos se tiene que, en cuanto a los participantes
femeninos presentan indices mas altos frente que los participantes masculinos.
4.1.3. Indicadores del indice de desarrollo neuropsicologico
Indicador de lenguaje

El indicador de lenguaje cuenta con los siguientes sub-indicadores;

Comprension audio verbal

Comprension de imagenes

Fluidez fonoldgica
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Fluidez semantica
Comprension lectora
Velocidad lectora
Escritura audiognosica
Comprension audio verbal

Tabla 5. Estadistica de frecuencia del sub-indicador de comprension audio verbal

Comprension audio verbal

. ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Muy bajo 7 7,0 7,0 7,0
Bajo 4 4,0 4,0 11,0
Medio bajo 4 4,0 4,0 15,0
Valido  Medio 32 32,0 32,0 47,0
Medio alto 39 39,0 39,0 86,0
Alto 14 14,0 14,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Fuente: Herramientas de recoleccion de datos aplicadas a preadolescentes de la Escuela de Educacion Basica
Maria Luisa Viteri Aguilar, julio 2022.

Elaborado por: Ana Jesennia Aillon Figueroa, estudiante de la Maestria en Psicologia, mencion Neuropsicologia
del Aprendizaje.
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Grafico 3. Estadistica descriptiva del sub-indicador de comprension audio verbal
Anélisis: Como se puede observar en la tabla 5 y el gréfico 3, el 7% de los

participantes presenta una puntuacion muy baja en esta sub-escala, el 4% tienen una
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puntuacion baja, en cuanto un 4% presentan una puntuacion medio baja, mientras que un
32% presenta una puntuacion media, en cambio en el 39% de los participantes se obtuvo una
puntuacion media alta y por ultimo el 14% restante presenta una puntuacion alta. En cuanto a
lo que se refiere a estadistica descriptiva se tiene media de 8,28 y una desviacion tipica del
1,973.
Comprension de imagenes

Tabla 6. Estadistica de frecuencia del sub-indicador de comprension de imagenes

Comprension de imagenes

i ~ Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado

Muy bajo 5 5,0 5,0 5,0

Bajo 10 10,0 10,0 15,0

Medio bajo 23 23,0 23,0 38,0

VAT Medio 25 25,0 25,0 63,0
Medio alto 28 28,0 28,0 91,0

Alto 8 8,0 8,0 99,0
Muy alto 1 1,0 1,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Fuente: Herramientas de recoleccion de datos aplicadas a preadolescentes de la Escuela de Educacion Basica
Maria Luisa Viteri Aguilar, julio 2022,

Elaborado por: Ana Jesennia Aillon Figueroa, estudiante de la Maestria en Psicologia, mencién Neuropsicologia
del Aprendizaje.

Histograma
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Gréfico 4. Estadistica descriptiva del sub-indicador de comprension de imagenes
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Analisis: En la tabla 6 y el grafico 4 se tiene que, 5% de los participantes presentan una

puntuacién muy baja, el 10% puntuaciones bajas, el 23% con una puntuacion medio bajas, el 25% con

una puntuaciéon del tipo medio, 28% con una puntuacién medio alto, el 8% presentan una puntuacion

alta y el restante 1% puntuacion alta. Con una media 5,55 y una desviacion tipica del 2,017.

Fluidez fonoldgica

Tabla 7. Estadistica de frecuencia del sub-indicador de Fluidez fonoldgica

Fluidez fonoldgica

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Muy bajo 1 1,0 1,0 1,0
Bajo 2 2,0 2,0 3,0
Medio bajo 14 14,0 14,0 17,0
Vélido  Medio 41 41,0 41,0 58,0
Medio alto 33 33,0 33,0 91,0
Alto 9 9,0 9,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Fuente: Herramientas de recoleccion de datos aplicadas a preadolescentes de la Escuela de Educacion Basica

Maria Luisa Viteri Aguilar, julio 2022.

Elaborado por: Ana Jesennia Aillon Figueroa, estudiante de la Maestria en Psicologia, mencién Neuropsicologia

del Aprendizaje.
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Gréfico 5. Estadistica descriptiva del sub-indicador de Fluidez fonoldgica
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Analisis: En el sub-indicador de fluidez fonoldgica se tiene que el 1% presenta
una puntuacioén muy baja, el 2% una puntuacion muy baja, el 14% una puntuacion medio
baja, mientras que el 41% se encuentran con una puntuacion media, el 33% con una
puntuacion medio alta y el restante 9% una puntuacion alta. En este sub-indicador se obtuvo
una media 6,21 y una desviacion tipica de 1,452.

Fluidez semantica

Tabla 8. Estadistica de frecuencia del sub-indicador de fluidez semantica

Fluidez seméntica

) . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Bajo 3 3,0 3,0 3,0
Medio bajo 16 16,0 16,0 19,0
Medio 36 36,0 36,0 55,0
Valido
Medio alto 37 37,0 37,0 92,0
Alto 8 8,0 8,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Fuente: Herramientas de recoleccion de datos aplicadas a preadolescentes de la Escuela de Educacion Basica
Maria Luisa Viteri Aguilar, julio 2022.

Elaborado por: Ana Jesennia Aillon Figueroa, estudiante de la Maestria en Psicologia, mencién Neuropsicologia
del Aprendizaje.
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Graéfico 6. Estadistica descriptiva del sub-indicador de fluidez seméantica
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Analisis: En la tabla 8 y el grafico 6 se obtuvo que el 3% presentan una puntuacién
baja, el 16% con una puntuacion muy baja, 36% con una puntuacion media, el 37% presentan
una puntuacion medio alta y el 8% con puntuaciones altas. Con una media de 6,21 y una
desviacion tipica de 1,452.

Comprension lectora
Tabla 9. Estadistica de frecuencia del sub-indicador de comprension lectora

Comprension lectora

i _ Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado

Bajo 2 2,0 2,0 2,0

Medio bajo 11 11,0 11,0 13,0

Medio 46 46,0 46,0 59,0

Vaélido Medio alto 26 26,0 26,0 85,0
Alto 13 13,0 13,0 98,0
Muy alto 2 2,0 2,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Fuente: Herramientas de recoleccion de datos aplicadas a preadolescentes de la Escuela de Educacion Basica
Maria Luisa Viteri Aguilar, julio 2022.

Elaborado por: Ana Jesennia Aillon Figueroa, estudiante de la Maestria en Psicologia, mencién Neuropsicologia
del Aprendizaje.
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Gréfico 7. Estadistica descriptiva del sub-indicador de comprension lectora
Analisis: En los resultados de este sub-indicador se obtuvo que, el 2% tiene una

puntuacion baja, el 11% presenta una puntuacion medio baja, mientras que el 46% una
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puntuacion media, el 26% una puntuacion media alta, el 13% presenta una puntuacion alta 'y
el restante 2% con una puntuacion muy alta. Con una media de 6,45 y una desviacion tipica
de 1,48.

Velocidad lectora

Tabla 10. Estadistica de frecuencia del sub-indicador de velocidad lectora

Velocidad lectora

. ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado

Muy bajo 2 2,0 2,0 2,0

Bajo 5 5,0 5,0 7,0

Medio bajo 21 21,0 21,0 28,0

Vélido  Medio 35 35,0 35,0 63,0
Medio alto 23 23,0 23,0 86,0
Alto 14 14,0 14,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Fuente: Herramientas de recoleccion de datos aplicadas a preadolescentes de la Escuela de Educacion Basica
Maria Luisa Viteri Aguilar, julio 2022.

Elaborado por: Ana Jesennia Aillon Figueroa, estudiante de la Maestria en Psicologia, mencion Neuropsicologia
del Aprendizaje.
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Gréfico 8. Estadistica descriptiva del sub-indicador de velocidad lectora
Analisis: En la tabla 10 y el grafico 8 se tiene que, el 2% presenta una

puntuacién muy baja, el 5% una puntuacion baja, el 21% con una puntuacién medio baja,
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mientras que el 35% con una puntuacion medio, el 23% con una puntuacion medio alta y el
14% con una puntuacion alta. Mientras que presenta una media de 5,98 y una desviacién
tipica de 1,82.
Escritura audiognosica

Tabla 11. Estadistica de frecuencia del sub-indicador de escritura audiogndsica

Escritura audiogndsica

i _ Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado

Bajo 5 5,0 5,0 5,0

Medio bajo 16 16,0 16,0 21,0

Medio 40 40,0 40,0 61,0

Vaélido Medio alto 25 25,0 25,0 86,0
Alto 12 12,0 12,0 98,0
Muy alto 2 2,0 2,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Fuente: Herramientas de recoleccion de datos aplicadas a preadolescentes de la Escuela de Educacion Basica
Maria Luisa Viteri Aguilar, julio 2022.

Elaborado por: Ana Jesennia Aillon Figueroa, estudiante de la Maestria en Psicologia, mencién Neuropsicologia
del Aprendizaje.
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Gréfico 9. Estadistica descriptiva del sub-indicador de escritura audiognoésica
Analisis: En la tabla 11 y el grafico 9 se obtuvo los siguientes resultados, el 5%

presenta una puntuacion baja, el 16% una puntuacion medio baja, el 40% con una puntuacion
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del tipo medio, el 25% con una puntuacion medio alto, el 12% con una puntuacion alta y el
restante 2% con una puntuacion muy alta. Con una media de 6,22 y una desviacion tipica de
1,649.

4.1.4. Indicador de Visopercepcion

Tabla 12. Estadistica de frecuencia del indicador de Visopercepcién

Visopercepcion

. ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Bajo 5 5,0 5,0 5,0
Medio bajo 26 26,0 26,0 31,0
Medio 44 44,0 44,0 75,0
Vaélido Medio alto 12 12,0 12,0 87,0
Alto 11 11,0 11,0 98,0
Muy alto 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Fuente: Herramientas de recoleccion de datos aplicadas a preadolescentes de la Escuela de Educacion Bésica
Maria Luisa Viteri Aguilar, julio 2022.

Elaborado por: Ana Jesennia Aillon Figueroa, estudiante de la Maestria en Psicologia, mencion Neuropsicologia
del Aprendizaje.
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Gréfico 10. Estadistica descriptiva del indicador de Visopercepcion
Anélisis: En lo que respecta al indicador de Visopercepcion en la tabla 12 y el gréafico
10 se obtuvo que, el 5% obtuvo una puntuacion baja, el 26% con una puntuacion media baja,

el 44% con una puntuacién media, el 12% con una puntuacién media alta, el 11% presenta
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una puntuacion alta y el 2% con una puntuacion muy alta. Presentando una media de 5,86 y
una desviacion tipica 1,712.
4.1.5. Indicador de Funcion ejecutiva

Tabla 13. Estadistica de frecuencia del indicador de funcion ejecutiva

Funcién ejecutiva

) . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado

Muy bajo 2 2,0 2,0 2,0

Bajo 1 1,0 1,0 3,0

Medio bajo 34 34,0 34,0 37,0

. Medio 34 34,0 34,0 71,0
Medio alto 19 19,0 19,0 90,0

Alto 9 9,0 9,0 99,0
Muy alto 1 1,0 1,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Fuente: Herramientas de recoleccion de datos aplicadas a preadolescentes de la Escuela de Educacion Basica
Maria Luisa Viteri Aguilar, julio 2022.

Elaborado por: Ana Jesennia Aillon Figueroa, estudiante de la Maestria en Psicologia, mencién Neuropsicologia
del Aprendizaje.
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Grafico 11. Estadistica descriptiva del indicador de funcidn ejecutiva
Anélisis: En el indicador de Funcion ejecutiva en la tabla 13 y el gréafico 11 se
obtuvieron las siguientes respuestas, el 2% con una puntuacién muy baja, el 1% con una

puntuacion baja, el 34% con una puntuacion media baja, otro 34% con una puntuacion media,
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el 19% con una puntuacion medio alta, el 9% con una puntuacion alta y el restante 1% c con
una puntuacion alta. Presentando una media de 5,59 y una desviacién tipica de 1,745.
4.1.6. Indicador de Memoria
Este indicador cuenta con los siguientes sub-indicadores;
Memoria verbal
Memoria visual
Memoria Verbal

Tabla 14. Estadistica de frecuencia del sub-indicador de memoria verbal

_ . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Bajo 3 3,0 3,0 3,0
Medio bajo 24 24,0 24.0 27,0
Medio 39 39,0 39,0 66,0
Valido
Medio alto 23 23,0 23,0 89,0
Alto 11 11,0 11,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Fuente: Herramientas de recoleccion de datos aplicadas a preadolescentes de la Escuela de Educacion Basica
Maria Luisa Viteri Aguilar, julio 2022.

Elaborado por: Ana Jesennia Aillon Figueroa, estudiante de la Maestria en Psicologia, mencién Neuropsicologia
del Aprendizaje.
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Grafico 12. Estadistica descriptiva del sub-indicador de memoria verbal
Anélisis: En el sub-indicador de memoria verbal en la tabla 14 y el grafico 12 se

obtuvieron las siguientes respuestas, el 3% presenta una puntuacion baja, el 24% presenta una
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puntuacion media baja, el 39% presenta una puntuacion media, el 23% presenta una
puntuacion media alta, y el restante 11% presenta una puntuacién alta. Con una media de
5,99 y una desviacion tipica de 1,573.

Memoria visual

Tabla 15. Estadistica de frecuencia del sub-indicador de memoria visual

Memoria visual

. ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado

Muy bajo 1 1,0 1,0 1,0

Bajo 1 1,0 1,0 2,0

Medio bajo 32 32,0 32,0 34,0

. Medio 35 35,0 35,0 69,0
Medio alto 21 21,0 21,0 90,0

Alto 7 7,0 7,0 97,0
Muy alto 3 3,0 3,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Fuente: Herramientas de recoleccion de datos aplicadas a preadolescentes de la Escuela de Educacion Basica
Maria Luisa Viteri Aguilar, julio 2022.

Elaborado por: Ana Jesennia Aillon Figueroa, estudiante de la Maestria en Psicologia, mencion Neuropsicologia
del Aprendizaje.
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Gréfico 13. Estadistica descriptiva del sub-indicador de memoria visual
Andlisis: En los resultados del sub-indicador de memoria visual en la tabla 15y la

grafica 13 se obtuvieron los siguientes resultados, el 1% presenta una puntuacién muy baja,
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otro 1% presenta una puntuacién baja, el 32% presenta una puntuacion medio baja, el 35%

presenta una puntuacion media, el 21% presenta una puntuacion media alta, el 7% presenta
una puntuacion alta y el restante 3% presenta una puntuacién alta muy alta. Y una media de
5,52 y una desviacion tipica de 1,714.

4.1.7. Indicador de Lateralidad

Tabla 16. Estadistica de frecuencia del indicador de lateralidad

Lateralidad

) . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Zurdo consistente 31 31,0 31,0 31,0
Ambiguo 14 14,0 14,0 45,0
Valido
Diestro consistente 55 55,0 55,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Fuente: Herramientas de recoleccion de datos aplicadas a preadolescentes de la Escuela de Educacion Basica
Maria Luisa Viteri Aguilar, julio 2022.

Elaborado por: Ana Jesennia Aillon Figueroa, estudiante de la Maestria en Psicologia, mencion Neuropsicologia
del Aprendizaje.
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Grafico 14. Estadistica descriptiva del indicador de lateralidad
Anélisis: En el indicador de lateralidad en la tabla 16 y el grafico 14 se obtuvo los

siguientes resultados, el 31% de los participantes presenta una lateralidad de zurdo
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consistente, mientras que el 14% presenta una lateralidad ambigua y el restante 55% resultd
con una lateralidad derecha consistente.

4.2. Rendimiento académico

4.2.1. Indicador de rendimiento académico

Tabla 17. Estadistica de frecuencia del indicador de registro de calificaciones del 7mo

Calificaciones

) _ Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido  acumulado

Esté proximo a alcanzar los

o ) 20 20,0 20,0 20,0
aprendizajes requeridos
Esta préximo a alcanzar los
o ) 18 18,0 18,0 38,0
aprendizajes requeridos
Vélido  Alcanza los aprendizajes
. 33 33,0 33,0 71,0
requeridos
Alcanza los aprendizajes
) 29 29,0 29,0 100,0
requeridos
Total 100 100,0 100,0

Fuente: Herramientas de recoleccion de datos aplicadas a preadolescentes de la Escuela de Educacion Basica
Maria Luisa Viteri Aguilar, julio 2022.

Elaborado por: Ana Jesennia Aillon Figueroa, estudiante de la Maestria en Psicologia, mencién Neuropsicologia
del Aprendizaje.
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Grafico 15. Estadistica descriptiva del indicador del registro de calificaciones de 7mo
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Analisis: En el indicador de rendimiento académico en la tabla 17 y el grafico 15 se
obtuvo que el 20% y el 18% obtuvieron un rango de calificaciones que indica que estan
proximos a alcanzar los aprendizajes requeridos con diferentes puntuaciones y el restante
33% y el 29% obtuvieron un rango de calificaciones que indica que alcanzan los aprendizajes
requeridos. Ademas, presenta una media de 6,71 y una desviacion tipica de 1,094.

4.3. Estadistica inferencial

Para la realizacion de la correlacién entre la variable independiente y la variable

dependiente se realizo la prueba paramétrica del coeficiente de correlacion de Pearson.

Tabla 18. Coeficiente de correlacion de Pearson

Correlaciones

o indice de desarrollo
Calificaciones o
neuropsicolégico

Correlacion de Pearson 1 863"
Calificaciones Sig. (bilateral) ,000
N 100 100
indicede  Correlacion de Pearson ~ ,863" 1
desarrollo Sig. (bilateral) ,000
neuropsicolégico N 100 100

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Herramientas de recoleccion de datos aplicadas a preadolescentes de la Escuela de Educacion Basica
Maria Luisa Viteri Aguilar, julio 2022.

Elaborado por: Ana Jesennia Aillon Figueroa, estudiante de la Maestria en Psicologia, mencién Neuropsicologia
del Aprendizaje.

En la tabla 18, en lo que corresponde a la prueba estadistica paramétrica del
coeficiente de correlacion de Pearson, se obtuvo un coeficiente de 0,863, comprobando la
hip6tesis planteada al inicio del estudio, ya que se demostré que existe una fuerte correlacion

entre las variables de los procesos cognitivos y el rendimiento académico.
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CAPITULO V
5. Discusion de resultados

Se puede observar que un adecuado desarrollo de los procesos conjuntivos contribuye
a que el proceso ensefianza-aprendizaje tenga mejores resultados, como es visible en los
resultados que se ha obtenido mediante la evaluacion del indice de desarrollo
neuropsicolégico, el cual es un indicador macro del desarrollo de los procesos cognitivos, en
el que se reflejo que el 36% de los evaluados presentan un desarrollo medio bajo y se tiene un
39% de estudiantes que estan préximos a alcanzar los aprendizajes requeridos, esto con un
rendimiento académico menor, mientras que el restante 25% de los estudiantes que presentan
un indice de desarrollo medio y medio alto, presentan calificaciones que le permiten alcanzar
los aprendizajes requeridos.

Esto permite inferir que mientras exista un desarrollo adecuado de los procesos
cognitivos, esto se verd reflejado en el proceso ensefianza-aprendizaje, debido a que permitira
que contenidos sean asimilados de la mejor manera, asi como el procesamiento y
recuperacion de dichos contenidos por parte de los educandos. Otro punto a resaltar es que,
en los resultados obtenidos, se ha podido evidenciar que, en la division por sexo de los
evaluados, los mas altos porcentajes de indice de desarrollo se han evidenciado en el las
evaluadas femeninas.

En cuanto a la evaluacién como cuantificador del rendimiento académico, se ha
podido analizar que existen diversos tipos de evaluacion, las cuales pueden ir desde la
evaluacién diagndstica, pasando por las evaluaciones orientadas a la toma de decisiones,
hasta las evaluaciones centradas en el aprendizaje global, cada una de estas evaluaciones
presentan criterios especificos y persiguen objetivos en concreto. Pero es importante resaltar

que dichas evaluaciones no deben encasillar a los educandos, ya que su objetivo general debe
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ser la medicion de la obtencion y desarrollo de las competencias y habilidades requeridas
para la formacidn de un pensamiento critico.

En cuando a la correlacion que existe entre las variables de investigacion, se ha
podido evidenciar que, existe un coeficiente de correlacién fuerte y de 0,863 siendo que
mediante el uso de la prueba estadistica del tipo paramétrica del coeficiente de correlacion de
Pearson, se demuestra que la relacion entre las variables es sostenida y contribuye a
comprobar la hipétesis planteada de que, un adecuado desarrollo de los procesos cognitivos
mejora el rendimiento educativo en estudiantes Preadolescentes de educacion basica.

5.1. Conclusiones

Al finalizar la realizacién del estudio de investigacién, se puede establecer el
cumplimiento de los objetivos, ya que se determing la relacion existente entre la
caracterizacion de los procesos cognitivos y el rendimiento académico de los preadolescentes
de educacion béasica, mediante la evaluacion neuropsicologica de los estudiantes
preadolescentes de educacidn basica general de la Escuela Maria Luisa Viteri Aguilar, con la
utilizacion del CUMANES como instrumento de medicion del indice de desarrollo
neuropsicolégico, se ha podido determinar que el 36% de los estudiantes evaluados presentan
un indice de desarrollo medio bajo, lo cual se puede reflejar dentro de su rendimiento
académico, mientras que el 39% muestra un indice de desarrollo neuropsicoldgico medio y el
restante 25% de los estudiantados cuentan con un indice de desarrollo medio alto.

Como se puede observar en los resultados obtenidos, el desarrollo de los procesos
cognitivos en el ambito de la ensefianza-aprendizaje, es fundamental, esto se puede
determinar mediante la medicion que presentan el indice de desarrollo neuropsicolégico y el
rendimiento académico. Se ha podido apreciar que para que exista un adecuado proceso de
ensefianza-aprendizaje, debe existir un desarrollo de los procesos cognitivos, esto debido a

que el estudiantado requiere de constantes estimulos educativos, los cuales, dentro de la
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realidad del sistema educativo nacional, se dificulta a causa de la problematica que este
presenta.

Se aprecia que existen diferentes tipos de métodos de evaluacion que deben estar
ajustados a la necesidad que se presenta, es decir si se centra en el aprendizaje especifico o en
los contenidos de manera general. Por ello, se puede determinar que dentro de la realidad
educativa ecuatoriana, el sistema que el Ministerio de Educacion brinda a los docentes para
que realicen las evaluaciones se centra en la adquisicion de aprendizajes especificos y mas no
en la evaluacion de un adecuado proceso ensefianza-aprendizaje por parte del estudiantado y
el docente como ente articulador.

Se aplico la medicion del coeficiente de correlacion de Pearson, que existe entre la
variable de los procesos cognitivos y el rendimiento académico, demostrando que entre
ambas variables existe un coeficiente de correlacion de Pearson de 0,863, dicho coeficiente es
fuerte, es decir determina que ambas variables se interaccionan entre si. Siendo asi, se puede
determinar que, si el desarrollo de los procesos cognitivos es alto, seré alto el rendimiento
académico de los estudiantes, esto debido a que sus desarrollo neuropsicolégico o madurez
neuropsicoldgica es mayor y puede tener un proceso ensefianza-aprendizaje adecuado, lo que
Ilevo a demostrar la hipétesis planteada al inicio del estudio de la relacion existente entre los
procesos cognitivos y el rendimiento académico de los estudiantes.

5.2. Recomendaciones

Se recomienda que el sistema educativo ecuatoriano realice evaluaciones
neuropsicolégicas de manera constante, ya que de esta manera podré detectar problemas
funcionales o0 a su vez deficiencia en el desarrollo de los procesos mentales que intervienen
en el proceso ensefianza-aprendizaje, de esta manera se puede enfocar las actividades a su

adecuada estimulacién.
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Es recomendable que el sistema educativo, tanto desde la educacion basica elemental
y media, se realicen actividades enfocadas en al desarrollo de los procesos cognitivos, es
decir que se estimule mediante el proceso ensefianza-aprendizaje, el lenguaje, las funciones
ejecutivas, la visopercepcidn, la memoria e incluso se aproveche de mejor manera la
lateralidad de cada educando, esto se podra alcanzar mediante la evaluacion constante y el
uso de medios ludicos, didacticos y estrategias innovadoras, en las que el educando sea el
centro de este proceso y el docente sea un entre facilitador de contenidos.

En cuanto a la evaluacién del rendimiento académico, es recomendable que las
evaluaciones sean periodicas y que no necesariamente respondan a un cuadro programatico
rigido, es decir que no solo respondan a periodos de tiempo y de unidades de contenidos
impartidas, de manera especifica, ya que esta debe responder al aprendizaje y a la
significancia que se tenga en el educando, esto se puede lograr mediante las evaluaciones
participativas del tipo cualificadoras y méas no cuantificadoras, lo que permitiria que el
educando pueda construir el conocimiento y vaya siendo evaluado paulatinamente.

Al existir una relacion directa entre el desarrollo cognitivo y el rendimiento
académico, es recomendable estimular el desarrollo de dichos procesos, esto se lograria con
una evaluacién neuropsicoldgica como diagndstico inicial y segun los resultados que se
puedan obtener al inicio del afio lectivo, se pueda disefiar estrategias educativas puntuales, las
cuales puedan y/o deban integrar recursos metodoldgicos de todo tipo, los cuales incentiven
al educando a que el proceso ensefianza-aprendizaje deje de ser limitado y unilateral, pasando

a ser participativo.
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ANEXOS

Anexo 1. Autorizacion del Distrito de Educacién para la realizacion del estudio

Republica

del Ecuador Ministerio de Educacion

Oficio Nro. MINEDUC.CZ5.09D18-2022-0058-OF

Naranjito, 10 de febrero de 2022

Asunto: RESPUESTA AUTORIZACION PARA REALIZAR UNA EVALUACION
NEUROPSICOLOGICA A ESTUDIANTES DE LA EEB MARIA LUISA VITERI

ana Jesennia Aillon Figueroa
En su Despacho

De mi consideracion:

En respuesta al Documento No. 0021-2022, de fecha 03 de febrero del 2022, suscrita por
la Sra. Ana Jesennia Aillon Figueroa, maestrante de Psicologia menciin newropsicologia
del Aprendizaje, solicita In autorizacidn para realizar una evaluacion newropsicologin
dirigida a los estudiantes de Tmo ato E.G.B, en la Escuela de Educacion General Bisica
Maria Luisa Viteri, con la finalidad de recabar informacién que es parte del proceso del
Trabajo de Fin de Maestria (TFM)

En virtud de lo expuesto, Ia Direccién Distrital 09D18 Cml. Marcelino Mariduc#in —
Naranjito comunica gue se Autonza el requenmiento de la seflora Ana Jesennia Aillon
Figueroa con C.L 09919570994, para aplicar la evaluacida neuropsicologiva dingida a
los estudiantes de Tmo afio E.(G.B, en la Escucla de Educacsén General Bisica Maria
Luisa Viteri, por tal motivo se solicita que coordine las actividades con la Lic. Mercedes
luz del Mar Garcia, Rectora de la Institucion Educativa

Para aplicar la evaluacidn neuropsicolégica a los estudiantes debera contar con la previa
autonizacion de participacion voluntania por pane de los Representantes Legales

Con sentimentos de disti ida consideracién.

=

Atentamente,

Abg. Karen Silvania Candado Moran
DIRECTORA DISTRITAL 0WDIS-CRNEL MARCELINO
MARIDUENA-NARANJITO (E)

Referencias:
-MINEDUC.CZS9DIEUDAC- 20220043 E

s
Direccion; Ao, Amaznngs M3d=49] y e Arahaba H |
Coaie postar O/ GratirEeund > Gobierno = Juntos
Tl OFOND: S33-2-30 15001 = mmWACIOONDH0E “] 5, 4d Encuentro | lo logramos
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Ministerio de Educacién

Oficio Nro. MINEDUC-CZ5 09D 18-2022-0058-0OF

Naranjito, 10 de febrero de 2022

Anexos

tud _pm_m.:hlx_nnlmn(): _murqm:nl()gwa,cn_h_«b_m_ luisa-femcionara_distntal_dece pdf

Copaa:
Sedor Ingesaero

Byron Edeardo Chavez Rojas

Analista Distrital de Apoyo, Seguimiento y Regulacion (E)

Sefonita Licenciada

Zoila Patrxcia Lara Chacha

Analista Distrital de Regulacion (¢)
Sedon [ngeniera

Adruna Carolina Olmedo Valescia
Analista Distrital de Atencién Cindadana

28C
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Anexo 2. Modelo de evaluacién aplicada a estudiantes

. CUMANES o

Cuestionario de Madurez Neuropsicolégica Escolar,

Cvadaernille de anctacic®n
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Anexo 4. Calificaciones de los estudiantes

ESCUELA DE EDUCACION BASICA MARIA LUISA VITERI AGUILAR

q_ ?,é. Rsi?ngz._.r_: .......... Z_:_uno_._oaomn:nnn_oa
S REPORTE DE EVALUACION S

Ao Lective: 20212022

Datos Informativos del Estudiante:

Grado/Panslelo.  Tmoho Bhska A FSCUELA DE EDUCACION BASICA MARIA LUISA VITERI AGUILAR

‘Nombve: SANCHEZ TOBAR MARIA PAULA
: Brsantonty ol MATUTINA PRESENCIAL
REX
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Anexo 5. Consentimiento informado aplicado a padres de familia

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Se me ha solicitado dar mi consentimiento para que mi hijo/a

participe en el estudio de investigacion intitulado “Caracterizacion de los Procesos Cognitivos
y el Rendimiento Académico en pre adolescentes de Educacién Basica — Caso Naranjito”.
El estudio de investigacion incluira la aplicacion de herramientas de recoleccién de datos como

encuesta, revision de registros de calificaciones y test de evaluacion de procesos cognitivos.

Yo he recibido informacién relacionada al proceso que se va a aplicar a mi representado y he
tenido la oportunidad de hacer preguntas sobre la informacidn y cada pregunta que yo he hecho
ha sido respondida para mi satisfaccién. He tenido el tiempo suficiente para revisar y
comprender el proceso y beneficios de la participacion de mi representado/a en el estudio. Yo
consiento voluntariamente participar; autorizo voluntariamente que mi hijo, hija o representado

participe en esta investigacion.

Firma del representante (en los casos que aplique) Fecha

Firma del investigador Fecha
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Anexo 6. Fotografias
Fotografia (captura de pantalla) 1. Socializacion de consentimiento informado a padres de

familia

Tomada por: Ana Jesennia Aillon Figueroa
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