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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como objetivo diseñar estrategias de integración escolar, a partir 

del diagnóstico de los factores socioeducativos e institucionales que limitan la participación 

familiar, para fortalecer la vinculación de los padres de familia de quinto grado de Educación 

General Básica de la Unidad Educativa “Francisco de Orellana”. Se desarrolló bajo un enfoque 

cuantitativo, con alcance descriptivo-propositivo, mediante una investigación de campo y 

documental de diseño no experimental y de corte transversal. La población estuvo conformada 

por 69 padres de familia, aplicándose una encuesta estructurada de 12 ítems para recopilar 

información sobre participación familiar y estrategias de integración escolar. Los resultados 

evidenciaron que el acompañamiento académico en el hogar, reflejado en la revisión de tareas, 

establecimiento de horarios de estudio y diálogo sobre los aprendizajes, se realiza 

principalmente de forma ocasional. Asimismo, se identificó una participación más frecuente en 

reuniones institucionales que en acciones voluntarias de seguimiento escolar. Entre los factores 

que limitan la integración familiar destacaron la falta de tiempo, la comunicación institucional 

moderadamente efectiva y la participación esporádica en actividades escolares. No obstante, 

se observará una disposición favorable hacia la implementación de reuniones participativas, 

programas de Escuela para Padres y actividades de integración familiar. Se concluye que es 

necesario fortalecer la corresponsabilidad entre escuela y familia mediante estrategias que 

promuevan una participación más activa y permanente de los representantes en el proceso 

educativo. 

Palabras clave: Participación familiar, integración escolar, corresponsabilidad educativa, 

educación básica, relación familia-escuela. 
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ABSTRACT: 

This research aimed to design school integration strategies, based on a diagnosis of the socio-

educational and institutional factors that limit family participation, in order to strengthen the 

involvement of parents of fifth-grade students at the "Francisco de Orellana" Educational Unit. 

It was developed using a quantitative approach, with a descriptive-propositive scope, through 

field and documentary research with a non-experimental, cross-sectional design. The 

population consisted of 69 parents, and a structured 12-item survey was administered to collect 

information on family participation and school integration strategies. The results showed that 

academic support at home, reflected in homework review, establishing study schedules, and 

discussing learning, is primarily occasional. Furthermore, more frequent participation in 

institutional meetings was identified than in voluntary school follow-up activities. Among the 

factors limiting family integration, the most prominent were lack of time, moderately effective 

institutional communication, and sporadic participation in school activities. However, a 

favorable disposition toward the implementation of participatory meetings, parent education 

programs, and family integration activities will be observed. It is concluded that it is necessary 

to strengthen co-responsibility between school and family through strategies that promote more 

active and ongoing participation of parents and guardians in the educational process. 

Keywords: Family participation, school integration, educational co-responsibility, basic 

education, family-school relationship. 
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INTRODUCCIÓN 

La participación de las familias en el proceso educativo es uno de los factores más 

importantes para el desarrollo completo de los estudiantes y para mejorar la calidad de la 

educación. En los últimos años, los sistemas educativos han promovido modelos de gestión 

que buscan fomentar más participación entre escuela, familia y comunidad, entendiendo que el 

aprendizaje no solo ocurre en el aula, sino también gracias al apoyo y al acompañamiento que 

los estudiantes reciben en su entorno familiar. En este contexto, la integración escolar se ha 

vuelto un proceso que ayuda a incluir a todos, fomenta la participación y crea entornos de 

aprendizaje que trabajan juntos para atender las diferentes necesidades de los estudiantes 

(UNESCO, 2020). 

La evidencia actual muestra que la integración escolar no se limita al aula y requiere la 

participación activa de las familias en los procesos educativos. El trabajo entre la escuela, la 

familia y la comunidad ayuda a mejorar el aprendizaje, ayuda al desarrollo emocional y social 

de los estudiantes y contribuye a crear entornos escolares más inclusivos y donde todos se 

sienten parte, especialmente en situaciones donde se necesita más apoyo y acompañamiento de 

los padres (Valer, 2023; Rodríguez, 2025; Vinueza-Vinueza et al., 2025). 

Varios estudios coinciden en que la participación de la familia es un factor clave para 

el éxito en el aprendizaje. La participación de los padres en el proceso educativo mejora los 

resultados académicos, aumenta la motivación de los estudiantes y ayuda al desarrollo de 

habilidades emocionales y sociales. Además, tener a la familia presente ayuda a formar hábitos 

de estudio, facilita que los estudiantes se adapten mejor al colegio y les da una sensación de 

pertenencia más fuerte hacia la escuela (Gaibor et al., 2025; Garbacz et al., 2023). De igual 

manera, la participación de las familias permite identificar oportunamente dificultades 

académicas, emocionales y conductuales, facilitando acciones de apoyo coordinadas entre el 

hogar y la escuela (Sagñay Yánez y Vaca Arauz, 2024). 

La relación familia–escuela representa, por tanto, uno de los pilares fundamentales del 

proceso educativo. La evidencia científica demuestra que la cooperación permanente entre 

ambas instituciones favorece la construcción de entornos educativos más colaborativos, 

fortalece el acompañamiento pedagógico y contribuye al bienestar integral de los estudiantes 

(Mena-Hernández, 2024). 

Asimismo, la comunicación efectiva entre docentes y familias permite desarrollar 

estrategias conjuntas para responder a las necesidades educativas de los alumnos y mejorar la 
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calidad de los procesos de enseñanza y aprendizaje (Sánchez et al., 2024). En el contexto 

ecuatoriano, el Ministerio de Educación reconoce la importancia de esta corresponsabilidad 

mediante políticas orientadas a fortalecer la participación familiar y la integración de la 

comunidad educativa dentro de los procesos escolares (Ministerio de Educación del Ecuador, 

2023). 

Aunque se han documentado muchos beneficios, varios factores limitan la participación 

activa de los padres en la vida escolar. Entre ellos están las largas horas de trabajo, los 

problemas económicos y sociales, y la escasez de tiempo para participar en actividades 

institucionales. A esto se añaden obstáculos relacionados con una mala comunicación entre la 

escuela y la familia, que en muchos casos se manifiesta a través de interacciones poco 

frecuentes que se enfocan solo en temas disciplinarios o administrativos (Gubbins, 2024). 

De igual manera, la ausencia de estrategias institucionales orientadas a promover 

espacios participativos y la limitada capacitación para el trabajo colaborativo con las familias 

dificultan el fortalecimiento de vínculos permanentes entre el hogar y la escuela (Mejía 

Quintana et al., 2024). También influyen factores culturales que llevan a algunas familias a 

considerar que la educación es una responsabilidad exclusiva de la institución educativa, 

reduciendo su nivel de involucramiento en el proceso formativo de sus hijos (Rojas y Villacrés, 

2024). 

Frente a esta realidad, las estrategias de integración escolar se presentan como una 

opción para reforzar la participación de las familias y asegurar que todos compartan la 

responsabilidad en la educación. La organización de talleres para padres, actividades de 

concienciación, formas de comunicación eficaces y espacios para convivir ayuda a que los 

padres se comprometan más y mejora la relación entre la escuela y la familia (Quinto, 2025). 

También, la realización de actividades participativas que se ajusten a las necesidades de las 

familias ayuda a fortalecer el sentimiento de pertenencia a la institución y fomenta una cultura 

de trabajo en equipo entre todos los involucrados en la educación (Nazaret San Blas, 2022). 

En la Unidad Educativa “Francisco de Orellana” se observa una limitada participación 

de los padres de familia en diversas actividades institucionales y en los procesos de 

acompañamiento educativo, situación que podría estar asociada a factores socioeducativos e 

institucionales que dificultan su integración. Esta problemática evidencia la necesidad de 

identificar las principales barreras que afectan la vinculación familiar y de diseñar estrategias 

que permitan fortalecer su participación dentro del proceso educativo. 
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En este contexto surge la siguiente pregunta de investigación: ¿Qué estrategias de 

integración escolar, fundamentadas en el diagnóstico de los factores socioeducativos e 

institucionales que limitan la participación familiar, pueden contribuir al fortalecimiento de la 

vinculación de los padres de familia de quinto grado de Educación General Básica en el proceso 

educativo de la Unidad Educativa “Francisco de Orellana” durante el período lectivo 2025-

2026? 

En respuesta a esta problemática, el objetivo general de la investigación es diseñar 

estrategias de integración escolar, a partir del diagnóstico de los factores socioeducativos que 

limitan la participación familiar, para fortalecer la vinculación de los padres de familia de 

quinto grado de Educación General Básica en el proceso educativo de la Unidad Educativa 

“Francisco de Orellana”. En concordancia con este propósito, se plantea la hipótesis de que el 

diseño de estrategias de integración escolar, fundamentadas en el diagnóstico de los factores 

socioeducativos e institucionales que limitan la participación familiar, contribuirá al 

fortalecimiento de la vinculación de los padres de familia en el proceso educativo. 

La relevancia científica de esta investigación radica en que contribuye al conocimiento 

sobre la participación familiar y los procesos de integración escolar en la Educación General 

Básica, aportando evidencia contextualizada acerca de los factores que condicionan la 

vinculación de los padres de familia con la institución educativa. Su relevancia social se 

fundamenta en la necesidad de fortalecer la corresponsabilidad entre escuela y familia como 

elemento clave para mejorar el acompañamiento educativo y favorecer el desarrollo integral 

de los estudiantes. Asimismo, su aporte práctico consiste en el diseño de estrategias de 

integración escolar sustentadas en un diagnóstico institucional, las cuales podrán servir como 

referente para futuras acciones orientadas a promover una participación parental más activa 

dentro de la comunidad educativa. 

 

METODOLOGÍA. 

Enfoque y diseño de investigación 

 

La investigación utilizó un enfoque cuantitativo, enfocado en la recopilación y análisis 

de datos numéricos para describir el grado de participación de los padres de familia y los 

factores socioeducativos e institucionales que dificultan su integración en el proceso educativo. 

Este enfoque permite medir y estudiar fenómenos sociales usando métodos estadísticos que 

ayudan a entender los resultados de manera clara y realista (Hernández Sampieri, Fernández & 
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Baptista, 2022). El estudio fue de tipo descriptivo-propositivo, ya que permitió describir la 

situación actual en la Unidad Educativa "Francisco de Orellana" y, después, crear estrategias 

para integrar a los estudiantes basadas en los resultados encontrados. 

Se utilizó un enfoque de campo y documental, lo cual permitió recoger información 

directamente de los padres de los niños de quinto año de Educación General Básica, mientras 

que la forma documental ayudó a revisar estudios científicos, trabajos anteriores y documentos 

oficiales relacionados con la participación de los padres y la integración en la escuela. Según 

Arias (2020), la investigación documental ayuda a formar el marco teórico y a revisar los 

conocimientos ya existentes sobre el fenómeno que se está estudiando. 

El diseño fue de tipo no experimental y transversal, ya que las variables se observaron 

en su entorno natural sin ser manipuladas y la información se recabó en un solo momento 

durante el periodo escolar 2025-2026. De acuerdo con Hernández Sampieri et al. En 2022, los 

estudios no experimentales permiten analizar los fenómenos tal como suceden en la realidad, 

mientras que los diseños transversales recogen información en un único momento para 

describir y estudiar las variables que interesan. 

Población y muestra 

 

La población estuvo conformada por 69 padres de familia y/o representantes legales de 

los estudiantes de quinto grado de Educación General Básica de los paralelos A y B de la 

jornada matutina de la Unidad Educativa “Francisco de Orellana”. 

Debido al tamaño reducido de la población, se trabajó mediante un censo poblacional, 

considerando la totalidad de los participantes como unidad de análisis, por lo que no fue 

necesario realizar procedimientos de muestreo. 

Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

 

La técnica utilizada fue la encuesta, aplicada a los padres de familia con el propósito de 

identificar el nivel de participación familiar y las percepciones relacionadas con las estrategias 

de integración escolar. 

Como instrumento se diseñó un cuestionario estructurado compuesto por 12 ítems 

organizados en dos dimensiones: participación familiar en el hogar y la escuela, y estrategias 

de integración e interés en propuestas institucionales. Las respuestas fueron registradas 

mediante escalas tipo Likert de cinco categorías, permitiendo medir tanto la frecuencia de 
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determinadas conductas como el nivel de acuerdo respecto a diferentes aspectos vinculados 

con la integración familiar. 

Previamente a su aplicación, el instrumento fue sometido a un proceso de validación 

mediante juicio de expertos, quienes evaluaron la claridad, pertinencia y coherencia de los 

ítems en relación con los objetivos de la investigación. 

Procedimiento 

 

La investigación se desarrolló en tres fases. En la primera fase se realizó la revisión 

bibliográfica y documental para fundamentar teóricamente el estudio y construir el instrumento 

de recolección de datos. En la segunda fase se aplicó la encuesta a los padres de familia de 

quinto grado de Educación General Básica de la Unidad Educativa “Francisco de Orellana”, 

obteniendo información relacionada con su participación en el proceso educativo y los factores 

que limitan su integración. Finalmente, en la tercera fase se analizaron los resultados obtenidos 

y se diseñaron estrategias de integración escolar orientadas a fortalecer la vinculación entre las 

familias y la institución educativa. 

Análisis de datos 

 

Los datos obtenidos fueron procesados mediante Microsoft Excel. Se aplicó estadística 

descriptiva utilizando frecuencias absolutas, porcentajes y representaciones gráficas para 

facilitar la interpretación de los resultados. Posteriormente, la información fue analizada en 

función de las dimensiones e indicadores establecidos en la operacionalización de variables, 

permitiendo identificar las principales barreras para la participación familiar y fundamentar el 

diseño de la propuesta de integración escolar. 

Consideraciones éticas 

 

La investigación respetó los principios de participación voluntaria, confidencialidad y 

anonimato. Los participantes fueron informados sobre los objetivos del estudio y el uso 

exclusivamente académico de la información proporcionada. Asimismo, se garantizó que los 

datos recolectados fueran utilizados únicamente con fines investigativos y presentados de 

forma agregada, sin revelar información personal de los participantes. 
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RESULTADOS Y DISCUSIÓN. 

 

Tabla 1 

Revisión del cumplimiento de tareas escolares por parte de los representantes 
 

Opciones Frecuencia Porcentaje 

Nunca 7 20% 

Casi nunca 9 26% 

A veces 10 29% 

Casi siempre 6 17% 

Siempre 3 9% 

Total 35 100% 

 

Se observa un predominio de respuestas concentradas en las categorías de participación 

ocasional o baja. La opción "A veces" alcanzó el mayor porcentaje (29%), seguida de "Casi 

nunca" (26%) y "Nunca" (20%). Estos resultados muestran que la revisión de las tareas 

escolares antes de asistir a clases no constituye una práctica habitual para una proporción 

importante de representantes. Aunque el 26% afirmó realizar este seguimiento de manera 

frecuente, la tendencia general evidencia oportunidades de fortalecimiento en el 

acompañamiento académico desde el hogar. 

 

Tabla 2 

Establecimiento de horarios y espacios adecuados para el estudio 
 

Opciones Frecuencia Porcentaje 

Nunca 3 9% 

Casi nunca 9 26% 

A veces 13 37% 

Casi siempre 3 9% 

Siempre 7 20% 

Total 35 100% 

 

El 9% de los representantes manifestó que nunca establece un horario fijo y un lugar 

adecuado para el estudio de sus hijos, mientras que el 26% indicó que casi nunca lo hace. La 
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categoría predominante fue “A veces”, con el 37%, lo que evidencia que más de un tercio de 

los encuestados desarrolla esta práctica de manera ocasional. Por otra parte, el 9% señaló que 

casi siempre organiza espacios y horarios para el estudio, y el 20% afirmó hacerlo siempre. En 

conjunto, los resultados reflejan que, aunque una parte de los representantes promueve 

condiciones favorables para el aprendizaje en el hogar, predomina una implementación 

intermitente de rutinas de estudio, lo que evidencia oportunidades de fortalecimiento en el 

acompañamiento académico familiar. 

 

Tabla 3 

Diálogo sobre los aprendizajes adquiridos en la escuela 
 

Opciones Frecuencia Porcentaje 

Nunca 4 11% 

Casi nunca 3 9% 

A veces 20 57% 

Casi siempre 5 14% 

Siempre 3 9% 

Total 35 100% 

 

Los resultados muestran que el 11% de los representantes manifestó que nunca dialoga 

con sus hijos sobre lo aprendido en la escuela, mientras que el 9% indicó que casi nunca lo 

hace. La categoría predominante fue “A veces”, con el 57%, lo que evidencia que más de la 

mitad de los encuestados mantiene este tipo de comunicación de manera ocasional. Por otra 

parte, el 14% señaló que casi siempre conversa con sus hijos acerca de sus actividades 

académicas, y el 9% afirmó hacerlo siempre. En conjunto, los resultados reflejan que, aunque 

existe interés por conocer los aprendizajes escolares, el diálogo permanente entre padres e hijos 

no constituye una práctica consolidada en todos los hogares, predominando una participación 

de carácter ocasional. 
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Tabla 4 

Asistencia a reuniones de entrega de calificaciones 
 

Opciones Frecuencia Porcentaje 

Nunca 3 9% 

Casi nunca 4 11% 

A veces 8 23% 

Casi siempre 12 34% 

Siempre 8 23% 

Total 35 100% 

 

El 9% de los representantes manifestó que nunca asiste a las reuniones de entrega de 

calificaciones convocadas por el tutor, mientras que el 11% indicó que casi nunca participa en 

estas actividades. Asimismo, el 23% señaló que asiste a veces, reflejando una participación 

ocasional. Por otra parte, la categoría predominante fue “Casi siempre”, con el 34%, seguida 

de “Siempre”, con el 23%, lo que evidencia que una proporción importante de los 

representantes mantiene una participación frecuente en este tipo de convocatorias 

institucionales. En conjunto, los resultados reflejan una tendencia favorable hacia la asistencia 

a reuniones escolares, constituyéndose en una de las formas de participación familiar con 

mayor nivel de involucramiento dentro de la comunidad educativa. 

 

Tabla 5 

Acercamiento voluntario a la institución para consultar sobre el comportamiento del 

estudiante 

Opciones Frecuencia Porcentaje 

Nunca 12 34% 

Casi nunca 8 23% 

A veces 8 23% 

Casi siempre 4 11% 

Siempre 3 9% 

Total 35 100% 
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Los resultados muestran que el 34% de los representantes manifestó que nunca se 

acerca voluntariamente a la institución educativa para consultar sobre el comportamiento de su 

representado, constituyéndose en la categoría con mayor porcentaje. Asimismo, el 23% indicó 

que casi nunca realiza este acercamiento, mientras que otro 23% señaló que lo hace a veces. 

Por su parte, el 11% manifestó acercarse casi siempre y el 9% afirmó hacerlo siempre. En 

conjunto, los resultados evidencian una limitada iniciativa por parte de los representantes para 

mantener un seguimiento directo y voluntario del comportamiento estudiantil, predominando 

niveles bajos de acercamiento a la institución fuera de las convocatorias formales. 

 

Tabla 6 

Participación en actividades sociales, mingas y eventos institucionales 

 

Opciones Frecuencia Porcentaje 

Nunca 3 9% 

Casi nunca 5 14% 

A veces 12 34% 

Casi siempre 7 20% 

Siempre 8 23% 

Total 35 100% 

 

Los resultados muestran que el 9% de los representantes manifestó que nunca participa 

en actividades sociales, mingas y eventos organizados por la institución educativa, mientras 

que el 14% indicó que casi nunca lo hace. La categoría predominante fue “A veces”, con el 

34%, evidenciando que una parte importante de los encuestados participa de manera ocasional 

en este tipo de actividades. Por otra parte, el 20% señaló que participa casi siempre y el 23% 

afirmó hacerlo siempre. En conjunto, los resultados reflejan que existe una disposición 

moderada hacia la participación en actividades institucionales; sin embargo, predomina una 

asistencia ocasional, lo que sugiere la necesidad de fortalecer estrategias que promuevan una 

mayor integración y compromiso de las familias con la comunidad educativa. 

 

Los resultados presentan claramente los logros del estudio. En la discusión se 

contextualizan los resultados en el área disciplinar y se comparan con investigaciones 

anteriores, destacando los avances alcanzados o rectificando conceptos ya utilizados por otros 

autores. 
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Tabla 7 

Efectividad de los mecanismos de comunicación institucional 

 

Opciones Frecuencia Porcentaje 

Totalmente en desacuerdo 3 9% 

En desacuerdo 4 11% 

Indiferente 11 31% 

De acuerdo 9 26% 

Totalmente de acuerdo 8 23% 

Total 35 100% 

 

Los resultados muestran que el 9% de los representantes está totalmente en desacuerdo 

con la efectividad de los mecanismos de comunicación utilizados por la institución educativa, 

mientras que el 11% se encuentra en desacuerdo. Asimismo, el 31% se mostró indiferente, 

constituyéndose en la categoría con mayor porcentaje. Por otra parte, el 26% manifestó estar 

de acuerdo y el 23% totalmente de acuerdo con la efectividad de estos mecanismos. En 

conjunto, los resultados reflejan una percepción moderadamente favorable sobre los canales de 

comunicación institucional; sin embargo, el elevado porcentaje de respuestas indiferentes 

evidencia la necesidad de fortalecer las estrategias comunicativas para lograr una mayor 

valoración y participación de las familias. 

 

Tabla 8 

Percepción sobre la falta de tiempo como motivo para no asistir a la escuela 

 

Opciones Frecuencia Porcentaje 

Totalmente en desacuerdo 3 9% 

En desacuerdo 8 23% 

Indiferente 9 26% 

De acuerdo 11 31% 

Totalmente de acuerdo 4 11% 

Total 35 100% 
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Los resultados muestran que el 9% de los representantes está totalmente en desacuerdo 

con que la falta de tiempo sea el principal motivo para no asistir a la escuela, mientras que el 

23% se encuentra en desacuerdo. Asimismo, el 26% se mostró indiferente ante esta afirmación. 

Por otro lado, la categoría predominante fue “De acuerdo”, con el 31%, y el 11% manifestó 

estar totalmente de acuerdo. Estos hallazgos indican que una parte importante de los 

representantes considera que las limitaciones de tiempo influyen en su participación en las 

actividades escolares, aunque existen percepciones diversas respecto a la magnitud de este 

factor. 

 

Tabla 9 

Preferencia por reuniones centradas en el diálogo participativo y la toma de decisiones 

conjuntas 

 

Opciones Frecuencia Porcentaje 

Totalmente en desacuerdo 4 11% 

En desacuerdo 6 17% 

Indiferente 7 20% 

De acuerdo 12 34% 

Totalmente de acuerdo 6 17% 

Total 35 100% 

 

Los resultados muestran que el 11% de los representantes está totalmente en desacuerdo 

con que las reuniones de padres se enfoquen más en el diálogo participativo y la toma de 

decisiones conjuntas, mientras que el 17% manifestó estar en desacuerdo. Asimismo, el 20% 

se mostró indiferente. Por otra parte, la categoría predominante fue “De acuerdo”, con el 34%, 

y el 17% indicó estar totalmente de acuerdo. En conjunto, los resultados evidencian una 

tendencia favorable hacia la implementación de espacios de participación más activos y 

colaborativos, en los que las familias puedan involucrarse en el intercambio de ideas y la toma 

de decisiones relacionadas con el proceso educativo. 
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Tabla 10 

Disposición para participar en una Escuela para Padres 

 

Opciones Frecuencia Porcentaje 

Totalmente en desacuerdo 4 9% 

En desacuerdo 5 11% 

Indiferente 9 20% 

De acuerdo 10 44% 

Totalmente de acuerdo 7 16% 

Total 35 100% 

 

Los resultados muestran que el 9% de los representantes está totalmente en desacuerdo 

con participar en una Escuela para Padres, mientras que el 11% manifestó estar en desacuerdo. 

Asimismo, el 20% se mostró indiferente frente a esta propuesta. Por otro lado, la categoría 

predominante fue “De acuerdo”, con el 44%, y el 16% indicó estar totalmente de acuerdo. Estos 

resultados reflejan una actitud favorable hacia la implementación de espacios formativos 

dirigidos a las familias, evidenciando interés por adquirir estrategias que contribuyan al 

acompañamiento del proceso educativo de sus hijos. 

Tabla 11 

Participación en jornadas de integración lúdica entre padres e hijos 

 

Opciones Frecuencia Porcentaje 

Totalmente en desacuerdo 2 6% 

En desacuerdo 8 23% 

Indiferente 8 23% 

De acuerdo 11 31% 

Totalmente de acuerdo 6 17% 

Total 35 100% 

 

Los resultados muestran que el 6% de los representantes está totalmente en desacuerdo 

con participar en jornadas de integración lúdica, mientras que el 23% manifestó estar en 

desacuerdo. De igual manera, el 23% se mostró indiferente ante esta propuesta. Por otra parte, 
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la categoría predominante fue “De acuerdo”, con el 31%, y el 17% indicó estar totalmente de 

acuerdo. En conjunto, los resultados evidencian una percepción favorable hacia el desarrollo 

de actividades recreativas que promuevan la convivencia familiar y el fortalecimiento de los 

vínculos entre la escuela y los hogares. 

 

Tabla 12 

Necesidad de implementar un nuevo plan de integración familiar 

 

Opciones Frecuencia Porcentaje 

Totalmente en desacuerdo 2 6% 

En desacuerdo 5 14% 

Indiferente 13 37% 

De acuerdo 10 29% 

Totalmente de acuerdo 5 14% 

Total 35 100% 

 

Los resultados muestran que el 6% de los representantes está totalmente en desacuerdo 

con la implementación de un nuevo plan de integración familiar, mientras que el 14% manifestó 

estar en desacuerdo. Asimismo, la categoría predominante fue “Indiferente”, con el 37%, lo 

que evidencia una posición neutral de una parte importante de los encuestados. Por otra parte, 

el 29% indicó estar de acuerdo y el 14% totalmente de acuerdo con esta propuesta. En conjunto, 

los resultados reflejan una percepción moderadamente favorable hacia la implementación de 

nuevas estrategias de integración familiar, aunque el elevado porcentaje de respuestas 

indiferentes sugiere la necesidad de sensibilizar a las familias sobre la importancia de fortalecer 

su participación en la comunidad educativa. 

 

CONCLUSIONES 

 

Los hallazgos obtenidos evidencian que la participación familiar en el acompañamiento 

académico de los estudiantes se desarrolla principalmente de manera ocasional. Actividades 

fundamentales como la revisión de tareas escolares, el establecimiento de horarios y espacios 

adecuados para el estudio, así como el diálogo sobre los aprendizajes adquiridos en la escuela, 

no se realizan de forma permanente en la mayoría de los hogares. Estos resultados coinciden 

con Gaibor et al. (2025), quienes afirman que el acompañamiento familiar influye directamente 
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en la motivación escolar, el desarrollo de hábitos de estudio y la responsabilidad académica de 

los estudiantes. Desde esta perspectiva, una participación irregular podría limitar las 

oportunidades de fortalecer el compromiso y el rendimiento académico de los educandos. 

De igual manera, los resultados respaldan los planteamientos de Garbacz et al. (2023), 

quienes sostienen que las relaciones positivas entre familia y escuela favorecen mejores 

resultados educativos y una mayor adaptación al entorno escolar. Aunque los representantes 

manifestaron cierto nivel de interés por conocer las actividades académicas de sus hijos, la 

predominancia de respuestas intermedias evidencia que este acompañamiento aún no 

constituye una práctica sistemática en todos los hogares. Esta situación sugiere la necesidad de 

fortalecer la corresponsabilidad educativa mediante acciones que promuevan una participación 

más constante de las familias en el proceso de aprendizaje. 

En relación con la vinculación entre las familias y la institución educativa, se observó 

una mayor participación en actividades formales, especialmente en las reuniones de entrega de 

calificaciones, donde predominó una asistencia frecuente. Sin embargo, el acercamiento 

voluntario de los representantes para consultar sobre el comportamiento o desempeño de sus 

hijos presentó niveles considerablemente más bajos. Estos resultados coinciden con lo señalado 

por Mena-Hernández et al. (2024), quienes destacan que la participación familiar suele 

concentrarse en actividades convocadas por la institución, mientras que el acompañamiento 

continuo requiere mecanismos que favorezcan una interacción más permanente entre familia y 

escuela. Asimismo, los autores sostienen que la vinculación constante fortalece el 

acompañamiento pedagógico y permite responder de manera más efectiva a las necesidades 

educativas de los estudiantes. 

Por otra parte, la participación en actividades sociales, mingas y eventos institucionales 

se caracterizó por una asistencia predominantemente ocasional. Este comportamiento 

evidencia que, aunque existe disposición para participar, aún persisten limitaciones que 

dificultan una integración más activa dentro de la comunidad educativa. Dichos resultados 

concuerdan con Valer (2023), quien sostiene que la integración escolar debe comprenderse 

como un proceso de corresponsabilidad entre escuela, familia y comunidad, orientado a 

fortalecer la participación, la inclusión y el trabajo colaborativo. De igual manera, Rodríguez 

(2025) destaca que la participación activa de las familias contribuye al fortalecimiento de los 

vínculos comunitarios y favorece el desarrollo integral de los estudiantes. 
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Respecto a los mecanismos de comunicación institucional, los resultados reflejan una 

percepción moderadamente favorable, aunque se evidenció un porcentaje importante de 

representantes que mantuvo una postura indiferente frente a la efectividad de los canales de 

comunicación utilizados por la institución. Estos hallazgos coinciden con los planteamientos 

de Gubbins et al. (2024), quienes afirman que una de las principales barreras para la 

participación familiar radica en la existencia de modelos comunicativos limitados, centrados 

únicamente en aspectos administrativos o informativos. Según los autores, el fortalecimiento 

de canales de comunicación bidireccionales favorece relaciones más cercanas entre familias y 

docentes, incrementando los niveles de participación y compromiso educativo. 

Asimismo, los resultados permitieron identificar que una parte importante de los 

representantes considera que la falta de tiempo constituye una limitación para participar en las 

actividades escolares. Este hallazgo guarda relación con lo señalado por Suárez-López et al. 

(2024), quienes sostienen que las extensas jornadas laborales y las responsabilidades familiares 

representan factores que dificultan la integración de los padres dentro de los procesos 

educativos. De igual forma, Mejía Quintana et al. (2024) destacan que las barreras 

socioeconómicas y organizacionales reducen las oportunidades de participación familiar, 

afectando el fortalecimiento de la relación entre escuela y hogar. 

Por otra parte, los resultados evidenciaron una valoración positiva hacia la 

implementación de estrategias orientadas a fortalecer la integración escolar. Una proporción 

importante de los representantes manifestó su interés en participar en reuniones más 

participativas, espacios de diálogo y procesos de toma de decisiones conjuntas con los 

docentes. Estos hallazgos respaldan lo planteado por Otero-Mayer et al. (2025), quienes 

sostienen que la participación familiar debe trascender los espacios informativos tradicionales 

y promover mecanismos que permitan a las familias involucrarse activamente en los procesos 

educativos y en la toma de decisiones institucionales. 

De igual manera, se observó una disposición favorable hacia la participación en 

programas de Escuela para Padres y actividades de integración familiar. Estos resultados 

coinciden con Quinto (2025), quien destaca que los talleres dirigidos a padres constituyen 

estrategias eficaces para fortalecer el compromiso parental, mejorar la comunicación familiar 

y favorecer el acompañamiento académico de los estudiantes. Asimismo, Nazaret San Blas 

(2022) señala que las instituciones educativas deben diseñar estrategias adaptadas a las 
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necesidades de las familias, promoviendo espacios inclusivos de participación que fortalezcan 

la cooperación y el sentido de pertenencia institucional. 

Los hallazgos también respaldan los planteamientos de Vinueza-Vinueza et al. (2025), 

quienes afirman que la colaboración entre hogar y escuela favorece el rendimiento académico, 

fortalece la inclusión educativa y contribuye al desarrollo de entornos escolares más 

participativos. En este sentido, la aceptación mostrada por los representantes hacia nuevas 

estrategias de integración familiar constituye una oportunidad para fortalecer la 

corresponsabilidad educativa y promover una mayor vinculación entre la comunidad educativa 

y las familias. 

Finalmente, los resultados obtenidos permiten afirmar que la participación familiar 

dentro de la Unidad Educativa “Francisco de Orellana” presenta fortalezas relacionadas con la 

asistencia a actividades formales y la disposición para involucrarse en nuevas propuestas de 

integración. Sin embargo, también se evidencian debilidades vinculadas con el 

acompañamiento académico permanente, la comunicación continua y la participación 

voluntaria dentro de la vida escolar. En concordancia con la UNESCO (2020), la integración 

escolar requiere la construcción de entornos educativos inclusivos y participativos donde la 

colaboración entre escuela, familia y comunidad se constituya en un elemento esencial para 

garantizar una educación de calidad. Por ello, los resultados obtenidos justifican la necesidad 

de diseñar e implementar estrategias de integración escolar orientadas a fortalecer la 

participación familiar y consolidar procesos educativos más inclusivos, colaborativos y 

centrados en el bienestar integral de los estudiantes. 
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